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Abstract

Forest school is a pedagogy based on more contact or friendship with nature by
certain principles in the forest or other natural areas. This pedagogy is related to
life science teaching in the context of the relevant literature. It is meaningful to
examine this relationship through the opinions of teachers, who are important
stakeholder. In this context, the aim of this research is to examine the views of
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primary school teachers on the role of forest school in life science teaching. The of Educational
case study method, one of the qualitative research methods, was used in the Research
research. Participants were selected according to the purposive sampling

method. In the research, data were collected with a semi-structured interview Vol: 14, No: 4, pp. 304-324

form and related documents (activity plan and photos). The data were analyzed
by descriptive analysis method. For validity and reliability, the following these
steps were followed: triangulating, participant validation, adequate participation
in data collection processes, stating the researchers’ point of view, expert review,
and auditing. Validity and reliability were ensured. The results of the research
are as follows: Forest school experience is meaningful in life science teaching
regarding the primary school teachers’ views. The most suitable unit for this
experience is the unit of life in nature. Both teachers and students gain from this
experience. If necessary, preparations are made, and precautions are taken
before this experience by the primary school teachers, the probability of problems
is low. Moreover, the participants think that more risky games and missions
should be included in the experiences. They proposed that the concept of nature Received: 2023-05-09
is appropriate in the conceptualization of nature and science school, but the Accepted: 2023-08-01
concept of science can be changed.
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Extended Abstract

Problem: The Turkish education system is leveled as preschool, primary school, secondary school, high
school, undergraduate and graduate. Each level is built on top of the other by becoming increasingly
specialized. Primary school is based on pre-school education as four years and there are different courses
at each grade level (Toprakgi, 2017). The life science course is a life-based course in primary school that
helps the individual to know himself and his environment. (Celik, 2021; Glindogan, 2017; Kabapinar, 2012;
Tay, 2017). The primary purpose of the life science course is to raise individuals who have basic life skills,
who know themselves, who live a healthy and safe life, who internalize and adopt the values of the society
they live in, who are sensitive to nature and the environment, who research, produce and love their
country (Ministry of National Education, 2018). In this context, this course is suitable for developing
ecological awareness and environmental responsibility in primary school students (Atasoy, 2006). One of
the pedagogical approaches that will provide these developments is the philosophy of the forest school
(Joyce, 2012). The forest school philosophy is an environmental education approach that appeals to a
wide age range, where children are regularly taken to the natural area in the immediate vicinity. The
forest school approach can be harmonized with the school program (Bartosh & Taylor, 2006). Forests can
take part in the teaching of all lessons in primary school (Onur, 2016). One of the axes of life science
teaching is nature. Moreover, the Ministry of National Education (MEB, 2018) made the following
recommendations for life science teaching: Especially for nature education, out-of-school applications
should be included, these applications should be student-centered, a connection should be established
between school and life, living and non-living things should be used as teaching materials, and at a
superficial level. Nature-based experiments should be done. - Ministry of National Education names the
forest school as the nature and science school. However, forest school includes language, mathematics,
and science and social studies education within the scope of life science (Hoyt-Parrish, 2018). The Ministry
of National Education has included two examples of activities related to the life science and social studies
education within the scope of course in the nature and science education book. In other words, a
relationship between forest school and life science is desired from an institutional point of view. In terms
of the related literature, it is seen that there is a relationship between forest school and life science.
However, there is no study on this relationship in the related literature. In this context, this study aimed
to examine the views of primary school teachers on the role of forest school in teaching life science. The
subproblems determined depending on this general purpose are indicated below:

1. What are the teachers' views on the forest school experience in life science teaching?

2. Which units and learning outcomes did the teachers include in the teaching of life studies
subjects with the philosophy of the forest school?

3. What are the teachers' views on the teacher's achievements in the forest school experience in
life science teaching?

4. What are the teachers' views on student achievements in the forest school experience in life
science teaching?

5. What are the teachers' views on the problems in the forest school experience in life science
teaching?

6. What are the teachers' views on the suggestions in the forest school experience in life science
teaching?

7. What are the teachers' views on the nature and science school conceptualization?

Method: In the research, the case study method, one of the qualitative research methods is used. The
situation in this research is as follows: The relationship between life science teaching and forest school
in the context of teachers' views. The reason why the reserch topic was chosen was researchers’ interests
Therefore, the research is a intrinsic case study.

Participants in the research are teachers working in schools affiliated with the Mustafakemalpasa
District National Education Directorate. All participants are primary school teachers who have
experienced forest school at Mustafakemalpasa Nature and Science School Application Center. There is
no other similar center in the relevant district. There is no teacher who has this experience in a different
department. Participants were selected by purposive sampling method. There are two criteria in the
study. The criterion for the first group is to be a teacher who applies forest school philosophy in life
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science teaching. The criterion for the second group is to be a teacher who has forest school experience
and thinks there is a relationship between forest school and life science.

The data were collected through interview forms and activity plans. There were three parts in the
interview form: demographic information, the relationship between social studies and forest school, and
nature and science school conceptualization. The activity plans from two experienced teachers were
received. It was also asked experienced teachers for photos of the activities. However, photographs were
not sufficient for analysis. The data were analyzed with the descriptive analysis method. The themes were
determined according to the interview questions.

For validity and reliability, these steps were followed: triangulating, participant validation,
adequate participation in data collection processes, stating the researchers point of wiev, expert review,
and auditing. The ethics ethics committee approval was also provided.

Conclusions: The opinions of all teachers participating in the research about their forest school
experiences are positive. They found their experience firstly lovely/fun/exciting/enjoyable/pleasant;
secondly intriguing/instructive, and finally interesting.

According to the opinions of the teachers participating in the research and their activity plans, the
unit on life in nature is the most preferred in teaching life science subjects with the forest school
approach.

The teachers who participated in the research stated that they build awareness on two issues: First
and the common view of the majority of the teachers was awareness about the importance of learning
by doing-living experience and the effect of this experience on retention in learning.

According to the opinions of the teachers participating in the research, in the forest school, the
students participated actively, and the involved approach appealed to all senses of the students. In other
words, students learn by doing.

The problems experienced by the teachers participating in the research regarding the forest
school are as follows: Adverse weather conditions, the distance between the forest school application
center and the school, the interior spaces in the forest school application center are not suitable for
crowded classrooms, and the relevant materials for the activities cannot be provided.

The teachers who participated in the research offered many suggestions regarding the forest
school. The common suggestion was about planning.

Most participating teachers find the conceptualization of "nature and science" correct when the
context of life science is not considered.

Suggestions: Primary school teachers can conduct activities that establish a relationship between the
life science curriculum and the forest school because according to the opinions of the participating
teachers, these experiences are meaningful for both themselves and their students. However, there may
be some things that could be improved in the event planning and implementation process. These
problems can be solved in line with the relevant recommendations. A similar study can be carried out in
different forest school application centers or with different participants who have had this experience in
forest areas. The study provided tips for teachers' and students' possible outcomes from relevant
experiences. However, more studies are needed to explore how much it benefits and what long-term
effects it has. Finally, the study is limited to qualitative measurement tools. For this reason, it is
recommended to carry out studies that include quantitative measurement tools.
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Ozet

Orman okulu, ormanda ya da diger dogal alanlarda belirli prensiplere uygun olarak
dogayla daha cok temast ya da dost olmayt temel alan bir felsefedir. Bu pedagojinin
ilgili literatiir baglaminda hayat bilgisi 6gretimi ile iliskili oldugu gériilmektedir. Bu
iliskinin 6nemli bir paydas olan égretmenlerin gérisleri iizerinden incelenmesi
anlamldir. Bu baglamda bu arastirmanin amact hayat bilgisi 6gretiminde orman E-Uluslararast
okulunun rolii lzerine sinif égretmenlerinin  gériislerinin  incelenmesidir. Egitim Arastirmalart
Arastrmada nitel arastrma yéntemlerinden durum ¢alismast  ydntemi
kullandmstir.  Katimcilar amacglt  érnekleme  ydntemine gére belirlenmistir.
Arastirmada yart yapiandirdmis gériisme formu ve ilgili dokiimanlar (etkinlik plant
ve fotograflar) ile veri toplanmustir. Veriler betimsel analiz yéntemi ile analiz
edilmistir. Veri toplama ve analizi siirecinde gecerlilik ve glivenirliligGin saglanmast
i¢in nitel arastirmalarda dne ¢tkan liggenleme, katilimct dogrulamasi, veri toplama
stireglerine uygun ve yeterli katiim, arastirmacunin durusunu belirtmesi ve uzman
incelemesi stratejileri dikkate alinmustir. Bulgulardan elde edilen sonuclara gobre: Arastirma Makalesi
Hayat bilgisi dgretiminde orman okulu deneyimi suif Ogretmeni gértisleri

baglaminda anlamlidir. Bu deneyim icin hayat bilgisi dersinde en uygun (linite

dogada hayat linitesidir. Bu deneyimden hem dgretmenler hem Ggrenciler kazanim

elde etmektedirler. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri tarafindan bu deneyim

6ncesinde gerekli hazirliklar yapulir ve 6nlemler alinur ise problem yasanma ihtimali

distik olarak gobriilmektedir. Ayrica bu deneyimlerde daha riskli oyunlara ve Génderim: 2023-05-09
gorevlere yer verilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Doga ve fen okulu Kabul: 2023-08-01
kavramsallastirdmasina yénelik ise arastirmaya katian sinif dgretmenleri “Doga ve

Fen Okulu” nitelemesinde doga kavraminin uygun ama fen kavramunin

degistirilebilecegini ileri stirmislerdir.
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GIRiS

Tirk egitim sistemi okuloncesi, ilkokul, ortaokul, lise, lisans ve llisansisti olmak tzere diizeylendirilmistir.
Herbir diizey giderek dzellesmek suretiyle digerinin (izerine insa edilir. ilkokul dért yil olarak okuléncesi
egitimin Gzerine temellenir ve her sinif diizeyinde farkh dersler vardir (Toprakgi, 2017). Hayat Bilgisi dersi
ilkokulda 1. 2. ve 3. sinif diizeylerinde yer alan, bireyin kendisini ve cevresini tanimasina aracilik eden,
yasam temelli bir derstir. Bu dersi anlamaya ve agiklamaya ydnelik bir¢ok tanim yapilmistir (Celik, 2021:
3; Glndogan, 2021: 52; Kabapinar, 2012: 1; Tay, 2017: 6). Bu tanimlarda yer alan ortak vurgu su sekildedir:
Hayat Bilgisi dersi icerigi sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinin konularindan olusan, cocugun gtinliik
yasama uyumu igin gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri cocuga kazandirmayi hedefleyen disiplinlerarasi
bir derstir. Ayni zamanda bu ders toplu 6gretim sistemine uygundur (Kaya, 2018: 117). Hayat Bilgisi
dersinin esas amaci; temel yasam becerilerine sahip, kendini taniyan, saglkli ve gtivenli bir yasam stren,
yasadigi toplumun degerlerini 6ziimseyen ve benimseyen, dodaya ve ¢evreye duyarli, arastiran, Ureten
ve Ulkesini seven bireyler yetistirmektir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ayrica bu dersin 6zel amacglari
da 6gretim programinda belirtiimektedir. Bu 6zel amaclar arasinda ilkokul cagindaki 6§rencilerin birey,
toplum ve doga ekseninde kendini ve yasadigi ¢evreyi tanimasi, doJaya ve cevreye duyarli olmasi yer
almaktadir (MEB, 2018). Bu baglamda Hayat Bilgisi dersi ozellikle ilkokul dénemi ¢ocuklarda ekolojik
duyarlihgi ve cevresel sorumlulugu gelistirmek icin faydalanilacak derslerden biri olarak goérilebilir
(Atasoy, 2006). Nitekin hayat bilgisi dersi 6gretim programinda da bu dersin amaglarina ulagsmak icin
okul disi uygulamalarin 6zendirilmesi istenilmektedir (MEB, 2018). Bu kapsamda sinif 6gretmenlerinin
okul disi 6grenme ortamlarina yonelik gorisleri incelendiginde okul disi 6grenme ortamlarinin
ogrencilere ilkokul 6gretim programlarindaki kazanimlarin kazandiriimasinda olumlu etkisinin oldugu,
yaparak yasayarak 6grenme ortami sagladigi, soyut bilgileri somutlastirdigi ve bu sebeple 6grencilerde
kalici 6§renmenin gerceklestigi belirlenmistir (Arslan, 2022; Karbeyaz ve Karamustafaoglu, 2021). Urey
ve Kaymaker (2020) ise sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde okul disi 6grenme ortami olarak en
¢ok doga egitimi etkinligi yaptirdigi, bu kapsamda dogayi koruma becerisine ve dogal cevreye duyarlilik
degerine odaklandiklari sonucunu ortaya koymuslardir. Cocuklarin dogaya yonelik duyarlihgini ve
sorumlulugunu arttirarak doga ile bittinlesmesini saglayacak okul disi uygulama alanlarindan biri ise
orman okulu felsefesidir (Joyce, 2012). Orman okulu bir felsefe ve ahlaki ilkelere dayali bir fikir, tutum,
egilim ve durus anlamina gelen ethostur; yani orman okulu ismi ile kastedilen bir yer/tesis degil felsefedir
(The Forest School Association/FSA, 2023a). Bu baglamda orman okulu “ormanlik bir ortamda
uygulamali 6grenme yoluyla gliven kazanmak ve gelistirmek icin her yasa diizenli firsatlar sunan ilham
verici bir stirectir” (Murray ve O'Brien, 2005). ingilitere’de bulunan Orman Okulu Dernegi'ne gére orman
okulu kapsaminda yer alan orman, dogal kaynaklarin cesitli ve c¢ok olmasi ve katilimci kesfini
kolaylastirdigi icin ideal ortamdir. Bu tir bir ortam olmamasi durumunda otlaklar/cayirliklar,
kumsallar/kiyi alanlari ve fundaliklar dahil olmak lizere diger dogal ortamlar da orman okulu baglaminda
kullanilabilecegi vurgulanir (FSA, 2023a). Bu alanda énemli arastirmalari olan Knight da (2013) ideal
alanin orman/agaclik bir alan oldugunu ancak katilimcilarin yasadiklari bdlgede orman yok ise calilik,
agachk ve dogal park gibi alanlarin kullanilabilecegini belirtir. Orman Okulu, sinif disinda doga ortaminda
gerceklesen egitimsel bir stire¢ dnerir, cocugun ¢ok ydnlu gelisimine firsat olusturup, kalici ve sinirsiz
o6grenmeyi amaglar (Karavida, Tympa ve Charissi, 2020).

Orman okulu felsefesinin erken ¢ocukluk dénemindeki okullarla temellendirilmesi ve genellikle
erken ¢ocukluk dénemine iliskin arastirmalar yapilmasi bu pedagojinin sadece erken ¢ocukluk icin uygun
oldugu algisi olusturmaktadir. Oysa; bu alanin dnde gelen isimleri ve kurumlari orman okulu felsefesinin
her yas icin uygun oldugunu vurgulamaktadir (FSA, 2023; FSF, 2023; Joyce, 2012; Knight, 2013; O’brien
ve Murray, 2007). Ornegin; bu alanda énemli isimler olan O’brien ve Murray'in (2007) orman okulu
taniminda “her yas” vurgusu vardir. Bu alanda énemli kurumlardan biri olan Orman Okulu Vakfi (Forest
School Foundation/FSF) orman okulunun her yas, ayricalik, ge¢mis ve demografik yapidaki tim
ogrenciler i¢in uygun oldugunu vurgulamistir (FSF, 2023). Yine diger 6nemli kurum FSA (2023b) internet
sayfasinda orman okulu taniminda ¢ocuk-merkezli (child-centered) kavramini tercih etse de belirledigi
alti temel prensipte 6grenen-merkezli (learner-centred) kavramini tercih edip her yasa hitap ettigini
vurguladigi goralir. Orman okullari genis bir yas araligina hitap eden, cocuklarin diizenli olarak yakindaki
bir dogal alana gotirtldigu, yarim ya da tim giin boyunca strebilen cevre egitim programidir. Bu

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 4, pp. 304-324 .

308




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 4, ss. 304-324

programlarda ¢ocuklarin diizenli ziyaretler yoluyla dogal alanla iliski kurmasi hedeflenmektedir (Murray
ve O’'Brien, 2005; O'Brien, 2009; Knight, 2013). Okul miifredati, orman okulu yaklasimi ile de yurtilebilir
(Bartosh ve Taylor, 2006). Dogal/ormanlik alanlara ilkokul diizeyineki tim derslerin 6gretiminde yer
verilebilir (Onur, 2016). Yani her dersin 6gretimi icin orman okulu felsefesi mimkin olabilir. Bu baglamda
derslerin 6gretimine ve 6gretim surecinin rehberi konumundaki 0gretmene iliskin ilgili literatlr
kapsaminda oneriler su sekildedir:

e Sirenin/yogunlugun anlamli olmast gerekir. Orman okulu uygulamalarinin ayni 6grenci
grubuyla, tim hava sartlarinda, bir yil boyunca, ayni bdlgeye gidilmesi seklinde yapilmasi
Onerilir (Murray ve O'Brien, 2005). O'Brien (2009) sonraki ¢alismalarin birinde her hafta ya da
iki haftada bir iki ile on ay arasi gidilebilecegini belirtmistir. Knight (2013) en az 10 hafta ile
sinirlandirmistir.

e [Egitimcinin egitim almis olmast gerekir. Orman okulu egitimcisi olmak igin egitim alinmasi
gerekir. Bu egitim Uglincl seviye bir egitimi kapsamaktadir (Harris, 2017).

e Materyal yeterli olmalidir. Orman okulunda arzu edilen materyaller dogal kaynaklardir (FSA,
2023b) ve motivasyon ve yaraticilik icin bu kaynaklar yeterlidir (Knight, 2013).

Yapilan bu degerlendirmeler baglaminda eksenlerinden biri doga olan ilkokul hayat bilgisi dersinin
de orman okulunda &gretimi glndeme getirilebilir. Ayrica hayat bilgisi dersi 6gretim programi
uygulanirken o6gretmenlerin dikkat etmesi gereken noktalar orman okulu yaklasimi baglaminda
degerlendirildiginde; dersin islenisinde okul disi uygulamalar yapmaya 6zen gdsterilmesi, dzellikle ilgili
kazanimlarda doga egitimi gibi okul disi uygulamalara yer verilmesinin istenilmesi ve bu dogrultuda
onceden planlanan 6grenci merkezli etkinlikler gerceklestirilmesi, kazanimlar dogrultusunda yapilacak
etkinliklerle okul ve yasam arasinda baglanti kurulmasina 6zen gosterilmesi, 6grencilerin ¢evrelerinde
bulunan canli ve cansiz varliklari etik konulara dikkat ederek 6gretim materyali olarak kullanmalarina
imkan taninmasi, doga icerikli kazanimlarda basit diizeyde deneyler yaptirilabilmesi (MEB, 2018) orman
okulu felsefesi ile hayat bilgisi dersi konularinin 6gretiminin yapilabilecegi goriisint destekler
niteliktedir.

Alanyazin incelendiginde hayat bilgisi 6gretimi ile orman okulu iliskisini dogrudan ortaya koymaya
yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple orman okulu felsefesi ile hayat bilgisi
Ogretiminin yapilabilirligi Gzerine dolayli olarak yapilan arastirmalara ulasiimaya calisiimistir. Bu
kapsamda Tugluoglu ve Tung (2010) yaptidi arastirmada hayat bilgisi derslerinde, 6grencilerin doga ile
etkilesiminin gerekliligini vurgulamis, 6grencilerin dogrudan deneyim kazanabilmelerine ve dogayi
go6zlemleyebilmelerine firsat vermek amaciyla okul ve sinif disi ortamlarindan faydalanabilecegini
belirtmislerdir. Birinci (2013) ise ilkokul 3. sinif hayat bilgisi dersine yonelik doga egitimi etkinlikleri
gelistirmis ve 6grencilerin doga algilarina etkisini degerlendirmis, bu kapsamda hazirlanan doga egitimi
etkinliklerinin doganin canli ve cansiz unsurlardan olusan bir bitiin oldugunun algilanmasinda, canli
varlik, bitki ve hayvan kavramlarinin égrenilmesinde, 6grencilerin yasadiklari ¢evrenin flora ve faunasi
hakkindaki farkindaliklarinin  artmasinda, dogadaki karsilikli etkilesim ve karsilikli  bagimliligin
kavratiimasinda etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica Dindar ve Kizik (2022) tarafindan
yapilan arastirmada hayat bilgisi dersicevre temasi ile ilgili kazanimlar islenirken 6grencilere yonelik doga
egitimi altinda bir dizi etkinlik yapilmasinin 6grencilerde dogaya yonelik olumlu tutum gelistirecegi
belirtilmistir.

Turkiye'de MEB tarafindan doga ve fen okulu olarak kavramsallastirilan orman okulu fen bilgisi
egitimi agirlikli olarak ele alinmaktadir (MEB, 2021). Oysa orman okulunda dil, matematik ve hayat bilgisi
kapsaminda yer alan fen ve sosyal bilgiler dersleri de yer alir (Hoyt-Parrish, 2018). Ayrica MEB tarafindan
ilgili literattr acisindan orman okulu uygulamalarinda rehber olmasi acisindan Doga ve Fen Etkinlikleri
kitabi yayimlanmistir (MEB, 2021). ilgili kitap icerisinde uygulamak lzere hayat bilgisi dersi ile iligkili iki
etkinlik 6rnegine yer verildigi gorilmustir. Turkiye’de orman okulu ile ilgili yapilan arastirmalarda
okuldncesi egitimde orman okuluna (Demirci ve Polat, 2023; Dilek, 2019; Edes, 2022; Eroglu, 2018; Erol,
2023; Kabar, 2022; Kanat, 20; Kanyilmaz-Canli, 2022; Koyuncu, 2019) yer verildigi belirlenmistir. Bu
baglamda orman okulu ile orman anaokulu arasinda fark oldugunu vurgulamak gerekmektedir. Orman
okulu bir felsefedir (The Forest School Association/FSA, 2023a) bir tesis/bina/yapi degildir. Ancak orman
anaokulu bir tesis/bina/yapidir (Sobel, 2014; Larimore, 2016). Tirkiye'de yapilan arastirmalarin buylk
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¢ogunlugu orman anaokullari Uzerine gerceklestiriimis ve bu nedenle cogunlukla erken cocuk
doénemindeki cocuklar, okul dncesi 6gretmenleri ve anaokulu vb. kurumlarin idarecileri ile ¢alisiimistir.
Bu arastirmalardan bazilarinin detaylari su sekildedir: Kanyilmaz-Canli ve Temel (2022) tarafindan
hazirlanan ve uygulanan 10 haftalik Orman Okulu Egitim Plani (OOEP) cocuk (5-6 yas arasi), 6gretmen
ve program olmak tzere 3 farkl acidan degerlendirilmistir. Dilek (2019) tarafindan yapilan arastirmada
da orman okulu uygulamalarinin 4-5 yas c¢ocuklarinin gelisimine etkisi incelenmistir. Kabar (2022)
tarafindan yapilan arastirmada da okul 6ncesi kurumlarda gérev yapan 31 okuldncesi dgretmenin orman
okulu uygulamasina yonelik gorisleri belirlenmistir. Orman okulu felsefesine yodnelik yapilan
arastirmalarda ilkokul egitiminde yer verilmedigi gortlmusttr. Ayrica ilkokul egitiminde orman okulu
konusuna yonelik yapilan yurt ici veya yurt disi literatlirde orman okulu egitimi deneyimi olan sinif
ogretmenlerinin hayat bilgisi 6zelinde gorislerini alan herhangi bir arastirmaya rastlanilamamis olmasi
da bu arastirmanin ¢ikis noktasi olmustur. Yapilan bu degerlendirmeler baglaminda arastirmanin amaci
hayat bilgisi 6gretiminde orman okulunun roli Uzerine sinif 6§retmenlerinin gorislerini incelemektir. Bu
genel amaca bagli olarak belirlenen alt problemler asagida belirtilmistir.

1. Ogretmenlerin hayat bilgisi konularinin orman okulu felsefesi ile égretimine iliskin gérisleri
nasildir?

2. Ogretmenler hayat bilgisi konularinin orman okulu felsefesi ile dgretiminde hangi tnite ve
kazanimlara yer vermistir?

3. Ogretmenlerin hayat bilgisi konularinin 6gretiminde orman okulu deneyiminde kendilerine
sagladigi avantajlara iliskin gorisleri nasildir?

4. Ogretmenlerin hayat bilgisi 6égretiminde orman okulu deneyiminde &grenci kazanimlarina
iliskin gorusleri nasildir?

5. Ogretmenlerin hayat bilgisi konularinin &gretiminde orman okulu deneyiminde yasanan
sorunlara iliskin gorusleri nasildir?

6. Ogretmenlerin hayat bilgisi égretiminde orman okulu deneyimine yénelik dnerilerine iligkin
gorisleri nasildir?

7. Ogretmenlerin doga ve fen okulu kavramsallastirmasina iliskin gérisleri nasildir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Arastirma nitel arastirma olarak desenlenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi yontemi kullaniimistir. Yildirim ve Simsek’e gore (2016) durum calismasinin amaci, “bir
veya birka¢ durumu kendi sinirlari iginde (ortam, zaman vb.) butlncil olarak analiz etmedir”. Ayni
zamanda bu yontem, durumlari tek basina tanimlanmasina ve yorumlanmasina imkan vermektedir. Bu
arastirmada sinif 6gretmenlerinin gorusleri baglaminda hayat bilgisi 6gretimi ile orman okulu iliskisi
durumu kendi sinirlari igerisinde, bitincil olarak tek basina tanimlanacagi ve yorumlanacagi icin bu
yontem tercih edilmistir. Ayrica; Meriam (2013) durum c¢alismasini “sinirh bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesi” olarak tanimlamaktadir. Ona goére bu sinirli sistem bir kisi, bir grup, bir
kurum, bir politika olabildigi gibi bir program da olabilir. Onemli olan belirlilik 6zelligidir. Yani calismanin
belirli bir olay, olgu ya da programa odaklanmasi gerekir. Bu arastirmada belirli ve sinirli sistem, sinif
ogretmenlerinin gorusleri baglaminda hayat bilgisi 6gretimi ve orman okulu iliskisidir. Bu iligki incelenmis
ve betimlenmistir. Stake’e gore (1981) durum calismalarinda daha 6nce bilinmeyen iliski ve degiskenlerin
ortaya cikartilmasi beklenir. ilgili literatiir baglaminda hayat bilgisi égretimi ile orman okulu iligkisi
bilinmemektedir. Bu arastirmada daha dnce bilinmeyen bu iliskinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir.
Stake (2008) ayrica, (g tir (i¢sel, aracsal, bitinlesik/coklu) durum calismasi siniflamasi yapmaktadir. icsel
durum calismasi “belirli bir cocuga, klinige, konferansa ya da programa yonelik i¢sel bir ilgi oldugu icin
yapilmaktadir”. Bu baglamda bu calisma icsel bir ilgi olarak sinif dgretmenlerinin gorisleri baglaminda
hayat bilgisi 6gretimi ve orman okulu iligkisine yonelik oldugu igin i¢sel bir durum calismasi olarak
nitelendirilebilir.
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Calisma Grubu

Arastirmada katiimcilar Bursa il Milli Egitim Mudirligi Mustafakemalpasa ilce Milli Egitim
Midirligine bagh ilkokullarda gorevli sinif 6gretmenleridir. Katilimcilarin se¢ciminde amagh 6rnekleme
yontemlerinden ol¢iit drnekleme ydntemi kullanilmistir. “Bu 6rnekleme y&ntemindeki temel anlayis
onceden belirlenmis bir dizi 61¢litl karsilayan bitin durumlarin ¢alisiimasidir.” (Yildirim ve Simsek, 2016).
Arastirmada 0OlcUt olarak uzman liderliginde ya da kend. liderliginde orman okulu ile hayat bilgisi 6gretimi
iliskisine yonelik deneyim yasamis olmak 6lcitl kullanilmistir. Katiimcilarin timié dogda ve fen okulu
uygulama merkezinde deneyim yasamis katiimcilardir. Bu merkez disinda farkli bir deneyim yasayan
ogretmene rastlanmamistir. Katihmci sayisi icin asirilik temel 6lgta kullanilmistir. Yani; amacli 6rneklem
yonteminde amag bilgiyi artirmak ise katimcilardan yeni hicbir bilgi elde edilmediginde katilimci sayisi
son bulur (Meriam, 2013). Bu baglamda arastirmada hayat bilgisi 6gretimi kapsaminda orman okulu
deneyimi olan dokuz katilimcr yer almistir. Bu katiimcilardan 02, 03, O7 ve 08, Milli Egitim Bakanlig
tarafindan bir hafta boyunca teorik ve uygulamali olarak verilen Doga ve Fen Okulu egitimine katilan ve
orman okulu uygulama merkezinde gorev yapan uzman kisi rehberliginde hayat bilgisi dersi konularinin
Ogretimine ydnelik deneyim yasamistir.  Katilimcilarin demografik ozellikleri ve 6lguta karsilayip
karsilamama durumlari tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik ézellikleri ve élgtitleri karsilayp karsilamama durumlart

Yas  Cinsiyet Kidem Yi  Orman okulu Hayat bilgisi ogretimi  Etkinlik

egitimi alma baglaminda orman okulu uygulayicisi
durumu deneyimi olma durumu

o1 33 Kadin 11 Evet Evet Kendisi

02 39 Kadin 17 Hayir Evet Uzman

03 57 Erkek 36 Hayir Evet Uzman

04 38 Erkek 16 Evet Evet Kendisi

65 35 Erkek 15 Evet Evet Kendisi 311

06 46 Kadin 24 Evet Evet Kendisi

07 31 Erkek 7 Hayir Evet Uzman

08 43 Kadin 19 Hayir Evet Uzman

09 54 Erkek 28 Evet Evet Kendisi

Veri Toplama Araclari ve Uygulanmast

Hayat bilgisi 6gretimi ve orman okulu iliskisini, katilimcilarin goérislerinden anlamak igin nitel
veriler toplandi. Veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gérisme formu ve dokiimanlar (etkinlik
plani, etkinlige iliskin fotograf) kullaniimistir. Bu veri toplama tekniklerinin ayrintilari su sekildedir:

Gérigsme formu. Bu form 3 boélimden olusmaktadir. Birinci bdlimde katilimcilarin demografik
bilgileri sorgulanirken, ikinci bolimde katiimcilardan hayat bilgisi dersi ve orman okulu yaklasimina
iliskin sorulara cevap vermesi beklenmektedir. Uclincii bélimde ise katiimcilardan doga ve fen okulunun
kavramsallastirilmasina iliskin sorulara cevap vermesi beklenmektedir. Formun birinci bélimiinde
katihmcilarin cinsiyet, yas, mesleki kidem, doga/orman okulu egitimi alma durumu gibi demografik
bilgilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. ikinci bélimde orman okulu deneyimine ve bu deneyimin hayat bilgisi
dersi ile olan iligskisine, 6gretmenlere sagladigi avantajlara, 6grenci kazanimlarina, stregte yasanan
sorunlara ve orman okulu deneyimine yénelik dnerilere ait 6 soru yer almaktadir. Uclincii bdlimde ise
dogda ve fen okulunun kavramsallastiriimasina yonelik 2 soru yer almaktadir. Yapilan goérismeler
katilimcilar ile arastirmaci arasinda yiiz ylze ve bire bir gergeklestirilmis olup, her bir goriisme yaklasik
30 dakika stirmustur. Gorismeler transkript edilmis, toplamda 32 sayfa veri elde edilmistir.

Dokiimanlar. Arastirmada orman okulu egitimi alan deneyim sahibi 6gretmenlerin hayat bilgisi
dersi kazanimlarina iliskin kendi tasarladiklari ve orman okulu uygulama merkezinde gerceklestirdikleri
27 farkh etkinlik plani ve bu etkinliklerin uygulanmasina dair fotograflar kullaniimistir. Arastirmada
dgretmenlerden O1 (yirmi sayfa), O4 (bes sayfa), O5 (ii¢ sayfa), O6 (on sayfa) ve O9 (alti sayfa) etkinlik
plani hazirlamis ve uygulamistir. Bu nedenle toplamda 44 sayfalik etkinlik planina iliskin veri elde
edilmistir. Ayrica; orman okulu egitimi alan deneyimli bes 6gretmenden -var ise- etkinlikler esnasinda
cektikleri fotograflar istenmistir. Bes 6gretmenin tamami fotograf cektigini belirtmis ve géndermistir.
Toplam fotograf sayisi 293 adettir. Bu fotograflar ani olarak amaglandigi ve her 6grenci bireysel ¢ekildigi
icin cok sayidadir. Cok sayida fotograf olmasina ragmen analizler agisindan anlamli olabilecek herhangi
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bir fotografa rastlanmamistir. ilgili fotograflarda sadece -birkag ciddi yiiz ifadesi ile poz veren égrenci
disinda- 6grencilerin neseli olduklar ve eglendikleri gorilmektedir. Bu analiz de égrenci kazanimlar
temasi ile iligkilidir. Arastirmada orman okulu egitimi almayan (02, 03, 07, 08) ama orman okulu felsefesi
ile hayat bilgisi dersi konularinin Ogretiminde uygulama merkezinde gorevli uzman egitimci
rehberliginde deneyim yasayan 6gretmenlerden de etkinliklere dair planlar istenilmis fakat etkinlikleri
kendileri tasarlamadiklari icin ellerinde olmadigini belirtmislerdir. Bu sebeple bu etkinlik planlari
dokiimanlara dahil edilmemistir. Ayrica arastirmada orman okulu egitimi alan deneyim sahibi
ogretmenlerin orman okulu felsefesi ile hayat bilgisi dersi kazanimlarina iliskin kendi tasarladiklari ve
orman okulu uygulama merkezinde gerceklestirdikleri 27 farkli etkinlik ismi asagida sunulmustur:

1. Tath Sézler Ormani 15. Prenses ile Kurbaga

2. Bahgemizde Sogan Yetistiriyoruz 16. Hayvanlarin Yuvasi

3. Kendi Sirkemizi Kendimiz Yapiyoruz 17. Geri Déniisiime Onem Veriyorum
4. Doga Banyosu 18. Bitki Cimlendirme

5. Solucan Ciftligi, Kompost Glbre Yapimi 19. Fidan Dikme

6.  Yarim Ekmekle Saghkli Atistirmaliklar 20. Cevremizdeki Hayvanlar
7. Doganin Bilmecesi 21. Karinca Yuvasi

8. Dogal Malzemelerle Kilim Dokuma Etkinligi 22. Kuglar ve Mnikler

9. Doganin Parfimu 23. Bahar Mevsim

10. Yagmur Damlalari Nereye Gidiyor? 24. Sebzeleri Taniyorum

11.  Bek¢i Amos’un Hastalandigi Gin 25. Ormanin Sarkisi

12. Kafasi Karisik Bukalemun 26. Doganin Gizemi

13. Hos Geldiniz 27. Camurdan Resim

14. ki Bana, Bir Sana
Arastirma 2022-2023 egitim o6gretim yil ikinci doneminde 01.04.2023-15.04.2023 tarihleri
arasinda yUrutllmustir. Halihazirda doga/orman okuluna devam eden veya 2021-2022 egitim égretim
yilinda doga/orman okulunda hayat bilgisi konularinin 6gretimini konusunda deneyim yasayan sinif
ogretmenleri arasindan gondlli olanlarla goriismeler bu tarihler arasinda yapilmistir.
Verilerin Analizi
Durum galismasi “tek ve iliskili bir yapinin yogun ve holistik bir tanimi ya da analizidir.” ve durumun
anlasilmasi veri analizinde Uzerinde durulmasi gereken en énemli konudur (Meriam, 2013). Mariam’'a
gore (2013) batln nitel veri analizleri icerik analizidir. ClinkU; goriismelerin, alan notlarinin ve belgelerin
icerigi analiz edilmektedir. Bu baglamda; tamamen tliimevarimci ve karsilastirmali analiz stratejisi
kullanilmaktadir. Bu stratejilerden sonra ilave stratejiler de kullanilabilmektedir. Bu arastirmada sinif
ogretmenlerinin hayat bilgisi ve orman okulu iliskisine iliskin gorisleri ve bu konuya iliskin dokiimanlarin
icerikleri analiz edilmistir. icerikte yer alan hayat bilgisi ve orman okulu iliskisi ana temasina ulasabilecek
kodlar aranmistir. Bu kodlar ilgili literatir baglaminda karsiastirilarak bulunmustur. Analizler (g
arastirmaci tarafindan ayri ayri olarak yapilmistir. Daha sonra birlestirilmis ve orman okulu ve sosyo-
bilimsel konular alanlarinda arastirmalari olan uzman bir arastirmacinin goérisiine sunulmustur.
Uzmandan gelen gorislere gore bulgulara son sekli verilmistir. Daha sonra ilave analiz stratejisi olarak
betimsel analiz kullanilmistir. Yildirnm ve Simsek’e gore (2016) bu yaklasim elde edilen verilerin daha
onceden belirlenen temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasidir. Veriler arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gore dizenlenebilmektedir. Amag, elde edilen bulgulari dizenlenmis bir bicimde
okuyucuya sunmaktir. Bu baglamda arastirma sorulari ve bu baglamda temalar arastirma sorularina gore
olusturulmustur.
Gecerlik ve giivenirlik
Meriam (2013) nitel arastirmalarda gecerlik icin Giggenleme, katilimci dogrulamasi, veri toplama
sureglerine uygun ve yeterli katilim, arastirmacinin durusunu belirtmesi ve uzman incelemesi seklinde
bes farkli stratejinin kullanilabilecegini belirtmektedir. Arastirmada da bu bes strateji kullaniimistir.
Arastirma iki arastirmaci tarafindan yrittldiga icin bir Gggenleme tiirii olan (Seale, 1999) birden fazla
arastirmacinin katilimi saglanmistir. Bu noktada; Miles ve Huberman'in (1994) énerdigi formal kullanildi:
Gulvenirlik=Gorus Birligi/(Gorus Birligi+Gorus Ayrihgr). Miles ve Huberman'a gore (1994) bu oran en az
%80 olmalidir. Elde edilen sonug dogrultusunda géris birliginin %91 oldugu saptanmustir. ikinci olarak;
gorusme yapilan sinif 6gretmenlerine tekrar ulasiimis ve ortaya cikan bulgular hakkinda onlardan geri
bildirim istenmistir. Katiimci sinif 6gretmenlerinin  tamami goruslerini  onaylayici nitelikte geri
bildirimlerde bulunmustur. Uclinci olarak; bulgular ve tartisma bélimiinde 6gretmenlerin sadece hayat
bilgisi 6gretimi ile orman okulu iliskisine yonelik goruslerine degil iliskili olmadigina iliskin gorislerine
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de yer verilmistir. Boylece; alternatif aciklamalari destekleyecek veriler aranarak (Patton, 2014) veri
toplama streclerine uygun ve yeterli katiim saglanmistir. Arastirmacinin bakis agisi, 6n yargilari ve
varsayimlarini iceren arastirmacinin durusu (Maxwell, 2012) bir sonraki bélimde verilmistir. Son olarak;
bu arastirmanin bulgu ve sonuglari orman okulu ve sosyo-bilimsel konular alanlarinda arastirmalari olan
bir uzmanin gorusiine sunulmustur.

Meriam (2013) nitel arastirmalarda guvenirlik icin dort strateji kullanilabilecegini belirtmektedir.
Bu stratejilerden Ug¢liniin (iggenleme, uzman incelemesi ve arastirmacinin konumu) kullanildigi bir dnceki
paragrafta vurgulanmistir Dérdlinc strateji; okuyucunun arastirmacilarin yontemlerini kullanarak ayni
sonugclara ulasabilmesi yani denetleme teknigidir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu baglamda; bulgulari
destekleyen dogrudan ifadelere ¢okca yer verilmeye calisiimistir. Bu bulgulardan eldeki sonuglara nasil
ulasildigr (Dey, 1993) veri analizi béliminde ayrintih olarak yazilmistir. Son olarak bir arastirmanin
gecerligi ve guvenirligi dnemli olclide etik duruma baghdir. Arastirmada etik durum ve bu baglamda
gecerlik ve glvenirlik saglanmistir. Etik duruma iliskin ayrintilar bir sonraki bélimde yer almaktadir.

Arastrmacumn rolii ve etik durum

Arastirmada, birinci arastirmaci sinif egitimi alaninda ikinci arastirmaci ise sosyal bilgiler egitimi
alaninda arastirmalar yapmaktadir. Arastirmaya katki saglayan uzman fen egitimi alaninda calismaktadir.
Bu baglamda 6gretmen gorislerine gore hayat bilgisi 6gretimi ve orman okulu iliskisi hem fen bilimleri
hem sosyal bilgiler egitimi hem de butiin olarak sinif egitimi bakis acisi ile degerlendirilmistir. Her (g
arastirmacinin ortak noktasi; orman okuluna iliskin deneyimlerinin ve arastirmalarinin olmasidir. Bu
egilim onlar icin her zaman bir uyaran olmus ve zorlama bir iliski kurmaya ¢alsilmamistir.

Arastirmada veri toplama, veri analizi ve veri sunmada etik durumlara dikkat edilmistir. Bu
baglamda veri toplama strrecinde 6ncelikle katimcilara arastirma hakkinda kisa bir 6n bilgi verilmistir.
Daha sonrasinda katiimci onam formu katilimcilarla paylasiimistir. Katihmcr onam formunu okuyan
katilimcilardan arastirmaya gonilli katiim gosterip gostermeyecedi sorulmustur. Gonalli olarak katilim
saglayacagini belirten sinif 6gretmenlerine katilimci onam formu imzalatilmistir. Verilerin sadece bu
bilimsel arastirma icin kullanilacagi, farkli bir amag igin asla kullaniimaycagi ve Gglinci kisilerle kesinlikler
paylasilmayacadi belirtilmistir. Gonalli katilim gosteren kisilerin izni alinarak veri kaybini énlemek
amaciyla ses kaydi alinmistir. Ayrica ham veriler transkript edildikten sonra katilimcilara tekrar
gonderilecedi, onlarin onayi alindiktan sonra carastirmaya dahil eilecedi ifade edilmistir. Ayni zamanda
arastirmanin etik kurul izni ve meb izninin oldugu da belirtilmistir. Veri toplama araclarindan yari
yapilandiriimis goériisme formunun son sekli verilmeden dnce iki sinif 6gretmeni ile gériisme yapilmis,
sorularin anlasilir oldugu ve goériismenin akici bir sekilde ilerledigi gortlmistir. Bu sekilde arastirmanin
veri toplama surecine dair pilot uygulamasi yapilmis ve ilgili gériisme formuna iliskin etik kurul izni
alinmistir. ikinci olarak veri analizinde birincil arac arastirmacilar oldugu ve analiz kuramsal durus ve
onyargi ile filtrelenecegi icin arastirmacinin roli paragrafinda bu durus ve dnyargilar acik¢a ortaya
konulmustur.

BULGULAR

1. Arastirmamun Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Olumlu Deneyim: Sinif 6gretmnelerinin orman okulu felfesi ile hayat bilgisi dersi konularinin
ogretimine iliskin ortaya cikan olumlu deneyim kategorisine iliskin kod ve tanimlar tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 1. Orman okulunda hayat bilgisi konularinin égretimi deneyimine iliskin 6gretmen gérisleri

Kategoriler (Temalar) ve Kodlar Kod Tanimlari Katilimcilar
1. Olumlu Deneyim
1.1. Glzel. Deneyimin glizel olmasi 01, 03, 04, 09,
1.2. Eglenceli Deneyimin cok eglenceli olmasi 01, 07,
1.3. Heyecanli Deneyimin heyecanli olmasi 08,
1.4. Merak Deneyimin 6grencide merak uyandirmasi 01,03
1.5. Keyifli Deneyimin keyif alarak yapiimasi 02
1.6. Ogretici Deneyimin &gretici olmasi 02
1.7. llging Hem 6gretmen hem cocuklar icin deneyimin ilging olmasi 04
1.8. Dikkat cekici Deneyimin 6grencinin dikkatini cekmesi (o)
1.9. Somut yasanti Deneyimin somut yasanti sunmasi 01,06

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 4, pp. 304-324 .

313



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 4, ss. 304-324

Tablo 2'de yer alan veriler incelendiginde orman okulu deneyimi yasayan tim 6gretmenlerin bu
deneyimlere iliskin gorisleri olumludur. Hem orman okulu egitimi almis hem almamis 6gretmenlerin
olumlu deneyimler elde etmesi dikkat cekicidir. Bu deneyime iliskin en siklikla vurgulanan sifatlar benzer
anlama gelen giizel, eglenceli, heyecan verici keyifli ve hos sifatlaridir. ikinci olarak bu deneyimin merak
uyandirici ve 6gretici olmasina dikkat ¢ekilmistir. Bir katilimci olumlu anlamda ilging sifatini tercih
etmistir. Bir katihmcinin deneyime iliskin gorisi dikkat cekicidir. Clinkii orman okulu ile en iliskili
oldugunu diisiindiigu Gnitenin timund orman okulu uygulama merkezinde yapilmasini arzu etmistir. Bu
yargilari destekleyen 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Deneyimlerin hepsi birbirinden giizel gecti. Ogrencinin dikkatini cekme, é¢rencide merak uyandirma,

dgrenmeleri somut yasantilar yoluyla gerceklestirme ve tiim bunlart yaparken de eglendiklerini gérmek
bana giizel bir deneyim kazandurd..” (O1)

“Gayet glizeldi en azindan disaridasin dogadasin ¢ocuklarinla bas basa doganin gelisimini izliyorsun.”
(©9)

“Cok eglenceli oldu.” (07)
“Bu deneyim benim ve égrencilerim icin oldukca heyecan vericiydi.” (O8)

“Cok keyifliydi. Cocuklar cok sevdi. Keyif alarak yaptiar. Ogdretici oldugunu da diistiniiyorum. Keyif
almast farkli bir ortamda olmalari, actk havada olmalar, orada kiitiiklerin (lizerine oturdular. Onlar ¢ok
hoslarina gitti.” (02)

“Cocuklar merakliydt.” (O3)
“Hem benim icin hem de égrencilerim icin ilging bir deneyim oldu.” (04)
“Keske miimkiin olsa tiim dersler doga ve orman okulunda islenebilse.” (O5)

2. Arastrmamn Ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

iliskilendirme Yapilan Unite ve Kazanimlar: Katilimcilarin orman okulu uygulama merkezinde 314
hayat bilgisi 6gretimine ydnelik hangi tGnite/kazanim konusunda deneyim yasadiklarina ait bilgiler tablo
3'te sunulmustur.

Tablo 3. Deneyim yasanilan Hayat Bilgisi dersi (inite ve kazanimlart

Unite Kazanim Katilimcilar

OKULUMUZDA HB.1.1.13. C")kL'I.|d<’:.i. |Iet|§|m kur?rken r.le.zakeF kuraIIarlnai uya.r. . O1

HAYAT HB.3.1.1. GUglu yonlerini ve gliclendirilmesi gereken yonlerini fark eder. 04,
HB.3.1.3. Arkadaslarinin davranislarinin kendisini nasil etkiledigini fark eder. 04,

EVIMIZDE HAYAT HB.1.2.5. Evdeki kaynaklari verimli bir sekilde kullanir. 01, 06
HB.1.3.3. Sagligi icin yararli yiyecek ve icecekleri secer. o1,

< HB.1.3.4. GUn icerisinde 6glnlere uygun ve dengeli beslenir. o1,

SAGLIKLI HAYAT -
HB.1.3.5. Temizlik kurallarina dikkat ederek kendisi icin yiyecek hazirlar. o1,
HB.1.3.6. Yemek yerken gérgii kurallarina uyar. 01,09

Katilimer sinif 6gretmeni orman okulundaki uzman egitimcinin rehberliginde hayat O8,

bilgisi 6gretimi kapsaminda yapmis oldugu etkinligin Givenli Hayat Unitesine ait
GUVENLI HAYAT oldugunu belirtmis fakat bu Unitedeki “HB.1.4.1. Okulda ve evde guvenlik kurallarina

uyar.” Kazanimi ile iligkisini kuramamistir. Bu sebeple buraya Givenli Hayat Gnitesine ait

herhangi bir kazanim yazilmamistir.

ULKEMIZDE HAYAT  HB.3.5.6. Milli birlik ve beraberligin toplum hayatina katkilarini arastirir. 04,
HB.1.6.1. Yakin cevresinde bulunan hayvanlari gézlemler. 01, 06
HB.1.6.2. Yakin cevresinde bulunan bitkileri gézlemler. 01, 06, 09
HB.1.6.3. Yakin cevresinde bulunan hayvanlari ve bitkileri korumaya 6zen gosterir. 01, 06
HB.1.6.5. Geri déniisiimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder. 01, 06, 03

DOGADA HAYAT HB.1.6.4. Dogayi ve gevresini temiz tutma konusunda duyarli olur. 01,
HB.1.6.8. Mevsimlere gore dogada meydana gelen degisiklikleri kavrar. 01, 69
HB.3.6.1. insan yasami agisindan bitki ve hayvanlarin &nemini kavrar. 05
HB.3.6.2. Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir. 05
HB.3.6.3. Dogadan yararlanarak yénleri bulur. 02, 65

Tablo 2'de yer alan bilgiler incelendiginde orman okulu egitimi alan ve hayat bilgisi 6gretimi
yapmak amaciyla kendi etkinliklerini tasarlayan, uygulayan katilimcilarin (01, 04, 05, 06, O9) daha ¢ok
Unite ve kazanima yer verdigi belirlenmistir. Bu baglamda en ¢ok 6gretimi yapilan lnitenin Doga Hayat
oldugu gérilmistir. Birer adet etkinlik yapilan Ginitelerin ise Evimizde Hayat, Glivenli Hayat ve Ulkemizde
Hayat oldugu belirlenmistir. Kazanimlar baglaminda ise en ¢ok yine doga temelli kazanimlara yonelik
etkinlik tasarlandigi ve uygulandigi anlasilmistir. Orman Okulu egitimi almayan katilimclardan O2 ve
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03'lin sadece bir (inite ve bir kazanimla ilgili birer etkinlik deneyimi yasadiklari gérilmistir. O7 kodlu
katihmcinin dogrudan bir Hayat Bilgisi 6gretimi deneyimi yasamadigi icin Doga ve Orman okulunda
yapilan etkinlikleri Hayat Bilgisi dersine ait herhangi bir Gnite veya kazanimla iliskilendiremedigi yorumu
yapilabilir. O8 kodlu katiimc da Hayat Bilgisi 6gretimine ait etkinligin Giivenli Hayat Gnitesine ait
oldugunu belirtmis fakat bunu bu Uniteye ait herhangi bir kazanimla iliskilendiremedigi anlasiimistir.

3. Arastrmamun Ugiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Orman okulu felsefesi ile hayat bilgisi 6gretimi deneyimi yasamanin 6gretmenlere sagladigi
avantajlar tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmene olan avantajlart

Kategoriler (Temalar) ve Kodlar Kod Tanimlari Katilimcilar

1. Ogretmen sagladigi avantajlar

1.1. Yaparak yasayarak 6grenme Ogrencilerin dogada yaparak yasayarak deneyimledikleri 01, 02, 03, 05, 06
6grenmelerin daha kalici ve eglenceli oldugunu gérmenin
ogretmeni mutlu etmesi
Cocuklarin Yaparak yasayarak 6grenmelerinin daha akilda
kalict olmas
Yaparak yasayarak 6grenme dolayisiyla uygulama kolayligi
olusmasi
Dersin gorsel hale getirildigi zaman cocuklarin bu tur
etkinliklerde daha keyif aldiklarini gérmesi

1.2. Okul disi 6grenme deneyimi Ogretme dgrenme siirecinin sinif ortami ile sinirli kalmamasi 01, 04, 07, 08, 09
gerektigini deneyimlemis olmak
Konular sadece 4 duvar arasinda islenmedigi icin 6gretim
faaliyetlerinin daha ilgi cekici hale gelmesi

Tablo 4'te yer alan veriler incelendiginde orman okulu deneyimi yasayan dgretmenlerin biyik
¢ogunlugu yaparak-yasayarak 6grenme deneyiminin 6nemine -06zellikle de 6grenmede kaliciiga
etkisine- iliskin farkindalik kazandiklarini vurgulamistir. ikinci farkindaliga iliskin kazanim ise sinif digi
6grenme ortaminda da konularin islenebilecegine iliskindir. Hem orman okulu egitimi almis hem
almamis dgretmenlerin benzer kazanimlara vurgu yapmis olmalari dikkat cekicidir. iki 6gretmen ayrica
sinif disi ortamlarda 6grencilerin sosyo-psikolojik ve pedagojik agidan ne kadar iyi olduklarini fark
ettiklerini ifade etmistir. Bu yargilari destekleyen ornek ifadeler su sekildedir:

“Ogrencilerin dogada yaparak yasayarak deneyimledikleri &Grenmelerin daha kalici ve eglenceli
oldugunu gérmek beni mutlu etti.” (O1)

“Yaparak yasayarak 6grenmeleri cocuklarin daha akilda kalict oluyor.” (02)

"Yasayarak deneyimlemek hepsinden daha etkili bir 6gretim teknigi ben de bunu gézlemlemis oldum.”
(05)

“Ogretme &grenme siirecinin sunf ortamu ile sinurlt kalmamast gerektigini deneyimlemis oldum.” (O1)
"Biz normalde egitimi dért duvar arasina sigdirdmes bir milletiz. Bu agtk¢ast dogada olabiliyor aslinda.”
(07)

“Cocuklarin en azindan okuldan farkl bir sekilde nerede ders islenir onu gérdiiler.” (O9)

“Farklt bir égretme ortaminda 6grencilerimi ve kendilerini ifade etmedeki rahat tavirlarint gérmemi
sagladi.” (O8)

4. Arastwrmamn Ugiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Ogrenci Kazammlari: Orman okulu felsefesi ile hayat bilgisi 6gretimi deneyimi yasamanin
ogrencilere olan kazanimlari tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5'te yer alan veriler incelendiginde orman okulu deneyimi olan 6gretmenlerin cogunlugu
kendi kazanimlarinda vurguladiklari yaparak-yasayarak o6grenme kazanimini 6grenci kazanimlari
Uzerinden de vurguladigi gorilmustur. Burada dikkat cektikleri nokta bu anlayisin 6grenmede kaliciliga
etkisi olmustur. Bu durumu, aktif/etkin katilim olmasina ve tiim duyu organlarina hitap eden deneyimler
yasanmasina baglamislardir. Ogretmen gérislerine gore bir diger kazanim égrencilerin ders kazanimlari
ile glinliik hayat arasinda iligki kurabilmeleri olmustur. Yani, yaparak-yasayarak 6grenme gercek yasam
deneyimleri Uzerinde gergeklesmekteydi.
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Tablo 5. Ogrenci kazanumlart

Kategoriler (Temalar) ve Kodlar Kod Tanimlari Katilimcilar
1. Ogrencilere olan kazanimlari
1.1. Yaparak yasayarak 6grenme Ogrencilerin dogada yaparak yasayarak kendi deneyimleriyle 01, 03, 04, 06,

dgrenmeler gerceklestirmesi 07,09
Sorumluluk aldilar ve sorumluluklarini yerine getir
1.2. Sosyal becerilerin Ogrencilerin orman okulu uygulama merkezinde daha sosyal ~ 02
desteklenmesi olmalari
1.3. Kalici 6grenme Ogrencilerin kalici 6grenmesini saglamasi 03, 04, 05, 06
1.4. Ogrenmelerin giinliik yasama 04
aktariimasi
1.5. Dustinme becerilerinin Etkinlik icerisindeki sorularla 6grencilerin diisiinme ve 08
destklenmesi sorgulama yeteneklerinin gelismesi
1.6. Eglenerek 6grenme Ogrencilerin eglenerek mutlu bir sekilde sikilmadan 01, 03, 06, 07,
dgrenmesi 09

Bunlar disinda 6grencilerin 6zgurlik ve sorumluluk degerlerinin ve sorgulama ve disiinme
becerilerinin olumlu etkilendigine iliskin goris belirten 6gretmenler olmustur. Ayrica égrencilerin keyif
aldiklari/eglendiklerinin (bir 6gretmen de keyif alarak/eglenerek 6grendiklerinin) alti ¢izilmistir. Bir
dgretmen orman okulunun sosyo-psikolojik faydasina dikkat cekmistir. ilgili gretmene gére dgrenciler
negatif enerjilerini atmistir. Ogrenciler, ilgili alan onlara iyi geldigi icin hic sikilmamislar ve kendilerini
daha iyi ifade edebilmislerdir. Bu noktada bir 6gretmenin bu anlayisin 6grencileri apartman tipi evlerden
ve sanal diinyadan uzaklastirmak icin ne kadar etkili oldugunu da vurgulamistir. Bu yargilari destekleyen
ornek ifadeler su sekildedir:

“Birebir dokunarak hissederek bu deneyimi yasadiklart zaman tabi bundan daha bliyiik bir keyif
aliyorlar. Daha kalict 6Grenme oluyor.” (O6)

“Uzerinden yaklastk bir sene gecmesine ragmen Odrencilerim oradaki deneyimlerinden &rnekler
veriyor.” (O5)

“Kazammlarin gerekliligi ve hayatla iliskisi daha kolay kavrand..” (O4)

“Sorumluluk aldlar ve sorumluluklarint yerine getirdiler.” (O1)

“O ortamda daha aciklard.” (02)

“Ben sunu goérdiim bizim cocuklarimizin hepsi apartman cocugu. Cikabildikleri tek yer balkon. Oyun
dediginiz aman ya tableti elini aliyor ya da babasinin telefonunu eline aliyor. Cocuklar o yiizden hi¢
stkimadilar.” (O07)

“Etkinlik icerisindeki sorularla diisiinme ve sorgulama yeteneklerinin gelistigini diisiiniiyorum.” (08)

“Sarj oldular. Cocuklar kendilerini bosaltwyorlar.” (09)
5. Arastirmanun Besinci Alt Problemine Ait Bulgular

Yasanilan Sorunlar: Orman okulu felefesi ile hayat bilgisi konularinin 6gretimi deneyimi yasayan
ogretmenlerin karsilastiklari sorunlara ait veriler tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Yasanian sorunlar

Kategoriler (Temalar) ve Kodlar Kod Tanimlari Katilimcilar
1. Yasanilan sorunlar
1.1. Ulasim Okulun orman okulu uygulama merkezine uzak olmasi 01
1.2. Olmusuz hava kosullari Orman okulu uygulama merkezinin ¢ok riizgar almasi 01, 04, 67

Ogretmenlerin hava sartlarindan dolayi etkinlikleri yapmakta
zorlandigi zamanlar olmasi
1.3. Sinif mevcudu Kapali derslikler icin sinif mevcudunun fazla olmasi 02
1.4. Materyal Bazi kazanimlara yonelik plan yapilirken initeye uygun arag gereg 05, 08
eksigi yasanilmasi

Tablo 6'da yer alan veriler inclendiginde 6gretmenlerin kazanimlar kadar problemlere de dikkat
cektigi goérilmektedir Ogretmenlerden biri ulasim problemine vurgu yapmustir. Ulasima iligkin problem
mesafe lzerindendir. Ogretmen okul ile orman okulu uygulama merkezi arasindaki mesafenin uzun
olmasinin 6grencileri yordugu gorusindedir. Ayrica ilgili 6gretmen 6grencilerin yorgunlugunu orta
siddetli riizgara da baglamistir. Hava sartlarina bagli problem yasandigini vurgulayan iki 6gretmen daha
vardir. Ancak bu problemin ara ara zorlayici oldugunu diger zamanlarda bir zorluk yasanmadiginin altini
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cizmiglerdir Hava sartlarini problem olarak sunan l¢ 6gretmenden ikisinin orman okulu egitimi almis
olmasi dikkat gekicidir. Clinkl; orman okulunun en temel felsefesi her hava kosulunda bu deneyimi
yasamak tizerindedir. Hava sartlarina iliskin iki dgretmenin ifadeleri dikkat cekicidir. ilgili gretmenlerden
biri zorlu hava kosullari olsa bile 6grencilerin gelmek isteyecedini belirtmustir. Bir digeri zorlu hava
kosullari yasamalarina ragmen genel olarak deneyimlerin anlamh oldugunu vurgulamistir. Bu 6gretmen
ogrencilerinden uygun kiyafetler giymelerini ve yedek kiyafetler getirmelerini isteyerek bu sorunlara
bastan bir ¢oziim bulmustur. Baska bir 6gretmen sinif grubu Gye sayisinin fazla olmasinin i¢ mekan
etkinliklerinde problem vyarattigina dikkat ¢ekmistir. Dis mekanda boyle bir problem yasanmadigini
iletmistir. iki 6gretmen etkinlikler icin ilgili materyallerin temininde problem yasadiklarini iletmistir. Tim
katihmcilar arasinda problem yasamayan iki 6gretmen vardir. Bu durumu ogrencilerin ilgili ve istekli
olmasina ve programin planli/akici olmasina baglamislardir. ilgili 6gretmenin orman okulu egitimi
almamis olmamasina ragmen herhangi bir sorun yasamamasi dikkat cekicidir. Bu yargilari destekleyen
ornek ifadeler su sekildedir:

“Okuluna uzak olmast ve bélgenin riizgdrli olmast sebebiyle cok yorucu gecmesi.” (O1)

“Hava sartlarindan dolayt etkinliklerimizi yapmakta zorlandigimiz zamanlar oldu. Problemlerin en aza
indirildigi etkinlikler yapilacagina inanwyorum.” (O4)

“Cocuklar yedek kuyafetlerini ald: yanina. Saglarinda kafalarinda bere vardi. Etkinlikler cogu zaman
disarda oldu.” (07)

“Her hafta gelmis olsak cocuklar bikmaz yani kar da kis da olsa gelirler.” (O6)

“Problemimiz sadece sinif mevcudunun kalabalik olmast. Kapali alanlar zaten 37 égrenci var uygun
degildi. Sansimizdan hava da giizeldi biz dis ortami kullandik.” (02)

“Arac gerec temini gibi konularda zorluk yasadik.” (O5)
“Cocuklar ilgiliydi. Istekliydi. Ogrenme akictydr.” (O3)
“Haywr yasamadim. Planlama iyi, malzeme yeterliydi.” (09)

6. Arastirmanun Altinct Alt Problemine Ait Bulgular

Ogretmenlerin Onerileri: Ogretmenlerin hayat bilgisi dersi konularinin égretiminde orman okulu
deneyimlerine iligkin gorislerine ait veriler tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin hayat bilgisi konularinin é¢gretiminde orman okulu deneyimlerine iliskin 6nerileri

Kategoriler (Temalar) ve Kodlar Kod Tanimlari Katilimcilar

1. Oneriler

1.1. Etkinlik plani hazirlamak Ogretmenlerin etkinliklerini mutlaka bir plan dahilinde yapmasi 01,08

1.2. Etkinlikleri okul mifredati  Okulda yailanlarla daha paralel de gidebilmesi. 02

ile parelel yapmak

1.3. Firsat egitimi yapilmasi Firsat egitimi olusabilecek cok akici gelismeler olmasi bu sebeple 03
miumkiinse bitin konularin orman okulu uygulama merkezinde
islenmesi

1.4. Piknik algisinin degismesi Piknik algisinin kesinlikle engellenilmesi, orman okulu uygulama 05

merkezinin sinif piknigi yapilacak bir yer olmadigi 6gretmen
arkadaslara anlatiimasi.

1.5. Orman okulu uygulama 06
merkezinde uzman
egitimcilerin gorev almasi

1.6. Evcil hayvan bulunmasi Kafesli alanlarda hayvanlarin olmasi ve yemleme saatinde cocuklarin 07

gorev almasi yapicak.

Tablo 7'de yer alan veriler incelendiginde 6gretmenlerin orman okulu deneyimlerine iligskin birgok
Onerisinin oldugu gorilmektedir. Ortak tek Oneri etkinlik planlamasi Uzerinedir. Bir 6gretmen
ogretmenlerin orman okulu etkinliklerini bir plan dahilinde gergeklestirmeleri gerektigini; bir 6gretmen
de orman okulu uygulama merkezindeki 6gretmenlerin zaten etkinlikleri hazirlamis olduklarini
vurgulamistir. Bir 6gretmen de uygulama merkezinde orman okulu egitimcisi uzman 6gretmenlerin
olmasinin hem kendileri hem de dgrencileri icin anlamli oldugunu ifade etmistir. Yine de sonug olarak
uzmanlar olsa bile 6gretmenlerin de planl bir sekilde gitmesinin 6nerisine vurgu vardir. Etkinlik
planlanmasina iliskin diger vurgular sunlardir: Egitim-6gretim yili dncesi tim yilin planlanmasi, okul ile
iliski kurulmasi ve paralellik saglanmasi, her konuda en azindan bir kazanimin orman okulu felsefesinde
islenmesi ve cocuklarin esnek tutulmasi ve firsat egitiminden faydalaniimasidir. Bir 6gretmen
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ogretmenlerdeki orman okuluna iliskin piknik algisinin degistiriimesi gerektiginin altini gizmistir. Bu
o6gretmen orman okulu egitimi aldigi icin bu anlayisin gercek felsefesini bilmektedir. Bir 6gretmen
ozellikle klclik yas gruplari igin hava sartlarinin g6z 6niine alinarak etkinliklerin planlanmasini dnermistir.
ilgili 6gretmen orman okulu egitimi almadigi icin bu énerisi anlasilir bir durumdur. Ancak bu durum
tekrar orman okuluna iliskin en azindan bir farkindalik yapilmasi gerektigine iliskin bir sonug
dogurmustur. Bir 6gretmen uygulama alaninda hayvanlarin da olmasini 6nermistir. Bu yargilari
destekleyen 6rnek ifadeler su sekildedir.

“Ogretmenler etkinliklerini mutlaka bir plan déhilinde yapmali.” (O1)

“Zaten az ¢ok planlarimiz belli. Ona uygun bir seyler yapilirsa eger okulda yaptiklarimizla daha paralel
de gidebilir.” (02)

“Uzmanlasmis arkadaslarimizin gérev almasi, bizim onlarin deneyimlerini hem G&grencilerimiz hem
kendimiz yasamak isteriz.” (O6)

“Yil boyunca yapuacak etkinlikler yazdan planlanirsa hem 6gretmen hem de dgrenciler icin ¢ok daha
islevsel olur diye diisiiniiyorum.” (O8)

“Konu swnirlandirmalarinda cocuklar biraz esnek tutulmali. Firsat egitimi olusabilecek ¢ok akuct
gelismeler oluyor.” (02)

“Piknik algtst kesinlikle engellenmeli sinif piknigi yapilacak bir yer olmadigt 6gretmen arkadaslarimiza
anlatdmalt.” (O5)

“Hava sartlart bazen bizleri zorladi. Bunun 6niine gecebilmek icin 6zellikle kiiciik siniflarin etkinlik
zamanlarint diizenlemekte fayda oldugunu diisiiniiyorum.” (O3)

“Orada bazi hayvanlar da bulunsa daha giizel olabilir.” (O7)

7. Arastrmamn Yedinci Alt Problemine Ait Bulgular

Doga ve Fen Egitimi Kavramsallastirmasi: Daha dnce de bahsedildigi Gzere MEB doga ve fen
etkinlikleri kitabi yayinladi. ilgili katilimcilar da doga ve fen okulu uygulama merkezinde deneyim yasamis
katilimcilardir. Kitap ve orman okulu uygulama merkezinde yer alan bu kavramsallastirmanin uygun olup
olmadigi 6ncelikle genel olarak daha sonra hayat bilgisi dersi 6zelinde katimcilara soruldu. Katiimci
ogretmenlerin cogunlugu hayat bilgisi baglami diistiniilmediginde orman okulu icin yapilan doga ve fen
okulu kavramsallastirmasini dogru bulmustur. Bunun nedenlerini gdsteren verler tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Doga ve fen okulu kavramsallastirmastnt dogru bulan 6gretmenlerin gerekceleri

Kategoriler(Temalar) ve Kodlar Kod Tanimlari Katilimcilar
1. Doga ve fen okulu
kavramsallastirmasinin

gerekeeleri
1.1. Fen konular ile iliskili Farkli dersler kapsaminda etkinlikler gerceklestirilse dahi fen konulani 01, 02, 06
olmasi ile iliskilendirme yapildigi igin
icerisinde halihazirda fen etkinlikleri (STEM, robotik kodlama vb.)
yapiliyor olmasi.
1.2. Toplum tarafindan 6nem Fen ve doga etkinliklerinin toplum tarafindan énem/deger verilmesi. 04
gormesi
1.3. Bilimsel calismalar Bilimsel calismalarin ve buluslarin toplumdan ilham alinarak 05
yapilmasi ve doga ile fen kavramlarinin bu nedenle birlikte
kullaniimasi.
1.4. Hayati kapsamasi Hayatin doga ve fenden olustugunun dislnilmesi 09

Tablo 8'de yer alan kod tanimlarini destekleyen 6rnek ifadeler su sekildedir:
"Biitiin derslere ait etkinlikler yapilabilmekte ancak bunlar disiplinlerarast yaklasimla fen ile
iliskilendirildigi icin dogru bir kullanim oldugunu diisiiniiyorum.” (O1)

"Toplumumuz tarafindan énem géren ve deder verilen bu kavramlarin, yapuan etkinliklerle beraber cok
daha anlamli hale geldigini diisiiniyorum.” (O4)

“Bilimsel calismalarin ve buluslarin dogadan ilham alinarak yapilacak kesiflerle oldugunu sezdirmek
adina dogru bir isimlendirme oldugunu diistiniiyorum.” (O5)

“Suan doga STEM gibi bircok fen alanindaki robotik kodlama gibi ya da bununla ilgili bazi ¢alismalar
yiiriiten arkadaslarimiz oldugunu biliyoruz.” (O6)
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Hayat bilgisi dersi konularinin 6gretimi baglami disiinilmediginde orman okulu felsefesine
yoenlik Turkiye'deki doga ve fen okulu kavramsallastirmasini yanls bulan dért 6gretmen vardir. ilgili
ogretmenlerin goruslerine ait veriler tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. Katiimcilarin doga ve fen okulu kavramsallastirmasint yanlis bulma gerekgeleri

Kategoriler(Temalar) ve Kodlar Kod Tanimlan Katilmcilar
1. Doga ve fen okulu
kavramsallastirmasinin yanhs
bulma gerekceleri

1.1. ismin kapsami daraltmasi Fen olmamasi gerektigi, doga uygulamalari olarak O3
genis kapsam yaratilabilmesi
1.2. ismin sinirlandirma yapmasi Fen kelimesinin sinirlandirma yapmasi, bitin 08

derslerin bu ortamda islenebilecedi kanaatinde
olmasi (Ornegin matematik, resim vb)

Tablo 9'da yer alan bulgulari destekleyen 6rnek ifadelerden birkaci su sekildedir:
“ilkégretim kademesinde oldugumuz icin bizde fen yok.” (O7)

“Fen kelimesi sintrlandirma yapiyor diye disiinidyorum. Biitiin derslerin bu ortamda islenebilecegi
kanaatindeyim.” (O8)

ilgili kavramsallastirmanin hayat bilgisi kapsamindan degerlendirilmesi istenildiginde;
kavramsallastirmayi degistiren 6gretmenler olmustur. Ancak yine de cogunluk hayat bilgisi dersinin
halihazirda fen bilimleri dersinin temeli olmasi ve doda ve fen kazanim ve konularini kapsamasi
nedenlerinden dolayl doga ve fen kavramsallastirmasini dogru bulmustur. Bazi 6gretmenler de sadece
bu kavramsallastirmaya hayat bilgisi kavramindaki hayat kavramini ya da es anlamlisi olan yasam
kavramini eklemistir. Bir 6gretmen kavramsallastirmadaki fen kavraminin kaldiriimasinda kararsiz kalarak
doga ve yasam ismini dnermistir. Bir 6gretmen hayat kavraminin es anlamlisini alarak ve hayat bilgisi
dersini dnceleyerek yasam okulu isimlendirmesini tercih etmistir. Bir 6gretmen doga kavraminin feni de
kapsayacak genis bir kavram oldugunu disindigi icin doga okullari kavramini tercih etmistir. Doga
okulunu veri ve bilimsellige bogmanin gerekli olmadigi gorisiindedir. Bu konuda katilimcilardan biri ilgili
merkezdeyken orman okulu kavramsallastirmasini tercih ettiklerini belirtmistir. ilgili 6§retmenin orman
okulu egitimi almamis olmasina ragmen bu kavramsallastirmay: tercih etmis olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu
yargilari destekleyen 6rnek ifadeler su sekildedir:

“Hayat bilgisi dersinin fen bilimleri dersine bir temel olusturdugunu dtistiniirsek bu anlamda da dogru
bir kullanim oldugunu diisiiniiyorum.” (O1)

“Kisisel fikrim Fen dogantn icindedir zaten.” (O3)

“Hayat Doga ve Fen okulu da olabilirmis.” (O5)

“Doga ve yasam gibi bir sey olabilir belki. Doga ve fen okulu ismi bence kalmalt.” (O2)

“Yasam okulu diyebiliriz aslinda.” (07)

“Doga uygulamalart olarak genis kapsam yaratuabilir.” (O3)

“Biz genelde orman okulu dedik.” (07)

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmaya katilan tim o6gretmenlerin orman okulu deneyimlerine iliskin gorisleri olumludur. Bu
deneyimlerini dncelikle glizel/eglenceli/heyecan verici/keyifli/hos, ikinci olarak merak uyandirici/6gretici
ve son olarak ilgin¢ bulmuslardir. Tim egitim-6gretim faaliyetlerini orman anaokulunda gerceklestiren
okul éncesi 6gretmenlerinin dahi bu deneyimi kabullendikleri ve anlaml bulduklari (Koyuncu, 2019) g6z
oniine alinirsa bu sonug sasirtict degildir. Bu sonug baglamda orman okulu yaklagiminin MEB tarafindan
tim ilkokullarda yayginlastiriimasi onerilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goruslerine ve etkinlik planlarina gére orman okulu yaklasimi
ile hayat bilgisi konularinin 6gretiminde en ¢ok hayat bilgisi dersi tGnitelerinden dogada hayat tnitesine
yonelik etkinlik tasarlandidi ve uygulandigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica bir hafta uygulamali olarak
orman okulu egitimi alan 6gretmenlerin, orman okulu egitimi almayan 6gretmenlere gére orman okulu
yaklasimi ile hayat bilgisi 6gretimine yonelik daha ¢ok etkinlik tasarlayip uyguladigi anlasilmistir. Bu
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baglamda o&grencilerine hayat bilgisi 6gretiminde orman okulu deneyimi yasatmak isteyen
ogretmenlerin en az bir hafta olacak sekilde uygulamali orman okulu egitimi almasi 6nerilir. Nitekim
Edes (2022) yaptigi arastirmada orman okulu egitimi alan okuléncesi 6gretmnelerinin 6zglvenlerinin
gelistigini, bakis agilarinin genisledigini, okul disi ortamlardan daha ¢ok faydalanabilmeleri noktasinda
potansiyellerinin olustugunu belirtmistir. Orman okulu uygulama merkezinde hayat bilgisi 6gretimine
yonelik yapilan etkinliklerin hayat bilgisi dersine ait tim (nitelere yonelik oldugu belirlenmistir. Bu
sonuca gore orman okulu ile hayat bilgisi 6gretimi arasinda gui¢li bir iliski oldugu yorumu yapilabilir. Bu
sonuca bagl olarak sinif 6gretmenlerinin istemeleri halinde orman okulu yaklasimi ile hayat bilgisi
konularinin 6gretiminde tiim kazanimlara yer verebilecegi diistiiniimektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler iki konuda farkindalk kazandiklarini ifade etmistir Birincisi ve
ogretmenlerin ¢cogunlugunun ortak gorisi; yaparak-yasayarak 6grenme deneyiminin énemine ve bu
deneyimin 6grenmede kaliciliga etkisine iliskin farkindaliktir. Koyuncu'nun (2019) arastirmasinda yer alan
katilimcr 6gretmenler de orman okulunun yaparak-yasayarak 6grenme ozelligine vurgu yapmislardir.
ikincisi; acik alanda 6grenme ve 6gretme gerceklestirilebilecegine iliskin farkindaliktir. Her iki farkindalik
ogretmenlerin bakis acisinin gelistigi anlamina gelmektedir. Edes’in (2022) arastirmasinda yer alan tiim
egitim-o6gretim faaliyetlerini orman anaokulunda gergeklestiren okul 6ncesi 6dretmenlerin en c¢ok
vurguladiklari kazanim da bakis agilarinin gelistigi kazanimidir. Bu arastirmada yer alan sinif
ogretmenlerinin kisa streli orman okulu deneyimi yasamalarina ragmen benzer bir kazanim elde etmis
olmalar dikkat cekicidir. Bu durum orman okulunun kisa sireli deneyimlerle de etkili olduguna dair
ipuclari sunmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorislerine gore; orman okulunda 6grenciler aktif katilim
saglamislar ve ilgili yaklasim dgrencilerin her duyusuna hitap etmistir. Yani 6grenciler yaparak-yasayarak
o6grenmistir. Bu nedenle 6grenmeleri kalici olmustur. Koyuncunun (2019) arastirmasinda da benzer bir
sekilde 6gretmenler orman okulunun bes duyu organina hitap etmesi, yaparak-yasayarak 6grenme
ortami ve kalici 6grenme saglamasi gibi kazanimlara vurgu yapmislardir. Ayrica; halihazirda orman
okulunda birden fazla duyuya hitap eden etkinlikler yaptiriimasi gerektigi alandaki 6nct isimler (Murray
ve O'brien, 2005) tarafindan da dile getirilmistir. Bu degerlendirmeler baglaminda arastirmacilar
tarafindan gelecek arastirmalarda orman okulunun hayat bilgisi konularinin 6gretiminde kalicihga
etkisini belirlemek amaciyla arastirmalar yapilmasi énerilir. ikinci olarak; égrenciler ders kazanimlari ile
gercek yasam arasinda baglanti kurabilmistir. Uclincii olarak; orman okulunun égrencilerin ézgirliik ve
sorumluluk degerlerine olumlu etkisi olmustur. Dordlncl olarak; orman okulunun o6grencilerin
sorgulama ve duisiinme becerilerine olumlu etkisi olmustur. Orman anaokulunun katilimcilarin sorgulama
becerilerini gelistirdigine iliskin 6gretmen gorisiinin oldugu baska bir arastirma (Kabar, 2022) daha
vardir. Besinci olarak; 6grenciler eglenerek 6grenmistir. Altinci olarak; orman okulunun sadece bilissel
degil sosyal ve duyussal faydalari da vardir. Kabar'in arastirmasinda (2022) yer alan 6gretmenlerin
gorusleri incelendiginde orman okulunun sadece bilissel degil duyussal beceriler de kazandirdigina dair
ifadeler oldugu gorlilmustir. Hatta buatlnsel gelisim vurgusu yapilmistir. Benzer vurgu, baska
arastirmalarda (Eroglu, 2018; Koyuncu, 2019) yer alan o6gretmenler tarafindan da dile getirilmistir.
Halihazirda orman okulu uygulamalari gocugun bitinsel gelisimine uygun olmalidir (Murray ve O'brien,
2005). Butlnsel faydayla iliskili olarak bir 6gretmen 6grencilerin negatif enerji attiklarini ve pozitif ener;ji
topladiklarini ifade etmistir. Yani orman okulunun sadaltici 6zelligine vurgu yapmistir. Benzer vurgu
Kanat'in (2020) arastirmasinda da yer almaktadir. Mevcut arastirmada yer alan 6gretmenlere gére orman
anaokulu rahatlatma ve sakinlestirme etkisine sahiptir. Yine ayni arastirmada, mevcut arastirmada bir
o6gretmenin vurguladig gibi katilimcilarin kendini daha rahat ifade ettiklerine iliskin 6gretmen gorisu
yer almaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler orman okuluna iliskin bir¢ok problem yasadiklarini ifade etmistir.
Cogunlukla ifade edilen problem hava kosullarinin olumsuz olmasidir. Orman okullarinda yasanan
problemlerden birinin olumsuz hava kosullari olduguna iliskin 6gretmen gorusi Koyuncu'nun (2019)
arastirmasinda da yer almaktadir. Bu arastirmada birka¢ 6gretmen bunun gegici bir problem oldugunu
ve Ogrencilerin her kosulda buraya gelmek isteyecegini vurgulamistir Bir 6gretmen de hazirlikh
geldiklerini ifade etmistir. Yine de bu durum orman okulunun temel prensiplerinden biri olan her hava
kosulunda bu deneyimi yasama (Murray ve O'Brien, 2005) prensibine iliskin farkindahgin diistik olduguna
iliskin ipuclari vermistir. Bir 6gretmen —aslinda 6nemli problemlerden birisi olmasi beklenen- ulasim
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problemine dikkat ¢ekmistir. Bu ulagim problemi butceye iliskin degil; okul ile uygulama merkezi
arasindaki mesafenin uzak olmasina iliskindir.  Ulasim problemi degerlendirilirken halihazirda
ormanda/diger doda alanlarinda kurulan orman anaokullari tGzerinden disiinememek gerekir. Orman
okulu felsefesi haftada ya da iki haftada bir ormanlik alanda/diger dogal alanlarda ya da uygulama
merkezlerinde bu deneyimi yasama anlamina gelir. Bu nedenle okullarin bu tir alanlara gelmesi ulasim
biitcesi ve mesafesi agisindan bir problem yaratabilir. Bir 6gretmen orman okulu uygulama merkezinde
yer alan i¢ mekanlarin kalabalik siniflar igcin uygun olmadigina ancak dis mekanda béyle bir problem
yasanmadigina dikkat cekmistir. Koyuncunun (2019) arastirmasinda katilimci 6gretmenlerin gorislerinde
sinif mevcudunun fazla olmasi nedeniyle ddretmenin bu silrecte yeterli olamadigi ifadeleri yer
almaktadir. Oncelikle herhangi bir uygulama merkezinde yapilmadigi siirece ormanlik/diger dogal
alanlarda bu tir ic mekanlarin olmamasi muhtemeldir. Olsa bile bu tiir mekanlar kictktir (Miklitz, 2011).
Ayrica; orman okulu deneyimlerinde arzu edilen katilimci sayisi 16-24'tlir ve her sekiz katilimciya bir
uygulayici/rehber dismesi gerekir (Miklitz, 2011). iki 6gretmen etkinlikler icin ilgili materyallerin
temininde problem vyasadiklarini ifade etmistir. Orman okulunda arzu edilen materyaller dogal
kaynaklardir (FSA, 2023b) ve motivasyon ve yaraticilik icin bu kaynaklar yeterlidir (Knight, 2013). Bu
nedenle dogal malzemeler Uzerinden etkinlikler olusturmaya calismak onerilir. Yine de katihmci
o6gretmenlerin orman okulu uygulama merkezinde bu deneyimleri yasadiklarini g6z niine almak gerekir.
Orman okulunu, temelli kurumlarin alanlarinin sinirli oldugundan yapilandiriimamis malzeme bulmada
zorluklar yasandigi 6gretmenlerce baska bir arastirmada (Koyuncu, 2019) daha dile getirilmistir. Dokuz
katihmci 6gretmen arasindan iki 6gretmen herhangi bir problem yasanmadigini belirtmistir. Clnku
etkinlikler uygulama merkezinde gerceklesmis, ilgili alan ve etkinlik planlari hazirdir. Orman okulunu
sadece uygulama merkezinde uygulanacak bir felsefe olarak gérmemek gerekir. Yine de orman okulu
llke kaltdrine uygun olmalidir (Leather, 2018). Orman okulu Turkiye'de yeni yeni taninan bir yaklagimdir.
Bu yaklasimin ortaya ciktigi iskandinav Ulkelerinde ormanlik bir alanda vakit gecirmek giinliik bir rutindir
(Knight, 2013). Turkiye'de bdyle bir rutin yoktur. Sayet kiltirel unsurlara dikkat edilmez ise orman okulu
yaklasimi basarisiz olabilir (Leather, 2018). Bu nedenle dogrudan ormanlik alanlardan énce —6zellikle MEB
onayli- bu tiir uygulama merkezlerinin secilmesi tercih edilmelidir. ilgili deneyimler elde edildikten sonra
vahsi orman tercih edilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler orman okuluna iliskin bircok 6neri sunmustur. Ortak 6neri;
planlanmaya iliskindir. Oncelikle siirec planlamasinin ilgili egitim-6gretim yili &ncesi yapilmasi
Onerilmistir. Daha sonra her 6gretmen resmi program ile iliskili ve paralel planli etkinlikler ile bu
uygulamalari gerceklestirmesi istenilmistir. ilgili merkezlerde bulunan orman okulu egitimcileri bu durum
icin kolaylastirici olmaktadir. Bir 6gretmen planli etkinlikler kadar yapilandirilmamis, serbest ve dgrenci
merkezli etkinliklerin yapilmasini da dnermistir. Halihazirda orman okulu uygulamalarinda cocuklarin
sectigi ve yapilandirdigi serbest oyunlar tercih edilebilir (O'Brien ve Murray, 2007). Ancak ulkelere gére
uyarlanmis bir yaklasim olmasi gerektigi icin Turkiye'de yari yapilandirilmis bir anlayis benimsenebilir. Bir
Oneri bazi 6gretmenlerin orman okulu uygulamalarina piknik yapma faaliyeti olarak algiladiklarina iligkin
ipuclari sundu. Oysa; FSA'nin (2023a) dikkat cektigi gibi orman okulu ormana/dogaya da olsa 6grenmek
icin duzenli olarak gruplari disari c¢ikarmak demek degildir. Yani; cevre egitimi, saha c¢alismalari,
ormancilik, bahgecilik, toprak egitimi, macerali aktiviteler gibi etkinliklerle bile karistinlmamalidir. Bir
O6gretmenin Onerisi hava sartlarina iliskindi. Bu durum bir 6nceki paragrafta tartisildi. Bir 6gretmen de
orman okulu uygulama merkezinde hayvanlarin olmasi ve onlarin beslenmesine iliskin deneyim
kazanilmasina iliskin 6neri sundu. Arastirmamizda yer alan katilimci 6gretmen bu 6neriyi orman okulu
uygulama merkezi 6zelinde istiyordu. Yine bir tesis olan orman anaokulunda 6gretmenlik yapan
ogretmenlerin goruslerinde de (Koyuncu, 2019) dogal alanin artirilarak kiiglk bir hayvanat bahgesinin
olmasi Gnerisinin yer aldigi gorulur. Tirkiye'de uygulanan orman anaokullarinda dogaya yonelik empati
kadar hayvanlara yonelik empati de gelistigi (Kanyilmaz-Canli, 2022) g6z 6niline alinirsa sadece evcil
hayvanlar 6zelinde makul bir 6neri olarak géze ¢arpmaktadir.

Katiimcr 6gretmenlerin orman okulu ve hayat bilgisi 6gretimine iliskin deneyim kazandigi
uygulama merkezinin ismi doga ve fen okuludur. Katilimci 6gretmenlere bu kavramsallastirmayi dogru
bulup bulmadiklari sorulmustur. Katiimc  6gretmenlerin  ¢cogunlugu hayat bilgisi baglami
distnilmediginde “doga ve fen” kavramsallastirmasini dogru bulmaktadir. ilgili kavramsallastirmanin
hayat bilgisi kapsaminda degerlendirilmesi istenildiginde; kavramsallastirmayi degistiren 6gretmenler
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olmustur. Ancak hayat kavrami eklenmesi disinda genel egilim doga ve fen egitimi kavramlarinin kalmasi
yonundedir. Bunun 6ncelikli nedenleri doga ile fenin yakin iliskili oldugu ve hayat bilgisinin doga ve feni
kapsadigi distinceleridir. Ancak karsi gortsler sunan 6gretmenler de oldu. Bir 6gretmen fen kavrami
kullaniminin ders cesitliligi sinirliigi algisi olusturdugunu vurguladi. Bir 6gretmen orman okulu kavramini
tercih ettigini bir 6gretmen de orman okulu kavramina atifta bulunarak ormanda uygulamalar
gergeklestirilmedigi igin bu ismin kullanilamayacagini iletti. Arastirmamizda orman okulu kavrami tercih
edilmistir. ClinkU; orman okulu felsefesinde ideal olanin orman alani olmasina ragmen bu tir bir alan
olmadiginda diger dogal alanlar (sahiller dahil) tercih edilebilmektedir (Knight 2013; FSA, 2023a). Onemli
olan ilgili dogal alanda orman idealinin de kazandirilmasidir. Ayrica: fen kavramini arastirmamizda yer
alan bir katiimcinin da belirttigi gibi sinirlayici buluyoruz. Orman okulu fen, matematik, dil ve sosyal
bilgiler gibi temel alanlar disinda bircok alani kapsayan disiplinlerarasi bir yaklasimdir (Hoyt-Parrish,
2018). Bu nedenlerle bu tir merkezlere orman okulu uygulama merkezi ismi verilmesi 6nerilmektedir.

Sonug olarak; sinif 6gretmenleri hayat bilgisi 6gretim programi ile orman okulu arasinda iliski
kuran etkinlikler gerceklestirebilir. Bu etkinlikleri gergeklestiren ya da ilgili uzmanlarin gerceklestirdigi
etkinliklere dahil olan deneyimli 6gretmenler mevcuttur. Katiimci 6gretmenlerin gorislerine gore bu
deneyimler hem kendileri hem dgrencileri icin anlamlidir. Ancak birka¢ problem yasanabilmektedir. ilgili
Oneriler dogrultusunda bu problemler ¢ozilebilir. Ayrica; bu arastirma, glcli bulgularinin yaninda
birtakim sinirhliklar da icermektedir. Arastirma oncelikle doga ve fen okulunda deneyim yasayan dokuz
sinif 6gretmeni ile sinirlidir. Benzer bir arastirma farkli orman okulu uygulama merkezlerinde ya da
ormanlik alanlarda bu deneyimi yasayan farkh katilimcilar ile gerceklestirilebilir. Mevcut arastirma ilgili
deneyimlerin 6gretmenlere ve 6grencilere iliskin olasi kazanimlari igin ipuclari vermistir. Ancak; ne 6lctide
fayda sagladigi ve uzun vadeli hangi etkileri oldugunu goérmek icin daha fazla arastirmaya ihtiyag vardir.
Son olarak arastirma nitel 6lgme araclari ile sinirlidir. Bu nedenle nicel 6lgme araglarinin da dahil edildigi
arastirmalarin yapilmasi énerilir.
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