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Abstract

The purpose of the study was to uncover the effects of the Research Methods
course, in which flipped classroom model (FCM) is applied, on the research self-
efficacy of students in graduate education science programs. It was also aimed
to find out how the effect of FCM on Research Method in graduate education is
on learning outcomes. The study was conducted with mixed design, a single-
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group pre-test-post-test experimental design and case study. A total of 11 of Educational
students in educational sciences programs constituted the study group. Research Research
self-efficacy data were collected with the Research Self-Efficacy Scale that was

developed by Tuncer and Ozeren (2012). Qualitative data for examining the Vol: 14, No: 4, pp. 230-245

effects of the Research Methods course on learning outcomes were obtained with
the “Research Proposal Reports”, “Research Methods Learning Outcomes
Evaluation Form” and “Research Method Opinions Form”. For the students to
prepare for the course, the Research Method lecture videos for each week’s
learning outcomes and contents were uploaded to the Learning Management
System one week before each lesson. Activities for learning outcomes were
performed in face-to-face lessons for three hours a week in the computer
laboratory where each student had a computer for nine weeks. The data were
analyzed with the Wilcoxon Signed Rank Test, Content Analysis, and Descriptive
Analysis Technique. In the present study, it was concluded that the Research
Method course in postgraduate education science students with FCM had a
positive effect on the research self-efficacy of students. When the study results Received: 2023-05-03
are evaluated in integrity, it was observed that the Research Method course with Accepted: 2023-08-21
FCM has positive effects on both research self-efficacy and learning outcomes in

graduate education science students. It is recommended to spread FCM practices

in post-graduate Research Method courses.
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Extended Abstract

Problem: There are few studies conducted on improving the teaching of the Research Method course
(Vandiver & Walsh, 2010). In the study by Ni (2013), it was reported that there are several disadvantages
to conducting Research Method courses only face-to-face or only with online learning. For this reason,
it is recommended to use blended learning settings for the Research Method course. Blended learning
has started to attract the attention of educators after the spread of distance education technologies
(Ugur, 2020). One of the blended learning models is the Flipped Classroom Model (FCM), which is a
learning approach in which students reach the learning targets at the level of remembering and
understanding before the lesson, through the materials presented to them, and during the lesson
involved in activities for the learning objectives at the application and above levels. In traditional
approaches, theoretical information is given during the course and homework and applications are done
outside the classroom. In FCM, on the other hand, the opposite is performed. Theoretical knowledge is
acquired by students outside the classroom and homework and applications are performed in the
classroom setting (Bergmann & Sam, 2012). The educator, on the other hand, takes on the role of
following the progress of students, providing feedback, and preparing materials and activities (Flipped
Learning Network, 2014).

Studies conducted on FCM are mainly aimed at undergraduate students (Ozbay & Sarica, 2019).
However, graduate students are more aware of the benefits of FCM than undergraduate students
because their self-regulated learning skills are often better than undergraduate students (Dianati, et al.
2022). In the study conducted by Willey, Gardner, and Kadi (2014), it was found that graduate students
were more motivated and adaptable to make the necessary preparations for FCM than undergraduate
students. In postgraduate education, the purpose is to acquire the highest level of qualifications in the
framework of acquisitions mentioned in the Turkish Higher Education System (YOK, 2022). Acquiring
high-level competencies is possible with an application-oriented education. FCM allows students to
apply theoretical knowledge in face-to-face lessons under the guidance of an educator. For this reason,
there is a need to evaluate FCM practices in postgraduate education and to share tried-and-tested
practices with those who are concerned. Also, this application in graduate education science programs
can make an important contribution to the training of researchers and teachers. Studies on FCM
applications in the Research Method course in postgraduate education were conducted around the
world and they concluded that FCM has positive effects on the Research Method courses (Alsaleh, 2019;
Howitt&Pegrum, 2015; Jiang and Jong, 2020). However, such a study has not been detected in Turkey.
Based on this point of view, the general purpose of the study was to uncover the effects of the Research
Method course, in which FCM is applied, on the research self-efficacy of students in graduate education
science programs. It was also aimed to find out how the effect of FCM on Research Methods in graduate
education is on learning outcomes.

Method: The study was conducted with mixed design. A total of 11 students in educational sciences
programs constituted the study group. Research self-efficacy data were collected with the Research Self-
Efficacy Scale that was developed by Tuncer and Ozeren (2012). Qualitative data for examining the
effects of the Research Method course on learning outcomes were obtained with the “Research Proposal
Reports (RPR)", “Research Methods Learning Outcomes Evaluation Form (RMLOEF)” and Opinions Form
(OF).

FCM was applied for the Research Method course by the researcher in the academic year 2022-
2023 to the branch where the students who were receiving postgraduate education were registered. For
the students to prepare for the course, the Research Method lecture videos for each week’s learning
outcomes and contents were uploaded to the Learning Management System one week before each
lesson. In this way, 9 Research Method narration videos that consisted of 30 minutes were used. The
students were directed to watch these videos before the lessons and to read the relevant chapters from
their textbooks. Activities for learning outcomes were performed in face-to-face lessons for three hours
a week in the computer laboratory where each student had a computer for nine weeks. The students
made summaries in class about what they watched in the lecture videos and read in the textbooks in
face-to-face lessons, discussed the questions that remained in their minds, and answered the
preparatory questions about the subject every week. Then, they individually participated in the activity
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of the week in the computer setting by writing under the guidance of the researcher. It was ensured that
students benefited from internet resources and textbooks in implementing the activities. At the end of
the activities, students shared their work orally and feedback was provided to the students. The data
were analyzed with the Wilcoxon Signed Rank Test, Content Analysis, and Descriptive Analysis
Technique.

Conclusions: Unlike previous similar studies (Alsaleh, 2019; Jiang & Jong, 2020; Vandiver & Walsh, 2010),
this study examined the students’ achievement of learning outcomes in detail. Applied studies for the
Research Method course examined the quantitative effects on research skills (Alsaleh, 2019; Vandiver &
Walsh, 2010). Qualitative studies, on the other hand, seem to be aimed at obtaining opinions. In the
study conducted by Jiang and Jong (2020), postgraduate students were found to be successful in the
post-FCM course applied in the Research Method course, reported that they were satisfied with the
education, and had difficulties in pre-lesson preparation and self-regulation. The common point of all
research is that research training with FCM improves the research competencies of students. According
to this study, the majority of the research objectives written by postgraduate education science students
in the Research Method course applied with FCM were clear, understandable, and consistent with the
problem. In their study proposals, students consistently reported their research objectives, research
model, sample, and data collection processes. On the other hand, incomplete or incorrect learning was
faced in choosing a study model, selecting a sample, and determining the data collection processes for
a given study question. This may be because it is challenging for students to fully acquire the learning
outcomes with Research Method. In this regard, Daniel, et al. (2017) reported that students in graduate
programs face difficulties in designing methods. Tosuntas, et. al (2020) concluded that the most difficult
subject in understanding in the graduate Research Method course is sampling methods.

The majority of the students could not write results in line with the findings and discussion after
the Research Method course applied with FCM. Some students can write discussions according to the
findings and develop recommendations according to the results, and some have learning deficiencies in
this field. According to the results of the studies of Daniel, et al. (2017), students in graduate programs
face difficulty in forming their results around study questions and literature. In the study of Cetin and
Dikici (2014), graduate students said that the Research Method course in educational sciences did not
meet the expectations about the analysis of data, and this problem was caused by the lack of time and
the way the course was taught. Students said that they had difficulties in pre-lesson preparation and
self-regulation in a study conducted on FCM applied in the Research Method course (Jiang & Jong,
2020). In the study of Howitt&Pegrum (2015), it was found that time was spent on planning and
organization in the first year of FCM applications in postgraduate courses, and the real effects could be
observed after the applications in the second year. They suggested that more time was required to
observe the effects of FCM. Other studies are pointing out that the course hours were insufficient
(Tosuntas, et. al, 2020).

Suggestions: According to the findings, it is considered that performing more applied activities for the
learning outcomes of discussion and writing conclusions, and developing recommendations may be
effective to prevent the learning deficiencies identified for these outcomes. it is recommended that
researchers conduct future studies with pre-test and post-test control groups for FCM for both
undergraduate and post- Research Method courses.
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Ozet

Bu arastirmanin amact lisanststi egitim bilimleri programlarinda ters yiiz sinif
modelinin uygulandigt arastirma yéntemleri dersinin, égrencilerin arastirma 6z-
yeterliklerine etkilerini ortaya koymaktir. Ayrica lisansiistii egitimde ters yiiz sinif
modelinin arastirma ybntemlerine ydnelik dgrenme ¢iktilart lizerindeki etkilerinin
nastl oldugunu da ortaya koymaktwr. Arastirma ic-ice gecmis karma desenle
yiritilmistir. Arastirma 6z-yeterliklerine etkiler nicel yéntemlerden tek gruplu én
test-son test deneysel desenle yiiriitilmistiir. Nitel yéntem olarak ise durum
calismast kullandmustir.  Egitim bilimleri programlarindaki 11 lisansdstii 6grenci,
arastirmantn ¢calisma grubunu olusturmaktadtr. Arastirma 6z-yeterlikleri, Tuncer ve
Ozeren (2012) tarafindan gelistirilen arastirma 6z-yeterlikleri 6lcedi ile toplanmustr.
Arastirma yontemleri dersinin égrenme ciktilarina yénelik etkilerinin nastl
oldugunun incelenmesine yénelik nitel veriler, “Arastirma Onerisi Raporlart”,
“Arastirma Yéntemleri Ogrenme Ciktilart Dederlendirme Formu ” ve "Arastirma
Yéntemleri Dersi Goriis Formu” ile toplanmustir. Odrencilerin ders hazirligt
yapabilmesi icin her haftanin égrenme ¢iktilarina ve icerigine yénelik olan arastirma
ybntemleri dersi anlatim videolart ve ders kaynaklart her dersten bir hafta énce
6gretim ydnetim sistemine yiiklenmistir. Yiiz yiize derslerde ise 6grenme ¢iktilarina
yonelik yiiz yiize etkinlikler haftada licer saat boyunca her &Ggrenciye birer
bilgisayarin  distigi  bilgisayar laboratuvarinda dokuz  hafta boyunca
gerceklestirilmistir. Ogrenciler calismalarint stnifta paylasmuslardur, 6grencilere geri
bildirimler verilmistir. Nicel veriler, Wilcoxon isaretli Stralar Testi; nitel veriler, icerik
analizi ve betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ters yiiz sinif modeli ile gerceklestirilen arastirma yéntemleri dersinin, lisansdstii
egitim bilimleri 6grencilerinin arastirma oz-yeterlikleri ve 6grenme ¢iktilarinin
cogunlugu lizerinde olumlu etkileri gérilmdstiir. Lisansiistii arastirma yontemleri
dersinde ters yiiz sinif modeli uygulanmalarinin yayginlastirdmast énerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Arastirma yéntemleri, Ters yiiz sinif modeli, Arastirma 6z-
yeterligi, Lisansdisti egitim
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GIRiS

Egitim sistemleri 6grenci yas ve olgunluklari ve icerik temelinde, kendi i¢lerinde cesitleri de olmak lzere;
okuldncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve lisansiistl seklinde diizeylere (alt sistemlere) ayrilir (Toprakgi, 2017).
LisansUstU egitimin amaci "6grencinin bilimsel arastirma yontemlerini kullanarak bilgilere erisme, bilgiyi
derleme, yorumlama ve degerlendirme yetenedini kazanmasini saglamaktir.” Bu sebepten dolayi
arastirma yontemleri dersi lisanslstl egitimin zorunlu derslerindendir. Bu ders bilimsel arastirma
teknikleri ile arastirma ve yayin etigi konularini icerecek sekilde verilmektedir (Lisansustl Egitim ve
Ogretim, 2016). Arastirma ydntemleri egitimi, Tirkiye'de lisansiistii egitimin énemli bir islevi olarak
sayllmaktadir fakat bu islevin tim bilim dallarinda tam olarak gergeklestirildigi sdylenemez (Karasar,
2016). Daniel et al. (2017), lisansustli ogrencilerin arastirma yontemleri dersine yonelik becerilere
ulagmakta zorlandiklarini gézlemlemislerdir. Bu dersin verimini olumsuz etkileyen faktorler; 6grencilerin
ve Ogretim Uyelerinin derse yeterince hazirlik yapmamalari, arastirma sureglerinin uygulamali
yapilmamasi ve ders saatinin az olmasidir (Tosuntas vd., 2020). Bir¢cok arastirma, arastirma yontemleri
dersinin uygulamali yapilmasini, 6grenci odakli olmasini; dersin arastirma projelerini icermesini
onermektedir (Howitt&Pegrum, 2015; Jiang & Jong, 2020; Ni, 2013; Otacioglu, 2007).

Arastirma yontemleri dersi, egitim bilimleri lisansistl egitim bilimleri programlarinda yer
almaktadir. Ayni zamanda, 6gretmenlik lisans programlarinda da arastirma ydntemleri dersi yer
almaktadir (YOK, 2018). Ogretmenlerin arastirmaci olarak yetistirilmesi icin uygulamali bir arastirma
egitimine tabi olmalari gerekir (Ekinci ve Ekinci, 2022). Bunun icin arastirma ydntemleri derslerinde
etkilesimi arttiracak 6gretim yontem ve tekniklerinden faydalaniimasi; ulasilabilir kaynaklarin arttirilmasi,
ders etkinlik sayisinin arttirilmasi, 6grenciler icin ¢alisma alanlarinin olusturulmasi onerilmektedir
(Uslu,2022). Bu onerilerin gercgeklestiriimesi arastirma yontemleri dersinin gretiminin gelistirilmesini
gerektirmektedir. Arastirma yontemleri dersinin 6gretiminin gelistirilmesine yonelik ise az sayida
arastirma vardir (Vandiver&Walsh, 2010). Ni'nin (2013) arastirmasinda, arastirma yontemleri igin
gelistirilen ylz yiize veya cevrimigi dgretimin cesitli dezavantajlari oldugu gortlmuistir. Bunun igin
arastirma yontemleri derslerinin 6gretiminin harmanlanmis 6grenmeyle gelistiriimesi dnerilmistir. Ayrica
harmanlanmis 6grenme, son yillarda uzaktan egitim teknolojilerinin yayginlagsmasiyla egitimcilerin tercih
etmeye basladigi bir yaklasimdir (Megahed & Ghoneim 2022; Ugur, 2020). Harmanlanmis 6grenme
modellerinden birisi de ters yliz sinif modelidir (Christensen et, al. 2013). Ters yiz sinif modeli (TSM), sinif
ici egitim moddlleri yerine, sinif disi egitim modullerinin kullanilarak; sinif ici etkilesimi arttirmayi
amaglayan bir egitim yaklasimidir (Strayer, 2009; Wolff &Chan, 2016). TSM'de geleneksel yontemin
tersine, teorik bilgiler 6grenciler tarafindan ders disinda edinilir; 6dev ve uygulamalar ise ders ortaminda
gerceklestirilir (Bergmann & Sam, 2012). Ogrenciler sinif ici derse gelmeden &énce; video, kitap gibi
materyallerden yararlanir, arastirma yapar, grup hallinde 6n tartismalar yaparlar. Sinif ici ders strecinde
ise aktif 6grenme etkinlikleri gerceklestirilir. Ders sonrasinda ise bicimlendirici degerlendirmeler yapihir
(Liu, 2020). TSM'nin “esnek ortam sunma”, “6grenci merkezli dgrenme kdiiltirl olusturma”, “6grenciye
uygun icerik olusturma”; “egitimciye &grencilerin godzlemlenmesi, doénit verilmesi ve slrecin
degerlendirilmesi sorumluluklarini verme” seklinde doért bileseni vardir (Flipped Learning Network,

noou

2014). Ayrica bu bilesenlere “iletisim aglariyla 6grenme”, “etkili planlamalarla bagimsiz 6grenmenin
saglanmasi”, “dijital teknolojilerle 8grenmenin platformlarinin olusturulmasi” seklinde g bilesen daha
eklenmistir (Chen et al, 2014) TSM o6grencilere arastirma, sorgulama, bilgileri kullanma, tekrar etme

imkani saglar. Bdylece 6grenciler esnek bir sekilde 6grenme sorumlulugunu alirlar (Thoms, 2012).

TSM ile ilgili arastirmalar agirlikli olarak lisanstaki veya lisans &ncesindeki 6grencilere yoneliktir
(Brewer & Movahedazarhouligh, 2019; Ozbay ve Sarica, 2019). Oysa lisansiisti 6grencilerinin 6z-
dizenleyici 6grenme becerileri, lisans 6grencilerine gére ¢cogunlukla daha iyi diizeydedir. Bu sebeple
lisansilistl 6grenciler, lisans 6grencilerine gére TSM'nin faydalarinin daha ¢ok farkindadirlar (Dianati, et
al, 2022). Ayrica lisansustli 6grencilerinin  TSM icin gerekli olan hazirliklari yapmaya yo&nelik
motivasyonlari, lisans 6grencilerine gore daha ylksektir (Willey, et. al, 2014). Turkiye yiksekdgretim
sistemi vyeterlikler cercevesine gore, lisansisti egitimde, Ust dizey vyeterliklerin kazandiriimasi
hedeflenmektedir (YOK, 2022). Ust diizeydeki yeterliklerin kazandirilmasi ise uygulama agirlikli bir
egitimle mimkindulr. TSM ise 6grencilerin teorik bilgileri, yliz ylize derslerde egitimci rehberliginde
uygulamasina imkan tanimaktadir. Bu sebeple lisansiisti egitimde TSM uygulamalarinin degerlendirilip,
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denenmis ornek uygulamalarin arttirimasina ihtiya¢ vardir. Diinyada lisansiistl egitimde arastirma
yontemleri dersinde TSM uygulamalarina dair arastirmalar yapilmistir ve TSM'nin Arastirma Yontemleri
dersinde olumlu etkileri oldugu sonuclarina ulagsmislardir (Alsaleh, 2019; Howitt & Australia, 2015; Jiang
& Jong, 2020). Turkiye'de TSM ile ilgili farkh alanlarda yapilmis arastirmalar mevcuttur. Bu arastirmalar
arasinda lisanstistl arastirma yontemleri dersine yonelik bir calismaya rastlanmamistir (Demirer ve Aydin,
2017; Debbag, 2018; Karakas, 2021). Oysa alan yazina gore (Jiang & Jong, 2020; Ni, 2013), arastirma
yontemleri egitimindeki sorunlarin giderilmesinde TSM'nin sagladi§i etkilesimli 6grenme ortamina
ihtiyac duyulmaktadir. Arastirmanin genel amaci ise lisansustl egitim bilimleri programlarinda TSM'nin
uygulandigi Arastirma Yontemleri dersinin, arastirma 6z-yeterlikleri ve 6grenme ciktilar Gzerindeki
etkilerini incelemektir. Arastirma sorulari asagida verilmektedir.

1. TSM ile wuygulanan Arastirma Yontemleri dersinde lisansistli  egitim  bilimleri
programlarindaki 6grencilerin arastirma 6z-yeterliklerine iliskin 6n-test, son-test puanlari
arasinda anlamh bir fark var midir?

2. Lisansustl egitim bilimleri programlarindaki 6grencilere TSM ile uygulanan Arastirma
Yontemleri dersinin, dgrenme ciktilarina etkisi nasildir?

YONTEM

1.Arastirma Modeli

Arastirma ic-ice gecmis karma desenle yiritilmistir. ic-ice gecmis desende diger karma
desenlerde oldugu gibi nicel ve nitel ydntemler bir arada kullanilir, 6ne ¢ikan 6zellidi ise nitel ya da nicelin
digerine gore daha baskin olmasidir. Bu desende, ana yontemi gelistirmek icin destekleyici bir yontem
daha eklenir (Creswell ve Clark, 2015). Buna gore olusturulan, i¢-ice karma deseni sematik olarak sekil
1'de verilmistir.

Nicel Desen: Arastirma 6z-yeterliklerine etki, tek gruplu 6n test-son test
deneysel desen ile incelenmistir.

Nitel Desen: Ogrenme ciktilarina etkiler durum calismasi ‘ -
deseni ile incelenmistir.

Sekil 1. Arastirmada kullandan i¢-ice karma desenin sematik gosterimi

Sekil 1'de gorildigi gibi, arastirma 6z-yeterliklerine etkiler nicel yontemlerden tek gruplu 6n test-
son test deneysel desenle yuruttlmuisttr (Blyukoztirk, vd., 2020). Arastirma Yontemleri dersinin
ogrenme ciktilarina yonelik etkiler ise arastirmanin nitel verileridir ve nicel ydontem icerisine gomdulerek
gerceklestirilmistir. Arastirmada ele alinan durum, ters yiz sinif modelinin lisanststi egitim bilimleri
programlarinda, Arastirma Yontemleri dersinin uygulandigi bir subenin 6grenme ciktilarina yonelik
etkileridir. Arastirmanin ylritaldigi tniversitede, calisma grubunu olusturan lisansuistl egitim bilimleri
programlarindaki 6grencilerin Arastirma Yontemleri dersi tek subelidir. Bu Universitede egitim bilimleri
disindaki programlardaki 6grencilere yonelik Arastirma Yontemleri dersi subeleri de mevcuttur ama bu
subeler egitim bilimleri programlarindaki 6grencilerin yer aldigi sube ile denk degildir ve uygulanmasi
planlanan deneysel suregler egitim bilimleri kapsaminda oldugu igin bu subelerden birisi kontrol grubu
olarak alinmamistir. Egitim bilimleri 6grencilerinin yer aldigi tek gruplu 6n test-son test deneysel desen
tercih edilmis, durum calismasi ise destekleyici desen olarak kullaniimistir. Tek gruplu 6n test-son test
deneysel desen, yeni bir egitim modulunin gelistirilip uygulanmasinda kullanilabilmektedir (Creswell,
2013). Bu arastirmada ise Arastirma Yéntemleri dersinde TSM ile bir egitim uygulanmistir. Ontest-sontest
deneysel sureclere, deney 6ncesi, deney sirasinda veya sonrasinda nitel veriler de eklenebilmektedir
(Creswell, 2015). Bunun igin arastirmada nicel sonuclarin desteklenmeye ve aciklanmaya calisilarak tek
gruplu 6n test-son test deneysel desenin sinirliliklari giderilmeye calisiimistir.

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 4, pp. 230-245 .

235




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 4, ss. 230-245

2.Calisma Grubu

Galisma grubu tipik durum érneklemesi ile belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada
2022-2023 akademik yili giiz ddneminde TSM'nin uygulandigi Arastirma Yontemleri dersi alan lisansustu
egitim bilimleri dgrencilerinin deneyimleri tipik durum olarak ele alinmistir (Patton, 2014). Buna gore
calisma grubu; 11 &grenciden olusmaktadir. Ogrencilere O1, 02, 03..011 seklinde kodlar verilerek
kimlikleri gizli tutulmustur.

3.Veriler ve Toplanmasi

Arastirma &z-yeterlikleri verileri Tuncer ve Ozeren (2012) tarafindan gelistirilen ve kullanim izni
alinan arastirma 6z-yeterlikleri dlcegi ile toplanmistir. Olcegin tamaminda Crobach Alpha .84 olarak
hesaplanmistir. Bu 6lgek, arastirmanin calisma grubunu olusturan egitim bilimleri programlarinda
o0grenim goren dgrencilere yonelik oldugu icin ve arastirma amacini kapsayan alanyazin, ydntem, sonug
ve tartisma, Oneri ve kaynak yazimi boyutlarinin (12 madde) tamamini kapsadidi icin secilmistir.

Arastirma Yontemleri dersinin  6grenme ¢iktilarina yonelik etkilerinin  nasil oldugunun
incelenmesine ydnelik nitel veriler, “Arastirma Onerisi Raporlari (AO)", “Arastirma Yéntemleri Ogrenme
Ciktilari Degerlendirme Formu (AYOD)” ve “Arastirma Yéntemleri Dersi Goriis Formu” (AGF) ile elde
edilmistir. Bu araglarin gelistirilmesi icin dncelikle alan yazindan yararlanilmistir (Creswell, 2013; Karasar,
2016). Ardindan uzman degerlendirme formu araciligi ile hazirlanan nitel veri toplama araclarinin
gecerligi konusunda egitim bilimleri alanindan uzman goértst alinmistir (Blyukoztirk, 2005). Uzman
gériisii sonrasi AYOD formunda egitim bilimleri alaninda en yaygin kullanimi olan arastirma modellerinin
her birisini 6rnekleyen arastirma sorusu 6rneklerine yer veren maddelerin eklenmesine; sonug, tartisma
ve Oneri boyutunda ise yayinlanmamis arastirma 6rneklerinden kesitler verilmesine karar verilmistir.
Boylece AYOD'iin son halinde (Ek1) madde sayisi 7'den 19'a cikartilmistir; sonug, tartisma ve oneri
boyutundaki arastirma &rnekleri degistirilmistir. AO ve AGF'nin ise uygunluguna karar verilmistir.
Boyutlar, 8grenme ciktilari, AO bashklari, AYOD maddeleri ve AGF sorulari arasindaki iliskiler tablo 1'de
verilmistir.”

Tablo 1. Veri toplama araclart arasindaki iliskiler

Boyutlar  &grenme Ciktisi (OC) AOQ Baslik AYOD AGF Sorusu
Madde No

Problem Alan yazina gore problemi genelden  Problem, 1 1.Alan yazin taramada
dzele dogru yazabilir (OC1). genel amag, sonucu problem ve amag
Arastirma amaglarini agik ve anlasiir  arastirma belirlemede kendinizi nasil
bicimde ifade edebilir (OC2). soru/lari buluyorsunuz?

Yontem Arastirma amacina uygun model Arastirma 2,3,4,5,6,7, 2.Probleme uygun yontem
belirleyebilir (OC3). modeli, Evren  8,9,10,11,1 belirlemede kendinizi nasil
Arastirma amacina ve modeline Orneklem, 2,13,14,15,  buluyorsunuz?
uygun érneklem belirleyebilir (OC4).  Verilerin 16
Aragtirma amacina ve ydntem toplanmasi.

Ogelerine uygun veri toplama yollari
secebilir (OC5).

Sonug, Uygun veri analizi yolunu tahmin - 17,18,19 3.Sonug, tartisma

tartisma ve edebilir (OC6). olusturmada ve 6neri

Oneri Veri analizi sonuglari igin gelistirmede kendinizi nasil
yorumyabilir (OC7). buluyorsunuz?

Arastirma sonuglarini alan yazina
gére tartisabilir (OC8).

Arastirma sonugclarina dayali 6neriler
gelistirebilir (0C9).

Tablo 1'de verildigi gibi; AYOD, AO ve AGF, arastirma yéntemleri dersinin 8grenme ciktilarini
icermektedir. AYOD ve AGF “Problem”, “Yéntem”, “Sonug, Tartisma ve Oneri” boyutlari altindaki
maddelerden; AQO ise “Problem” ve “Yéntem” boyutlari altindaki bagliklardan olusmaktadir. Bdylece 11
arastirma onerisi, arastirma yontemleri 6grenme ciktilari degerlendirme formunun 19 maddesine verilen
toplam 209 [(19 madde) X (11 6grenci)] yazili yanit incelenmistir. Nitel veri toplama araclari deneysel
islemin bitiminde yazili olarak toplanmustir.
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4.Deneysel islem

Arastirma Yontemleri dersinde TSM, lisansUsti egitim bilimleri 6grencilerine 2022-2023 akademik
yilinda arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Ogrenme ciktilarina yénelik olan ve arastirmaci tarafindan
stiidyo ortaminda cekimleri gercgeklestirilen Arastirma Yontemleri anlatim videolar, her dersten bir hafta
dnce 6gretim ydnetim sistemine yiiklenmistir. Ogrenciler, bu videolari (30'ar dakika, 9 adet) derslerden
once izlemeye, ders kitaplarindan ilgili boélimleri okumaya yonlendirilmistir. Ylz ylize derslerde ise
ogrenme ciktilarina yonelik ders etkinlikleri haftada tger saat boyunca her 6grenciye birer bilgisayarin
diistiigu bilgisayar laboratuvarinda dokuz hafta boyunca gerceklestirilmistir. Ogrenciler, her hafta yiiz
ylize derslerde ders anlatim videolarinda izledikleri ve ders kitaplarinda okuduklariyla ile ilgili sinifta
Ozetlemeler yapmis, akillarinda kalan sorulari tartismis, 6n hazirlik sorularini yanitlamislardir. Ardindan
haftanin konusuyla ilgili ders etkinligine arastirmacinin rehberliginde katiimislardir. Etkinliklerin bitiminde
her dgrenci calismasini paylasmistir, dgrencilere geri bildirimlerde bulunulmustur. Belirlenen 6grenme
¢iktilarina ve alan yazina gore (Creswell, 2013; Karasar, 2016) uygulanmis olan yiiz ylize etkinlikler tablo
2'de alan yazina gore verilmistir.

Tablo 2. Sinifta 6grencilerin gerceklestirdigi yiiz yiize etkinlikler

Boyutlar Hafta Ogrenme Etkinlikler
No Ciktisi
Alan Yazin 1 (olel Ornek alan yazin taramasi raporundan yola cikarak problem yazimi.
2 0¢2 Verilen problem metnine uygun amag, dnem ve sinirlilik yazimi.
Yontem 3 (oex] Ornek makalelerin amac ve model tutarligi agisindan yorumlanmasi,
verilen arastirma problemleri igin bir arastirma modeli 6nerilmesi.
4 oc4 Makalelerin calisma gruplarinin; modele ve amaca uygunluk agisindan
yorumlanmasi.
5 0G5 Makalelerin veri toplama yollarini amaca ve yontem 6gelerine
uygunluk agisindan degerlendirilmesi.
6 0oce6 Verilen bir arastirma Onerisi raporu icin veri analizi yollarinin neler
olacagini tespit edilmesi.
Bulgular, 7 (oley Egitim bilimleri tezlerinin, bulgularinin, amaglara uygunluk agisindan
Tartisma, degerlendirmesi.
Sonug ve 8 ocs Tartisma ve sonug bolumleri eksik birakilan bir arastirma raporu icin
Oneri tartisma ve sonug yazimi.
9 (o]} Oneri bélimii eksik birakilan arastirma raporlari icin éneri yazimi.

Tablo 2'de verildigi gibi “Alan Yazin", “Yéntem®, “Bulgular, Tartisma, Sonuc¢ ve Oneri”
boyutlarindaki 6grenme ciktilarina yonelik yiiz yiize etkinlikler dokuz hafta uygulanmistir.

5.Verilerin Analizi

Nicel verilerin normallik analizi icin Skewness, Kurtosis, Shapiro-Wilk sonuglarina bakilmis, normal
dagilmadigi saptanmistir. Bu nedenle arastirma 6z-yeterlikleri 6n-test ve son-test karsilastirmalari igin,
nonparametrik testlerden “Wilcoxon lisaretli Siralar Testi” kullanilmistir ve verilerin yorumlanmasinda
anlamlilik duizeyi olarak .05 kabul edilmistir (Buyukoztirk, vd. 2012). Bu analiz teknigi ayni zamanda
denek sayisi n<30 oldugu icinde tercih edilmistir (Cohen et. al, 2007).

AO'ne ve AYOD'e verilen yanitlar hem betimsel hem de icerik analizi ile incelenmistir. AGF ile elde
edilen gérisler ise sorular cercevesinde betimsel analiz ile incelenmistir. AO sablonundaki basliklar,
AYOD ve AGF maddelerine verilen yazili ifadeler; “Problem”, “Yéntem”, “Tartisma, Sonu¢ ve Oneri”
seklindeki U¢ tema gergevesinde incelenmistir. Ardindan icerik analizi ile alt temalara ve kategorilere
ulasiimistir. Doklimanlardan dogrudan alintilara yer verilerek, bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir

(Yildinm ve Simsek, 2008).
6. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel veriler, iki egitim bilimleri uzmaninca bagimsiz bir sekilde kodlanmistir. Kodlayicilar arasi
glvenirlik calismasi yapilmistir ve guvenirlik % 75 olarak hesaplanmistir. Nitel verilerin gecerligini
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saglamak icin Gc¢genleme tekniginden yararlanilarak, farkli veri kaynaklardan kullaniimistir (Huberman &
Miles, 2002). Ayrica detayl ve yogun betimlemeler yapilarak, nitel veri toplama araclari icin alan yazindan,
uzman gortstnden yararlanilarak gecerlik saglanmaya calisilmistir (Creswell, 2013). Nicel veri toplama
aracinin gUvenirligini arastirmak amaciyla, arastirmanin verileri icin Crobach Alpha .81 olarak
hesaplanmistir.

BULGULAR

Bulgular, nicel bulgulari olusturan arastirma 6z-yeterlik puanlarini ve nitel bulgulari olusturan 6grenme
¢iktilarina etkileri iceren iki alt baslik seklinde sunulmustur.

1- TSM'nin uygulandigt lisansiistii 6grencilerin arastwrma 6z-yeterlik puanlarina iliskin
Wilcoxon isaretli Siwralar testi sonuglart

TSM'nin uygulandigi lisanststli Ogrencilerin arastirma 6z-yeterlik puanlarina iliskin Wilcoxon
isaretli Siralar testi sonuclari tablo 3'de gdsterilmistir.

Tablo 3. Arastirma 6z yeterlik puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar testi sonuclari

Arastirma Oz yeterlik N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 0 0 -2.93 0.003
Pozitif Sira 11 6 66

Esit 0

Tablo 3'teki analiz sonugclari, 6grencilerin arastirma 6z-yeterlikleri 6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z= -2.93; p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlari dikkate alindiginda gozlenen fark pozitif siralar, yani son-test puanlari lehinedir. Buradan yola
cikilarak Arastirma Yontemleri dersinde uygulanan TSM sonrasi 6grencilerin arastirma 6z-yeterlikleri
Oncesine gore anlamh diizeyde daha ylksek oldugu soylenebilir.

2- TSM ile uygulanan Arastirma Yontemleri dersinin, 6grenme ciktilarina etkisine yonelik
bulgular

Ogrenme ciktilarina etkiye yonelik olan nitel bulgular, AO'deki basliklar ve AYOD'deki maddeler

cercevesinde; “"Problem”, "Yéntem”, “Tartisma, Sonuc ve Oneri” seklinde (ic tema altinda toplanmustir.

Her bir tema icin alt tema ve kategoriler belirtilmistir.
2.1.Problem Temasi:

"Probleme goére genel amac¢” ve “Genel amaca gore alt amacg” seklinde alt temalardan olusan
problem temasiyla ilgili icerik analizi sonugclari tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4. Problem temastyla ilgili icerik analizi sonuclart

Alt Tema Kategoriler Frekans(f)
Probleme gore genel amag Genel amagla tutarh 18
Genel amacla tutarsiz 4
Genel amaca gore alt amag Alt amagla tutarli 20
Alt amagla tutarsiz 2
Toplam 22*
*11 AQ'ye ve AYOD'lin 1 nolu maddesine 11 égrenci tarafindan yazilan ifadelerin toplami (11 arastirma 6nerisi+1 nolu maddeye verilen 11 cevap
=22)

Tablo 4'de verildigi gibi, 6grencilerin yazdigi genel amaglarin cogunlugu problemle tutarlidir
(f=18). Bununla ilgili O11'e ait arastirma énerisinde problem; ... egitim yoneticilerin e-liderlik ile ilgili
nasil bir yaklasimlarinin oldugu, bu calismanin problem durumunu olusturmaktadir...”; genel amag
“...yoneticilerin e-liderlige yonelik gérislerini incelemektir” seklindedir. 07, AYOD'de verilen 6grenme
tutumlar konusundaki problem icin “Ogretmen adaylarinin 8grenme tutumlari ile belirsizlige
tahammilstzlUkleri arasindaki iliski incelenmistir” seklinde bir amag belirlemistir.

Ogrencilerin genel amaclari arasinda problemle tutarsiz olanlar az sayidadir (f=4). O6'nin arastirma
Onerisinde problem “..ortadgretim &grencilerinde motivasyonun dulstigu Uzerinde calismalar
yapilmistir...”; genel amag “Tirkiye'deki ortadgretim devlet okullarinda ingilizce basarisinin istenilen
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dizeye gelinememesinde aksakliklarin incelenmesi amaclanmistir” seklinde olup, tutarsizlik icermektedir.
03 ise AYOD'de verilen problemin 6grenme tutumlariyla ilgili olmasina ragmen, genel amaci “Uzaktan
egitim esnasinda yasanmis olan etkilesim eksikligi ve 6lgme degerlendirme siirecinde yasanan
problemlerin 6gretmen adaylarinin Uzerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir.” seklinde ifade
etmistir.

Ogrencilerin yazdigi alt amaclarin cogunlugu genel amacla tutarhdir (f=20). Bununla ilgili, O8'in
arastirma Onerisinde “... dergisindeki etkinliklerin erken okuryazarlik becerileri UGzerindeki etkisi
incelenmistir... Alt amaclar: Erken okuryazarlik becerileri acisindan “Ontest sonuclarina gére, kontrol
grubu ile deney grubu arasinda anlamli farklilik var midir?...” seklinde ifade edilmistir. O4 ise AYOD'de
genel amaci "...6gretmen adaylarinin 6grenme tutumlarinin belirlenmesi amaclanmistir...”; alt amaci,
"6gretmen adaylarinin 6grenme tutumlari 6grenim gordikleri programlara goére degismekte midir?..."
seklinde ifade etmistir.

4

Alt amaclar ile genel amacin birbiri ile tutarsiz olanlarin sayisi azdir (f=2). Bunlardan, O8 arastirma
Onerisinde genel amaci, “...Bu arastirma okul dncesi ¢ocuklarin babalarinin oyun algilarini ve bu algilarin
¢ocuklarin gelisimine olan etkileri incelenmeyi amaglanmistir...”; alt amaci ise “...Babalarin nesilden nesile
oyun algilarinda degisiklikler olmus mudur?...” seklinde ifade etmistir. O2'nin AYOD'de verdigi yanit ise
genel amag, "Ogretmen adaylarinin kriz dénemindeki belirsizlige tahammiilstzligi ile égrenme
tutumlari arasinda bir iliski var midir?”; alt amag "Uzaktan egitim streci 6grencilerin akademik basarilarini
olumsuz yénde etkilemis midir?” seklindedir.

Ogrenciler; alanyazin taramasi, 6zetleme ve problem belirleme konularinda TSM ile uygulanan
Arastirma Yontemleri dersi sonrasi gelisim gdsterdiklerini diistinmektedirler. Problem temasina yonelik
03'lin ve 08'in gérislerinden alintilar asagida verilmistir.
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Ogrenci gorislerinin, arastirma dnerilerinden ve arastirma yéntemleri degerlendirme formlarindan
elde edilen bulgulari destekledigi sdylenebilir. Bulgularin tamamindan yola ¢ikarak TSM ile uygulanan

Arastirma Yontemleri dersinin, problem temasina yonelik 6grenme ciktilari Gzerinde olumlu etkisi oldugu
soylenebilir.

2.2.Yontem Temasi:

Yéntem temasinda yer alan “Amaca Goére Model Se¢me”, “Amaca ve Modele Gére Orneklem
Belirleme” ve “Verilerin Toplanma Yollarinin Yéntem Ogeleri ile Tutarh@” seklindeki alt temalarla ilgili
icerik analizi tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Yontem temastyla ilgili icerik analizi sonuclar

Alt Tema Kategoriler Frekans(f)
Amaca goére model secme Amacla tutarli 45
Amacla tutarsiz 16
Amaca ve modele gore gore drneklem Modelle ve amagla tutarli 38
belirleme Amacla tutarsiz 10
Modelle tutarsiz 9
Verilerin toplanma yollarinin yéntem &geleri Amacla, modelle ve 6rneklemle tutarli 37
ile tutarhg: Amacla, modelle ve 6rneklemle tutarsiz 21
Toplam 176*

*11 AO'ne ve AYOD'de yer alan 2-16 nolu maddelerin, her birine 11 8grenci tarafindan yazilan ifadelerin toplami
[(15 madde X 11) +11 arastirma Onerisi=176]
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Tablo 5'de verildigi gibi, 6grencilerin cogunlukla amacla tutarli model sectikleri (f=45), modelle ve
amacla uygun orneklem sectikleri (f=38), veri toplama siireclerini; amagcla, modelle ve 6rneklemle tutarl
(f=37) bir sekilde belirledikleri bulgusuna ulasilmistir. O1 arastirma énerisinde “Problem ¢6zme becerisi
egitiminin ergenlerin bilissel esneklik diizeyleri tzerindeki etkisi incelenecektir.” seklindeki amaca “Bu
arastirmanin 6n test-son test kontrol gruplu deneysel modelle yiritilmesi planlanmaktadir” seklinde bir
model dnerilmistir. Orneklemi “...ilcesindeki mesleki egitim merkezindeki 9.sinif dgrencileri...” seklinde
belirlenmistir. Veri toplama siireci, “Bilissel Esneklik Olcegi kullanilacaktir.” seklinde planlanmistir. Amac,
model, érneklem ve veri toplama siirecleri 6geleri birbirleri ile tutarli olan O7 ve O2'ye ait arastirma
yontemleri 6grenme ciktilari degerlendirme formlarinin ekran gorintileri asagida verilmektedir.

Air kdy okulunda Bu galiymada i Fvrani 2022 tarihinde yapilan Tek bir kavrama Uzman dgretmenlik | Omeklemdeki
Ofrencilerin tcretsiz saptanan sorunlarn | belirli bir ilgesine olugturan uzman dg@retmenlik vurgu yapilarak bu | sinavim Sgretmenler ile
kitilubilecofi sanat, kiltr | goztmlenerek ele i Siprencilerle bu sinavina giren kavram her deneyimlemis 10- | gorilsme veya
ve spor etkinlikleri nasil alinmast okulundaki . otkinliklerin Sretmenlerin uzman yontyle 15 kisilik heterojen | mulakat
weligticibebilir? wmaglanmukudir, | Sjfrenciler evreni nasl Sgretmenlik smavi ile deneyirlemis bir | bir grup. yapilarak veri
Burnda yetersiz : bileoeine | | geneyimleri nasildir? prup birey ile beli ilir. lir. Bu
gordlen atkinlikler yonelik bireysel " i
Bizerine bir analiz porigmeler calimlmas Bclirlenen bu grup | ghriismelerde
yapip goztmler yapilarak <tadr, arag grel
weligtirilebilir, Bu veriler Bu amaca ydnelik | 8rneklemini uzan
aragtumada eylem toplanabilir. ji ili 55 ik ile
arayurmas, modeli aragtrma modcli dencyimleri
kullanilabilir, . ) ilic. ilic.

(67 62
Ogrencilerin AYOD'e yazdiklari arasinda; amacla tutarsiz model énerenler (f=16), amacla tutarsiz
orneklem belirleyenler (f=10), modelle tutarsiz 6rneklem belirleyenler (f=9), amacla, modelle ve
orneklemle tutarsiz bir sekilde veri toplama sireglerini belirleyenler (f=21) bulunmaktadir. Bu
dgrencilerden 06 ve O2'ye ait 6grenme ¢iktilari degerlendirme formlarinin ekran gérintiileri asagida
verilmektedir.

Ozel bir okulda Tarama modeli Evren: Bursa | Veri toplama - =
velilere yonelik egitim | kullanilmas: uygundur. | il suurlan yontemi olarak, Ogretmenlerin 21, ylizyil | Durum Caligmasy; | 21.yiizyil ?Jrnclk olay
programlan nasil Bu modelde hali hazirda | igerisinde yer | katlme: gozlem tireten becerileri ne link(l Ofr
uygulanmaktadur? var olan bir durtm ortaya | alan dzel yapilmast ve yart duzeydedir? araghrmacinim Opretmenlerin
konmak okullarda | yapilandmlmig sinirls bir sistem ders anlatim
amaglanmaktadir. Bu veli egitim | slgeklerin igerisinde bilgi tekniklerinin
galismada da bir okulda programlarim | kullanilmast — — LS >_P| AIAASL gerekir, . — incelenmesi
devam eden bir uygulama | uygulayan planlanmaktadur. Lise dgrencilerine Iigkisel tarama Lise Ofrencileri Anket
B u g Yan y Y problem ¢bzme | modellerinden Program
sebeple Taama modeli | Omeklem: | gortigmelerde becerileri efitim kargilagtirma tiri Sncesinde
Kullanalrmzs: uygundur. | Bursa ili uygulayserlaria programunin, 8z-ydnetimli | kullamihiyor ginkt sprencilere bir
Niliifer ofititn programlan Bigrenme becerilerine iki durum arasinda Bz- yonetimli
Tlgesinde hakkinda etkisi nedir? bir etki olup drenme
bulunan Ozel | gértismeler olmadif becerilerini tlgen
An okulunda | gergeklestirilecekir. ll'ml lr!nnmck anket yapnll!r.
velicgitim | Katihmer gézlem de isteniyor. Alinan egitimden
programlanni | ise veli egitim sonra da aym
uygulayan | programlannm anket tekrar
psikolojik uygulamalarinin yapilir ve iki
dangmanlar | gozlenmesi anket
birbirleriyle
karsilagtinlir.
(0e6) (62)

Ogrenciler yéntemle ilgili bilgi diizeylerinin TSM ile yapilan Arastirma Yéntemleri dersi sonrasi
arttigini diisinmektedirler. Bu bulgu arastirma 6nerilerinden ve AYOD'den elde edilen bulgularla
benzerlik gostermektedir. Bununla ilgili dgrenci gorislerinden bir alinti asagida verilmektedir.
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Yontem temasiyla ilgili tim bulgular birlikte ele alindiginda, TSM ile yapilan Arastirma Yontemleri
dersinin arastirma onerisi icin ydontem yazmada olumlu etkileri oldugu gortlmdstir. Buna karsin verilen
arastirma sorularina ydntem gelistirme konusunda 6grenme eksikliklerinin oldugu gorilmustr.

2.3.Tartisma, Sonug ve Oneri Temas::

Tartisma, sonug ve Sneri temasinda yer alan "bulgulara yonelik tartisma”, “bulgu ve tartismaya
yonelik sonu¢” ve “sonuclara gore oneri” seklindeki alt temalarla ilgili icerik analizi tablo 6'da
incelenmistir.

Tablo 6. Bulgular, tartisma, sonucg ve dneri temastyla ilgili icerik analizi sonuclart

Alt Temalar Kategoriler Frekans(f)
Bulgulara yonelik tartisma Arastirma bulgulariyla iliskilendirilmemis
Arastirma bulgulariyla iliskilendirilmis 5
Bulgu ve tartismaya goére Bulgularin tekrari 10
sonug Son degerlendirme 1

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 4, pp. 230-245 .

240



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 4, ss. 230-245

Sonuglara gore oneri Sonugla ilgili
Sonugla ilgisiz 5
Toplam 33*

*AYOD'Gn 17-19 nolu maddelerinin her birine, 11 &grenci tarafindan yazilan ifadelerin toplami (3 madde X 11=33).

Tablo 6'ya gore; 6grenciler arasinda tartismayi yazarken sadece benzer arastirmalarin sonuglarini
verip, arastirma bulgulari ile iliskilendiremeyenler vardir (f=6). Bu égrencilerden O9 “...'nin arastirmasina
gore, bireylerin 6grenmeye yonelik tutumlarinin incelenmesi blyiuk onem tasimaktadir..'ye gore,
dgrenmeye yonelik tutumlar basariyi, meraki ve davranislar etkilemektedir. Ogretmen adaylarinin
ogrenmeye yonelik olumlu tutumlara sahip olmasi istenilen bilgi ve becerilere ulagmalari icin gereklidir...”
seklinde tartisma yazmistir.

Tartismayi yazarken benzer arastirmalarin sonuclari ile arastirma bulgularini iliskilendirebilenler
vardir (f=5). Bu 6grencilerden O8, “Bu arastirmada dgretmen adaylarinin 6grenme tutumlari cinsiyetlere
gore farkhlk gostermedigi sonucu, ...'nin calismasiyla paralellik géstermektedir. Buna karsilik....'e gore
kadin 6gretmen adaylarinin 6grenme tutumlarinin daha yiksek oldugu sonucuna ulasmistir...” seklinde
tartisma yazmistir.

Ogrencilerin  cogunlugu, sonucu yazarken bulgularin tekrarini yapmislardir (f=10). Bu
dgrencilerden O11 sonucu, “Ogrenme tutumlar cinsiyete gére farkliik géstermemektedir.” seklinde
sonuc yazmistir. Ogrencilerden sadece 07, “Arastirma bulgulari ve benzer arastirma sonuclari birlikte
degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin 6grenme tutumlarinda cinsiyetin dnemli bir faktér olmadigi
sonucuna ulasilmistir” seklinde ifade ederek son dederlendirme yazabilmistir.

Ogrencilerin bir kisminin yazdigi éneriler sonucla ilgili (f=6), bir kisminin ise sonucla ilgisizdir (f=5).
O1'in dnerisi “Ters-yiiz sinif sisteminin yayginlastirimasi saglanabilir’ seklinde olup, ters yiiz 6grenmenin
olumlu sonucuyla ilgilidir. O3 ise velilere yénelik sonu¢ olmamasina ragmen, “Velilerin ters yliz 6grenme
metoduna yodnelik gorusleri de incelenebilir” seklinde bir dneri yazmistir.

Tartisma, sonug, 6neri temasina yonelik gérisler incelendiginde, gorislerin AYOD ile uyumlu
oldugu gériilmektedir. Ogrenciler TSM ile uygulanan Arastirma Yéntemleri dersi sonrasi tartisma, sonuc
ve 6neri konularinda ders dncesine gore gelisim gosterdiklerini ve buna karsin eksik 6grenmelerinin de
oldugunu diisiinmektedirler. Bu konuda O5'in ve O10'un gérislerinden alintilar asagida verilmektedir.
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Tartisma, sonug, Oneri temasiyla ilgili tim bulgular birlikte ele alindiginda, TSM ile yapilan
Arastirma Yontemleri dersinin bulgulara yonelik tartisma yazma, sonuglara goére Oneri gelistirme
konularinda olumlu etkileri oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin cogunlugu ise bulgu ve tartismaya gore
sonug yazamamiglardir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada, lisansusti egitim bilimleri 6grencilerine TSM ile uygulanan Arastirma Yontemleri dersinin,
ogrencilerin arastirma 6z-yeterliklerini arttirmada olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug,
TSM'nin lisanststld egitim bilimleri 6grencilerinin arastirma becerilerini, tutumlarini, basarilarini ve
ilgilerini gelistirdigini ortaya koyan arastirmalarin sonuglariyla desteklenmektedir (Alsaleh, 2019; Jiang &
Jong, 2020). Vandiver & Walsh'in (2010) arastirmalarinda aktif 6grenme ve &zerk 6grenme
yaklasimlarinin, Arastirma Yontemleri dersinde birlikte uygulandiginda, 6grencilerin bilimsel arastirmaya
olan ilgilerini ve hakimiyetlerini arttirdigi gozlemlenmistir. Farkli disiplinlerde calisan bircok
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ylksekdgretim arastirmasi TSM'nin 6grenmede etkililigini vurgulayarak, bu arastirmanin sonucunu
desteklemektedir (Awidi&Paynter,2019; Mardiha et al., 2023). Jiang & Jong (2020) ise farkl olarak, TSM
ile uygulanan Arastirma Yontemleri dersinde, 6grencilerin ders 6ncesi hazirlikta ve 6z-dlizenlemede
zorlandiklari sonucuna ulasmislardir. Bu durumda, 6grencilerin arastirma 6z-yeterlikleri tGzerinde etkili
olan TSM ile uygulanan Arastirma Yontemleri dersinin, lisansUstl 6grencilere ders hazirli§gi sorumlulugu
verdigi ve 6z dlizenleme zorunlulugu getirdigi séylenebilir.

Bu arastirmada, TSM ile uygulanan Arastirma Yontemleri dersi sonrasi, lisansusti egitim bilimleri
ogrencilerinin belirledikleri arastirma amaglarinin ¢cogunlugunun; agik, anlasilir ve problemle tutarh
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler arastirma dnerilerinde, arastirma amaclarini, arastirma modelini,
orneklemi ve veri toplama sireclerini birbirleri ile tutarl bir sekilde raporlayabilmistir. Bu durumda
TSM'nin st dizey disiinme becerisi gerektiren arastirma Onerisi yazma konusunda etkili oldugu
soylenebilir. Farkh disiplinlerde gerceklestirilen arastirmalarin sonuglarinda da TSM'nin st dlizey
distinme becerisi gelistirmede etkili oldugu gozlemlenmistir (Al-Zahrani, 2015; Bergmann & Sam,2012;
Ozkan ve Demirbag, 2023; Singleton & Charlton, 2020).

TSM ile uygulanan Arastirma Yontemleri dersi sonrasi, d§rencilerin verilen bir arastirma sorusu icin
arastirma modeli secme, 6rneklem secme, veri toplama siireclerini belirleme konularinda eksik veya
yanlis 6grenmeleri oldugu gorilmistir. Bunun sebebi, Arastirma Yontemleri ile 6grenme ciktilarinin
ogrenciler tarafindan tam olarak edinilmesinin zorlayici olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu sonucu
destekleyen arastirmalardan, Daniel, et al. (2017) lisansiistl 6grencilerin, yontem tasarlama konusunda
zorlandiklarini; Tosuntas ve vd. (2020) lisansistl Arastirma Yontemleri dersinde en zor anlasilan konunun
ornekleme yontemleri oldugunu; Arantes do Amaral, J. A, & Lino dos Santos (2018), d6grencilerin
arastirma raporlarini yazmakta zorlandiklarini, Cetin ve Dikici (2014) verilerin analizinin 6gretiminin
ogrenci beklentisini karsilamadigini vurgulamaktadirlar.

Ogrencilerin cogunlugu TSM ile uygulanan Arastirma Yoéntemleri dersi sonrasi verilen bulgulara
ve tartismaya uygun bir sekilde sonug¢ yazamamislardir. Bu sonucu destekleyen, Daniel, et al. (2017)
lisanststl 6grencilerin, arastirma sonuglarini arastirma sorulari ve alanyazin etrafinda olusturmada
zorlandiklar sonucuna ulasmislardir. Howitt ve Australia (2015) arastirmalarinin ilk yilhinin, lisanststi
derslerde TSM uygulamalarinda planlama ve organizasyon icin zaman harcandigini, ikinci yildaki
uygulamalardan sonra gercek etkinin gozlemlenebildigi  gorlilmistlir.  TSM'nin  etkisinin
gozlemlenebilmesi icin daha ¢ok zaman verilmesi gerektigini 6nermislerdir. Arastirma Yontemleri dersi
icin ders suresinin yetersiz olduguna isaret eden baska arastirmalar da vardir (Tosuntas vd., 2020).
LisansUstl 6grencilerin bulgulara gore tartisma ve sonu¢ yazmada ve dneri gelistirmede 6grenme
eksiklikleri ise 6grenme-6gretme sureclerine ayrilan sure yetersizliginden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirma sonuglari bir biitlin olarak degerlendirildiginde, TSM ile uygulanan arastirma yontemleri
dersinin, lisansistl egitim bilimleri égrencileri lzerinde arastirma 6z-yeterligi ve 6grenme ciktilari
acisindan olumlu etkileri gorilmustir. TSM ile gerceklestirilen arastirma yontemleri dersi; alan yazina
gore problem yazabilme, arastirma amaclarini agik ve anlasilir yazabilme, arastirma 6nerisi 6gelerini
birbirleriyle tutarl bir sekilde raporlayabilmede etkili olmustur. Verilen bir arastirma sorusu icin arastirma
modeli se¢me, 6rneklem se¢me, veri toplama sureglerini belirleme, bulgulara ve tartismaya uygun bir
sekilde sonug yazma ve 6neri gelistirme konularinda ise 6grenme eksiklikleri gortlmustur.

Karma yontemle ydritilen bu arastirmanin nitel boyutunda, lisansiistu egitim bilimleri Arastirma
Yontemleri dersi subesinde uygulanan TSM'nin 6grenme ¢iktilarinin cogunlugu Uzerinde etkili oldugu
durum calismasi ile ortaya koyulmustur. Buradan yola cikarak, farkli 6grenci gruplarinda, Arastirma
Yontemleri dersinde TSM uygulamalarinin 6grenciler Uzerindeki etkilerini inceleyen arastirmalarin
arttinlmasi 6nerilebilir. Arastirmanin nicel boyutunda, Arastirma Yontemleri dersinde uygulanan TSM'nin
arastirma 6z yeterlikleri lGzerinde de olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasildigi icin, lisanststi egitim
bilimleri 6grenci subelerinin birden fazla oldugu farkli Universitelerde Arastirma Yontemleri dersi igin
TSM'ye yonelik nicel boyutu 6n-test son test kontrol gruplu olan karma arastirmalar ylruttlebilir. Ayrica,
lisansistii Arastirma Yéntemleri dersinde TSM uygulanmalari yayginlastirilabilir. Ozellikle bulgulara gére
tartisma, sonug yazma ve Oneri gelistirme konusunda uygulamali etkinliklerin sayisinin ve bu konunun
ogretimine ayrilan surenin arttirilmasi dnerilmektedir.
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Ek 1: Arastirma Yontemleri Ogrenme Giktilari Degerlendirme Formundan Alinti

1: Yayinlanmamis bir arastirmanin probleminden verilen alintiyr inceledikten sonra probleme goére genel
amag, arastirma soru/lari veya hipotez/ler yaziniz.

2-16: Asagida verilen arastirma sorularina uygun bir model 6neriniz. Daha sonra arastirma sorusu ve
sectiginiz modele uygun evren-6rneklemi ve hangi tiir veri toplama araclarinin kullanilabilecegini tabloya
yaziniz.

Arastirma Sorusu Onerilen Model- Evren, Orneklem Veri Toplama
Gerekge Araclan
Bir kdy okulunda &grencilerin 2: 7: 12:

katilabilecegi sanat, kiltlr ve spor
etkinlikleri nasil gelistirilebilir?

2022 tarihinde yapilan uzman 3: 8: 13: 245
ogretmenlik sinavina giren E—
o6gretmenlerin uzman 6gretmenlik
sinavi ile deneyimleri nasildir?

Ozel bir okulda velilere yonelik 4: 9: 14:
egitim programlari nasil
uygulanmaktadir?

Ogretmenlerin 21. ylizyll greten 5: 10: 15:
becerileri ne diizeydedir?

Lise 6grencilerine uygulanan 6: 11: 16:
problem ¢6zme becerileri egitim
programinin, 6z yonetimli 6grenme
becerilerine etkisi nedir?

17: Arastirma sorusu ve bulgulari verilen yayinlanmamis bir arastirmadan alinti verilmistir... Bu bulguya
uygun en az 3 arastirma makalesini kullanarak tartisma yaziniz.

18: Verilen bulgulardan ve yazdiginiz tartismadan yola cikarak, bir sonug yaziniz.

19: Yayinlanmamis bir arastirmanin sonug¢ boéliminden kesit verilmistir. Bu sonuca uygun Oneriler
gelistiriniz.
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