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Bu arastirmanin amact ortaokul 6grencilerinin dinleme ve izleme stratejilerini
kullanma sikligint élcmeyi amaclayan bir 6l¢me aracint alanyazina kazandirmaktur.
L?u ihtiyactan yo[g gtkilarak gelistirilen Dinleme/izleme Stratejile({ Kullanim Sikligt E-Uluslararast Egitim
Olgegi'nin (DSKSO) gecerlik ve giivenirlik analizleri yapdmustir. Olcek maddelerini
olusturabilmek icin arastirma ile ilgili yerli ve yabanct alanyazin taranarak
baslangicta 41 maddeden olusan ham dlcek maddeleri anlastlirlik, uzman gértsleri
ve pilot uygulama sonuglart gibi nedenlerle 6ncelikle 38 madde olarak hazirlanmustur.
38 maddelik dlcegin gegerlilik ve glivenirlik analizleri yapumus ve yeterli faktér yiik
degerini tasimayan ve ¢ faktorlii yapinin distnda kalan maddeler dlcekten
ctkardarak élcege 19 maddelik son sekli verilmistir. Aqumlayict faktér analizine gére
¢ faktér toplam varyansin %47,9'unu agiklamaktadir. Dogrulayict faktér analizi
sonucunda elde edilen uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu
belirlenmistir. Olcegin i¢ tutarllik katsayist Cronbach Alpha yéntemiyle .89 olarak
hesaplanmustir. Sonug olarak DSKSO'niin gecerli ve giivenilir bir 6lcme aract oldugu
s6ylenebilir.
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GiRIS

Dort temel dil becerisinden biri olan ve diger becerilerin de zeminini olusturan dinleme,
hayatimizda ¢ok genis bir yer tutar. Devine'e gore dinleme, en cok kullanilan ve belki de
en 6nemli dil becerisidir Yapilan arastirmalara gore cocuklar ve
yetiskinler okuma, yazma ve konusmaya ayirdiklari zamanin toplami kadar dinlemek icin zaman
harcarlar

Dinleme, sesli mesajlarin sozlli ve sdzslz ydnlerinin akilda tutulup organize edildigi ve

bunlardan amach bir secim yapma islemidir Wolvin ve Coakley dinlemeyi
gorsel ve isitsel uyaricilari algilama, bunlara dikkat etme ve anlamlandirma siireci olarak tanimlar.
Wolff ve Marsnik'e gore ise dinleme; sozIli ve s6zsliz mesajlari duyma, dikkat, tespit,

yorumlama, yeniden olusturma ve cevap vermeyi icerir ve iletisim siirecinin alici islemidir. Ozbay

da dinlemenin bir siire¢ oldugunu vurgular ve bu slrecin bireyin seslerin ve konusma
oruntulerinin farkinda olmasiyla basladigini, belli isaretleri tanimasi ile stirdigini ve bunlar
anlamlandirmasiyla son buldugunu belirtir. “Dinlemede isitme organi olan kulak ile beyin ayni
islev Gizerinde yodunlasmakta olup bu eyleme, bes duyu organindan biri olan goziin katilmasi ile
devreye izleme girmektedir” Dinlemenin ne olduguna iliskin yapilan
tanimlarda 6zellikle vurgulanan nokta dinleme becerisinin bilingli bir stire¢ gerektirdigidir. S6zIi
ve sOzsuz bildirimlerin dikkat, algi stizgecinden gecerek zihinde anlamlandiriimasiyla dinleme
gerceklesmis olur ve siirece gérme eylemi dahil oldugunda da izleme gerceklesir.

Dinleme becerisi; cocuklarda empatik becerilerin gelismesi, baska insanlardan bilgi alma,
isbirligi gelistirebilme gibi yasantilara alt yapi hazirlamaktadir. Dinleme becerisi; catisma ¢ézme,
is birligi ve uzlasma saglama, bir konu lzerinde tartisma, bir olay hakkinda konusmay: siirdiirme,
baska insanlarla gorlisme ve benzeri bircok duygusal ve bilissel yasanti icin 6nkosul
niteligindedir. Bu kadar énemli olmasina ragmen ne yazik ki dinleme becerileri cogu zaman
cocuklarda rastlantisal yollarla 6grenilmektedir

Dinleme ve izleme, &grencinin gerek ogrenimi siresince gerekse yasami boyunca
6grenme ve anlamasinin en dnemli yollarindan biridir. Bircok bilgi, dinleyerek ve izleyerek
dgrenilir. "Kulak ve gdzler, insanin dogumuyla beraber en ¢ok kullandigi duyu organlardir. insan
kulaklaryla isitir, dinler; gozleriyle izler ve gorir. Goz ve kulak bilgi edinmenin ve 6grenmenin en
etkili araclandir”

Ogretmenlerin bircogu ¢ocuklarin okula dinlemeyi ve izlemeyi bilerek geldiklerini diistinar
ve bu yuzden okulun ilk dénemlerinde daha ¢ok ¢ocuklara okuma ve yazma 6gretmek igin
cabalarlar Oysaki “gorsel ve isitsel araclarin hayatin her alaninda giderek
yayginlasmasi ve bu araglarin egitimde kullanilmasi etkili bir dinleme/izleme egitimini de gerekli
kilmaktadir. Bu becerinin gelistiriimesiyle, 6grencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama,
siniflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi Ust
becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir” Bu amacla ilkégretim Tirkce Dersi
Ogretim Programinda (6, 7 ve 8. siniflar) égrencilerin dinleme/izleme becerilerini gelistirmek
Uzere on bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, zihinde canlandirma, karsilastirmalar
yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi cesitli zihinsel
becerileri gelistirmeye yonelik kazanimlar ile bilgi edinme ve eglenme amacl dinleme, secici
dinleme, sorgulayici dinleme, not alarak dinleme gibi cesitli tir, yontem ve teknikler de yer
almaktadir Programda kazanimlar, tir, ydntem ve tekniklerle dinleme/izleme
becerilerinin nasil gelistirilecedi belirtilse de 6grenciler siniftaki zamanlarini 6gretmenlerinin
yaptiklari aciklamalari, arkadaslarinin sinif ici tartismalarini, 6gretmen ya da arkadaslari
tarafindan okunan metinleri dinleyerek gecirirler. Ogretmenler de bu dinleme etkinliklerinden
sonra sorduklari sorulara cevap vermeleri halinde 6grencilerinin dinlemeyi bildiklerini varsayarlar.
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Ogrencilere daha etkili bir dinleyicinin nasil olunacaginin dgretilmesi gérmezden gelinir

GUnlik hayatimizda bu kadar cok énemli bir yere sahip olan dinlemenin degisik amaclari
vardir. Bunlar herhangi bir konuda bilgi edinmek, hosca vakit gegirmek, hayati ve olaylari elestirel
gozle degerlendirmek, elestiri almak, baska insanlarin tecribelerinden ve anlayislarindan
faydalanmak, toplumla iletisim kurmak, bir konuya hakim olmak, ufkumuzu genisletmek, bir iliski
olusturmak baska insanlarin distncelerini degerlendirmek, onlara sayglr gostermek ve
cevremizdekilere yardim etmektir (

Her bir farkli dinleme amaci 6zel bir dinleme tlrini gerektirir.

Wolvin ve Coakley dinleme turlerini iceren bir Dinleme Taksonomisi
olusturmuslardir. Bu taksonomi bir agaca benzetildiginde ayirt edici (discriminative) dinleme
agacin koklerini, kapsamli dinleme (comprehensive) govdesini, terapotik (therapeutic), elestirel
(ciritical) ve takdir edici (appreciative) dinleme ise dallarini olusturmaktadir

Dinlemenin temelini olusturan ayirt edici dinleme ile gorsel ve isitsel uyaricilar ayirt edilir.
Kapsamli dinleyiciler (comprehensive listener); uzun bir zamanda bilgileri akilda tutma, geri
cagirma ve kullanmak icin mesaji anlamaya ¢aba gdsterirler. Konusmaya ihtiyaci olan endiseli
birine yardim etmek icin terapotik dinleme yapilir. Bir mesajin degerini degerlendirmek igin
elestirel dinleriz. Bir mesaji takdir etmek icin dinleme, mesajdaki gorsel ve isitsel ipuglarini ayirt
eden dinleyiciler gerektirir Wolvin ve Coakley'in Dinleme
Taksonomisinde yer alan dinleme tirleri birbirleriyle baglantihdir. Ancak bu arastirma
kapsaminda gelistiriimeye calisilan olcek ayirt edici dinleme, elestirel dinleme ve dinledigini
anlama ile ilgili maddelerle sinirlandiriimistir.

Bu arastirma ile ortaokul &grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikligini
Olcecek bir 5'li likert tipi 6lcek (hicbir zaman, nadiren, ara sira, sik sik, her zaman) gelistirilerek s6z
konusu 6lcegin gecerlik ve glvenirlik calismasini yapmak ve bu sekilde alandaki bir eksikligi
gidermek amaglanmistir.

Bu 6lcedin amaci ortaokul égrencilerinin Tirkce Dersi Ogretim Programinda (6, 7 ve 8.
siniflar) kismen belirtilen ve arastirmaci tarafindan yapilan literatiir taramasi sonucu tespit edilen
dinleme/izleme stratejilerinin hangi siklikla uygulandigini belirlemektir. Olcekte, &grencilerin
gelisim dizeyleri ve ihtiyaglari dogrultusunda dinleme becerisinin alt tdrlerini iceren ve
ilkdgretim Tirkce Dersi Ogretim Programinda (6, 7 ve 8. siniflar) gelistirilmesi hedeflenen st
bilis seviyelerine uygun stratejilere yer verilmistir.

YONTEM
Arastirma modeli:

Arastirma, 2015-2016 egitim 6gretim yili birinci yariyllinda Malatya Battalgazi ilce Milll
Egitim Muadurligline bagl alti ortaokulda tarama yontemiyle yapilmistir. Arastirma; kurulan
modelin gecerligine iliskin kanitlar toplama bakimindan ise betimsel bir arastirmadir
Ogrencilere sunulan taslak halindeki dlcme araci, onlarin dinleme stratejilerinin
kullanma sikliklarini 8lgmeyi amacglamaktadir.

Calisma Grubu:

Denemelik o6lcek formu icin 2014-2015 egitim 6gretim yili ikinci yariyihnda Malatya
Battalgazi ilge merkezinde bulunan farkli sosyo-ekonomik 6zellikteki iki ortaokulun 5, 6, 7 ve 8.
siniflarinda 6grenim gdren 200 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucu
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Olcek maddelerinde kisaltmalar yapilmis, bazi maddeler iki farkli madde halinde yazilmis ve
faktor yukleri sikintili bazi maddeler de o6lgekten c¢ikarilmistir. Yapilan islemler sonucu 38
maddelik denemelik dlcege asil uygulama icin son sekli verilmistir.

Denemelik dlcek formu 2015-2016 egitim dgretim yili birinci yariyilinda Malatya Battalgazi
ilce merkezinde bulunan farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip (¢ ortaokulunun 5, 6, 7 ve 8.
siniflarinda 6grenim goren 407 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen 6lcek formlari arasindan
eksik/hatali doldurulanlar ile ug degerlere sahip olanlar gikariimistir. Geriye kalan 391 6grencinin
(Erkek, 194; Kiz, 197) %29,9'unu sekizinci, %26,3'lUni yedinci, %25,8'ini altinci ve %17,9'unu
besinci sinif 6grencileri olusturmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1:
Siniflara Gére Betimsel Istatistikler

Sinif Diizeyleri N %
5. Sinif 70 17,9
6. Sinif 101 25,8
7. Sinif 103 26,3
8. Sinif 117 29,9
TOPLAM 391 100

Olcegin Gelistirilmesi Siireci

Ogrencilerin dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikhgini belirlemek (izere gelistirilen
olcek Likert tipindedir. Dinleme/izleme Stratejileri Kullanim Sikligi Olcegi'nde (DSKSO) tamami
olumlu yonde dizenlenmis maddelere; hicbir zaman (1), nadiren (2), ara sira (3), genellikle (4) ve
her zaman (5) seceneklerinden biri secilmektedir. Olcekten alinabilecek en yiiksek ve en disiik
puanlar, madde sayisinin 5 ile carpimi ile 1 arasindadir. Olcekten disiik puan almak dinleme
stratejilerini kullanim sikhdinin yeterince dustk oldugunu, yiksek puan almak ise dinleme
stratejilerini  kullanim  sikhginin  yeterince yiiksek olundugunu gdéstermektedir. Olcekten
alinabilecek en disuk puan, madde sayisi olan 40 iken, en yiksek puan 200 puandir. Yapilan
literatlir taramasi sonucunda 41 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur (Tablo 2).

Tablo 2:

Dinleme/izleme Stratejileri Kullanim Sikligit Olcegi'nin Denemelik Formunda Yer Alan Maddeler ve
Kaynaklart

Maddeler Kaynaklar

1. Dinledigim/izledigim metinde yazarin ya da konusmacinin = Wolff ve Marsnik, 1992; Wolvin ve
vermek istedigi ana fikri bulurum. Coakley, 1996; Tompkins, 2002;

MEB, 2006;

Sahin ve Aydin, 2009; Melanhoglu,
2011

2. Dinledigim/izledigim metinde ana fikri bulduracak anahtar Wolff ve Marsnik, 1992; Wolvin ve
kelimeleri ve yardimci dusinceleri belirler ve bunlan  Coakley, 1996; Tompkins, 2002;

dinlerken not ederim. MEB, 2006

3. Dinledigim/izledigim metinde vermek istenilen mesaji Wolff ve Marsnik, 1992; Wolvin ve
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vurgulamak Uzere gercedi yansitmayan kelimeler ya da
abartili ve aldatici bir dil (milyonlar, en, hep, herkes, hicbiri
gibi genelleme climlelerinin sik kullanildigi ve gercegin goz
ardi edildigi dil) kullanildiginda bunu fark ederim.

Coakley, 1996; Tompkins, 2002

Dinledigim/izledigim  metinde  duygularimi  harekete
gegirerek konu ile ilgili inang, tutum ve dustncelerimi
degistirecek aldatici kelimeler kullanilirsa bunu fark ederim.

Wolff ve Marsnik, 1992; Wolvin ve
Coakley, 1996; Tompkins, 2002

5. Dinledigim/izledigim metindeki Wolvin ve Coakley, 1996; Tompkins,
orneklerin/resimlerin/karakterlerin inandirici olup 2002
olmadigini sorgularim.

6. Bir reklamda, radyo programinda, televizyon programinda, Wolvin ve Coakley, 1996; Tompkins,
haber yazisinda, bir konusmacinin konusmasini ya da sinif 2002
icinde 6gretmenimi, arkadaslarimi dinlerken belirli bir kisi
haksiz yere kiiclik dusirilmeye calisilirsa bunu fark ederim.

7. Bir reklamda, radyo programinda, televizyon programinda, Wolvin ve Coakley, 1996; Tompkins,
haber yazisinda, toplum oniinde olan, herkesin sevdigi, 2002
begendigi biri bir olay, durum, kisi ya da drln ile ilgili
gercegin disinda abartili seyler sdylerse bunun dinleyicileri
ikna etmek igin &zellikle yapildigini bilirim.

8. Dinledigim/izledigim metinde olayin sadece bir yéni Wolvin ve Coakley, 1996; Tompkins,
anlatiliyor, ilgili diger taraflar goz ardi ediliyorsa bu 2002

davranisin dinleyenleri/izleyenleri etkilemek Gzere bilingli
olarak yapildigini disuntrim.

9. Dinledigim/izledigim metnin icerigini ve sonucunu elestirel  Celikbas, 2010; Michelson ve Welch,
olarak degerlendiririm. 2013
10. Dinledigim/izledigim metnin vermeyi amagcladigi mesajin  Wolff ve Marsnik, 1992, Sahin ve

dogru olup olmadigini distntrdm.

Aydin, 2009: 463; Michelson ve Welch,

2013

11

. Dinledigim/izledigim metnin ya da konusmacinin vermeyi

amacladigi mesajin givenilir olup olmadigini sorgularim.

Wolff ve Marsnik, 1992;Michelson ve
Welch, 2013

12.

Dinleyecegim/izleyecegim konusmacinin anlatacagi konu
ile ilgili deneyimli olup olmadigini dnceden arastiririm.

Wolvin ve Coakley, 1996

13.

Dinlediklerimden/izlediklerimden  ¢ikardigim  dersi ne
zaman ve nerelerde kullanabilecege dair degerlendirmeler
yaparim.

Sahin ve Aydin, 2009: 463

14. Dinledigim/izledigim  kisinin  konusma anindaki ses MEB, 2006; Ozbay, 2009; Sahin ve
degisikliklerini (sesi ylkseltip, alcaltma, vurgulama) fark Aydin, 2009
ederim.

15. Ayni  kelimelerin fakli vurgu ve tonlamalarla sesli Ozbay, 2009

okundugunda hangi duygular cagristirdigini  tahmin
edebilirim.

16.

izledigim kisinin konusma anindaki jest, mimik ve beden

Wolvin ve Coakley, 1996; MEB, 2006;
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dilini nasil kullandigini gézlemlerim.

Sahin ve Aydin, 2009

17.

Dinlediklerimi  daha iyi anlamak zihnimde

canlandirmaya calisirim.

icin

Katranci, 2012

18.

Bir metni dinlerken/izlerken metindeki kisi, varlk, vyer,
zaman ve olay/lar arasindaki iliskileri anlamaya calisirm.

MEB, 2006;
Celikbas, 2010

Sahin ve Aydin, 2009;

19. Dinledigim/izledigim  metindeki  problemlere  farkli MEB, 2006; Sahin ve Aydin, 2009
¢ozlimler tretmeye calisirnm.
20. Dinlemeye/izlemeye baslamadan once nicin  Imhof, 2009; Celikbas, 2010; Katranci,

dinleyecegime/izleyecegime yoénelik bir amag belirlerim.

2012

21.

Metni dinlerken/izlerken, baslangicta belirledigim amaca
yonelik metinde gecen anahtar kelimeleri belirler ve bir
yere not ederim.

Wolvin ve Coakley,1996; Celikbas,
2010; Melanloglu, 2011; Katranci,
2012

22.

Dinledikten/izledikten sonra dinleme/izleme
ulasip ulasmadigimi kontrol ederim.

amacima

Katranci, 2012

23.

Dinledigim/izledigim metinlerde ses tonu farklilasmalarinda
ozellikle bir mesaji vurgulamaya calistiklarini anlarim.

Wolvin ve Coakley, 1996

24.

Dinledigim/ izledigim metinde 6zellikle

noktalari not ederim.

vurgulanan

Wolff ve Marsnik, 1992; Celikbas, 2010

25.

Dinleme/izleme sonrasi not aldigim bilgilerin kaynaginin
guvenirliligini, gercekligini ve inandiricihgini sorgularim.

Wolvin ve Coakley, 1996

26.

Dinlemeye/ izlemeye baslamadan &nce metnin baslidindan
yola cikarak icerigi ile ilgili tahminlerde bulunurum.

MEB, 2006; Celikbas, 2010; Katranci,
2012

217.

Dinleme/izleme sirasinda aklima takilan sorularn not alir,

Wolff ve Marsnik, 1992

sonrasinda &gretmenim ve arkadaslarimla sorularin
cevaplari Gzerine tartisirim.
28. Metni  dinlerken/izlerken metindeki bilgilerle 6nceki Melanlioglu, 2011; Katranci, 2012

bilgilerim arasinda iliski kurarim.

29.

Dinledigim/izledigim metinde kullanilan ve sebep - sonug,
karsilastirma vb. anlamlar bildiren baglanti 6gelerini belirler
ve metne kattiklari anlamlari ¢czmeye calisirim.

MEB, 2006; Celikbas, 2010

30.

Dinledigim/izledigim  konusmadan  veya  metinden
anladiklarimi kendi kelimelerimle yazili olarak 6zetlerim.

Celikbas, 2010

31.

Dinledigim/izledigim  konusmadan  veya  metinden

anladiklarimi kendi kelimelerimle anlatinm.

Celikbas, 2010

32.

Dinledigim/izledigim konusmaya veya
hazirlanmis olan sorulari cevaplandiririm.

metne yonelik

MEB, 2006; Celikbas, 2010

33.

Dinledigim/izledigim metinde ikna ediciler tarafindan
birtakim stratejiler (delil, sebep godsterme gibi mantikh
islemler ile gidusel ve 6neriler gibi mantiksiz islemler )
kullanildigini fark ederim.

Wolff ve Marsnik, 1992
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34.Bir metni dinlerken/izlerken konusmacinin ses tonu Wolvin ve Coakley, 1996
degisimine, jest ve mimiklerine bakarak ondaki duygu
degisimlerini ayirt edebilirim.

35.Bir metni dinlerken/izlerken sadece metne odaklanir, Wolvin ve Coakley, 1996
ortamdaki diger isitsel (arkadaslarimin  konusmalari,
sokaktan  gelen  sesler) ve  gdérsel  uyaricilari
duymazliktan/gérmezden gelirim.

36. Dinledigim/izledigim metinde gegen konu ile alakasiz bir  Wolvin ve Coakley, 1996
kelime olursa bunu fark ederim.

37. Dinledigim/izledigim metinde paragraf bitinliguni bozan  Wolvin ve Coakley, 1996
bir cimle varsa bunu fark ederim.

38. Dinledigim/izledigim  bir konusmacinin  beden dilini  Wolf ve Marsnik, 1992; Wolvin ve
okuyarak bana vermeye calistigi s6zel olmayan mesaji not Coakley, 1996
alir ve dinleme/izleme sonrasi degerlendiririm.

39. Dinledigim/izledigim metinde gegen olaylari hatirlamak icin ~ Wolvin ve Coakley, 1996
kodlama olusturma, olay olus sirasini not alma, kategorik
siniflama yapma gibi hafiza tekniklerini kullanirim.

40. Dinleme/izleme metninin vermek istedigi mesajin dnemli Wolvin ve Coakley, 1996
detaylarini gorebilirim.

41. Sinif iginde 6gretmenimin verdigi sesli yonergeleri takip  Wolvin ve Coakley, 1996
ederken ve uygularken zorlanmam.

Uzman gorusleri ve pilot uygulama sonrasinda bazi maddeler dil agisindan yeniden dizenlenmis,
ifadeler sadelestirilmis ve anlasilmasi glic bazi maddeler de denemelik dlcek formundan ¢ikariimistir. Bu
sekilde dlcegin gegerlik ve glvenirlik calismalarini yapabilmek icin 38 maddelik bir form olusturulmustur.

Veri Analizi

Bu calismada SPSS 20 programiyla agimlayici ve LISREL 8.80 programiyla dogrulayici faktor analizleri
yapilmistir. Arastirmacinin, élgme aracinin 6lctigu faktorlerin sayisi hakkinda bir bilgisinin olmadig, belli bir
hipotezi sinamak yerine, 6lcme araciyla 6lculen faktorlerin dogasi hakkinda bir bilgi edinmeye calistig
inceleme turd agimlayici faktor analizi (exploratrory factor analysis), arastirmacinin kurami dogrultusunda
gelistirdigi bir hipotezi test etmeye yodnelik incelemelerde kullanilan analiz tiiri dogrulayici faktér analizi
(confirmatory factor analysis) olarak tanimlanmaktadir

BULGULAR

Gegerlik Analizi

Olcekte bulunan denemelik maddeler kapsam, gériinis, anlasilirlik, hedef kitleye uygunluk
Olcutleri (Yurdugdl, 2005) acisindan degerlendirilmek Uzere ortaokulda gorev yapan lg¢ Turkge
o6gretmenine, Egitim Fakdiltesi Tirkge Egitimi boliimlerinde gorev yapan bes 6gretim lyesine ve
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dalinda goérev yapan Ul¢ ogretim elemanina sunulmustur. Bu
uzmanlarin gorisleri arastirmaci tarafindan hazirlanan ve her bir maddenin uygunlugunu
derecelendirmeye (Evet, uygun; Hayir, uygun degil ve éneriler) yonelik bir siniflama o6l¢egini
iceren uzman goris formu ile elde edilmistir. Uzmanlardan edinilen gorisler dogrultusunda
ogrencilerin yas seviyeleri dikkate alinarak maddeler daha kisa ve anlasilir sekilde yeniden
dizenlenmis, yapi gecerliligi ve glivenirlik calismalarinin yiratilecegi pilot okullarin 5, 6, 7 ve 8.
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siniflarindan  segilen toplam on &grenciye okutturulmus ve anlasilirliklart sorgulanmistir.
Ogrencilerin gérisleri dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve pilot uygulama icin 38
maddelik 6lcede son hali verilmistir.

Olcegin yapi gecerliligini test etmek amaciyla 6nce acimlayici faktér analizi (AFA) daha
sonra ise dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmistir.

AFA yapabilmek icin 6ncelikle 391 6grenciye ait veriler Gzerinden maddelerin carpiklik ve
basiklik degerleri kontrol edilmis ve normallik sayiltisi acisindan kabul edilebilir sinirlar (carpiklik
ve basiklik degeri +1'den kuglkse normal dagilim) icerisinde olduklar gorGlmustir

Faktor analizinde orneklem buyUklGgunidn uygunlugunu test etmek amaciyla 6lgegin
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerine bakilmistir ve faktor analizi yapilmadan 6nce ikinci olarak
verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini belirlemek amaciyla Barlett
Sphericity testi yapilmistir. Elde edilen degerlere bakildiginda (Kaiser-Meyer-Olkin= .905;
Bartlett's Test of Sphericity= 2344,644, df=171, p= .000) verilerin faktor analizi yapmak igin
literatlire ve uzman goruglerine goére yeterli oldugu sdylenebilir

DSKSO icin yapilan agimlayici faktér analizinde “amac degisken sayisini azaltarak en az
maddeyle en fazla bilgiyi toplayacak bir 6lcme araci gelistirmek oldugu igin temel bilesenler
analizi kullanilmistir ve dik déndirme yaklasimlarindan varimax ydntemi secilmistir.”

Faktorlerin olusturulmasinda dikkate alinan 6lgitler sunlardir:

1) Faktor yuk degerinin .33 ya da daha ytiksek olmasi

2) Maddelerin birden fazla faktére girme ile ilgili olarak alinabilecek olcit ytkleri
farkinin en az “.10" olmasi

3) Faktorlerin  belirlenmesinde, 6zdegerleri  1'in  lzerinde olanlarin segilmesi

Yapilan a¢imlayici faktdr analizi sonucunda, yukaridaki 1. ve 2. dlcitlere uymayan toplam
18 madde (2, 3, 6, 7, 8, 11, 14, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 28, 29, 32,33 ve 34. maddeler) 6lcekten
ctkanlmistir. Gelistirilmek istenen 6lcek (¢ boyutlu olarak tasarlandigi icin faktor sayisi G¢ olarak
sinirlandinimistir. Yinelenen faktor analizinde 6zdegeri 1'in Gizerine olan 3 faktorli bir yapi elde
edilmistir.

Tablo 3:
DSKSO'ye Ait Faktér Yiikleri
£
©
°
S
3
e ki
Maddeler > " 0 E
i & 5 2 .z
b+ -
t - k) & £ 6
° = = 3 = 5’
s 2 03 g T4
X ‘= £ :3- :g g
& o = D 0 x
M1Dinledigim/izledigim metindeki 38 .59 63
orneklerin/karakterlerin inandirici olup olmadigini
sorgularim.
M4  Dinledigim/izledigim  metinde  dinleyicileri .39 .57 .65
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etkilemek amaciyla konunun belirli bir ydninin
ozellikle mi vurgulandigini sorgularim.

M5 Dinledigim/izledigim metnin vermeyi amacladigi
mesajin amacina uygun olup olmadigini sorgularim.

A1

.53

.67

M9 Dinledigim/izledigim metinde verilmek istenen
mesajda gercegi yansitmayan cimlelerde aldatici bir
dil kullanildiginda bunu fark ederim.

Aldatict dil: milyonlar, en, hep, herkes, hicbiri gibi
genelleme climlelerinin stk kullanidigt ve gercegin goz
ardi edildigi dil.

.52

1

.67

M10 Dinledigim/izledigim metinde konu ile ilgili
dislncelerimi  degistirmek Uzere aldatict bir dil
kullanilirsa bunu fark ederim.

49

.60

.70

M12 Sinif icinde ©6gretmenimi, arkadaslarimi
dinlerken belirli  bir kisi haksiz yere kuglk
dusurilmeye calisilirsa bunu fark ederim.

34

47

.56

M13  Dinledigim/izledigim  metinde  &zellikle
vurgulanan noktalari not ederim.

51

.69

.68

M15 Dinledigim/izledigim metinde ana fikri
bulduracak anahtar kelimeleri tespit etmeye calisirm.

.54

70

1

M16 Dinledigim/izledigim metinde ana fikri
bulduracak yardimci dislinceleri not alirnm.

.60

75

72

M17 Dinledigim/izledigim metinde konusmacinin
vermek istedigi ana fikri bulmaya calisinm.

45

.56

.67

M20 Dinlemeye/izlemeye baslamadan 06nce nigin
dinleyecegime/izleyecegime  yonelik  bir amag
belirlerim.

.38

51

.60

M26 Dinledigim/izledigim metindeki sebep-sonug,
amac-sonug, karsilastirma vb. anlamlar bildiren
baglanti 6gelerini belirlemeye calisirim.

.51

.60

.70

M27 Dinledigim/izledigim metindeki sebep-sonug,
amag-sonug, karsilastirma vb. anlamlar bildiren
baglanti 6gelerinin metne kattigi anlamlari ¢ézmeye
caliginim.

46

.60

.69

M30 Dinledigim/izledigim  metinde  gegenleri
hatirlamak icin kodlama, olay olus sirasini not alma,
siniflama gibi hafiza tekniklerini kullanirim.

.50

.59

.67

M31 Bir metni dinlerken/izlerken konusmacinin ses
tonu degisimine, jest ve mimiklerine bakarak ondaki
duygu degisimlerini ayirt etmeye calisinm.

.53

.70

73

M35 Dinledigim/izledigim bir konusmacinin beden
dilinden bana sozel olmayan bir mesaji vermeye
calisip calismadigina dikkat ederim.

iy

43

.68

M36 Dinledigim/izledigim kisinin konusma anindaki

.57

71
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ses tonunda degisiklik olup olmadigina (sesi
yUkseltip, alcaltma, vurgulama) dikkat ederim.

M37 Ayni kelimelerin fakl vurgu ve tonlamalarla sesli .52 .64 73
okundugunda hangi duygulari cagristirdigini tahmin
edebilirim.
M38 izledigim kisinin konusma anindaki jest ve .50 .65 .70
mimiklerini nasil kullandigini gézlemlerim.
Varyans aciklama orani (%) 4794 19,03 14,55 14,35

(Top)

KMO degeri: .905

Bartlett Kiiresellik Testi: x2=2344,644, df=171, p<.000

Faktor sayisi 3 ile sinirlandirilarak/sabitlenerek yapilan AFA sonucunda 6lcegin toplam 19
maddeden olustugu gorilmustir. Birinci faktdrde yer alan toplam altt madde (M1, M4, M5, M9,
M10, M12 ), blcedin denemelik formu icin madde havuzu hazirlanirken taranan literatlrde
ogrencilerin elestirel dinleme becerilerini gelistirmelerine yonelik stratejilerden olusmaktadir. Bu
yizden 6lcegin bu faktéri, Elestirel Dinleme/izleme olarak isimlendirilmistir. ikinci faktérde yer
alan toplam sekiz madde (M13, M15, M16, M17, M20, M26, M27, M30) ise 6l¢egin denemelik
formu icin madde havuzu hazirlanirken taranan literatir tarafindan 6grencilerin dinlediklerini
anlamalarina yonelik 6zellikle sinif ici etkinliklerde kullanabilecekleri stratejilerden olusmaktadir.
Bu ylizden dlcegin bu faktérl, Kapsamli Dinleme/izleme olarak isimlendirilmistir. Son olarak
Uclincl faktdrde yer alan bes madde (M31, M35, M36, M37, M38), dgrencilerin ayirt edici
dinleme becerilerini gelistirmeyi amaclayan stratejilerden olustugu icin bu faktére Ayut Edici
Dinleme/izleme adi verilmistir.

Acimlayici faktor analizinde elde edilen Ug faktorlu yapiyi test etmek amaciyla Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Bu amacla denemelik Dinleme Stratejileri Kullanim Sikligi Olcegi
Malatya Battalgazi ilce merkezinde bulunan bir ortaokulun 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim
goren 262 (62'si 5. sinif; 73'U 6. sinif; 65°i 7. sinif; 62'si 8. sinif ve 134'U kiz; 128'i erkek ) 6grenciye
uygulanmistir. Her bir veriye ait kayip veri analizi yapilmis ve kayip veri icermediginden 262 veri
degerlendirmeye alinmistir. Analizler sonucu ug¢ deger iceren veri bulunmamistir. Analizler 262
kisi Uzerinden yurutulmustar.

Arastirmada veri analizleri, yapisal esitlik analizi (YEM) sayiltilarinin test edilmesi, dinleme
stratejilerini 6lgmek Gzere kurulmus 6lgme modelinin uyumunun incelenmesinden olusmaktadir.
Bu asamada gozlenen ve gizil degiskenlerin yapisina gore yapisal model kurulmus ve bu model
uyum indisleri yardimi ile yorumlanmistir. Modelde dinleme stratejileri kullanim sikliginin g alt
boyutunu olusturan kapsamli dinleme, elestirel dinleme ve ayirt edici dinleme alt boyutlar
goOzlenen degiskenler yardimi ile test edilmistir.

Elde edilen veriler Gzerinden maddelerin carpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmis ve
kabul edilebilir sinirlar (Carpiklik ve basiklik degeri +1'den kiiglikse normal dagilim) icerisinde
olduklar gorilmasttr Yapilan ilk DFA sonucunda Dinleme Stratejilerini Kullanim
Sikhgi alt boyutlarini yordayan modele ait 6l¢iim modeli Sekil 1'de gosterilmistir ve Ug faktorli
yapiya iliskin uyum iyiligi indeksleri asagidaki gibi bulunmustur:
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Chi—-Sguare=231_.4€, df=144, P-value=0.00001, RMSEA=0.048

sekil 1.
DSKSO'ye lliskin DFA Sonuglart

DFA duzeltme indeksleri incelendiginde, elestirel dinleme faktérinin gozlenen
degiskenleri olan 4. ve 5. maddeleri, kapsamli dinleme faktoriiniin gézlenen degiskenleri olan 7-
9; 12-13;10-14. maddeleri ve ayirt edici dinleme faktériinin 17 ile 20. maddelerin hatalarinin
iliskili oldugu ve iliskinin modele eklenmesinin 6nerildigi gorilmistir. Yapilan igerik
incelemesinde ayni boyutlarda yer alan 4 (Dinledigim/izledigim metinde verilmek istenen
mesajda gercedi yansitmayan ciimlelerde aldatici bir dil kullanildiginda bunu fark ederim.) ve 5.
(Dinledigim/izledigim metinde konu ile ilgili distincelerimi degistirmek Uzere aldatici bir dil
kullanilirsa bunu fark ederim.); 7 (Dinledigim/izledigim metinde 6zellikle vurgulanan noktalari
not ederim.) ve 9. (Dinledigim/izledigim metinde ana fikri bulduracak yardimci distinceleri not
alinm.); 12 (Dinledigim/izledigim metindeki sebep-sonug, amag-sonug, karsilastirma vb. anlamlar
bildiren baglanti 6gelerini belirlemeye calisirm.) ve 13. (Dinledigim/izledigim metindeki sebep-
sonug, amag-sonug, karsilastirma vb. anlamlar bildiren baglanti 6gelerinin metne kattiklar
anlamlari ¢ézmeye calisinm.); 10 (Dinledigim/izledigim metinde konusmacinin vermek istedigi
ana fikri bulmaya c¢alisirm.) ve 14. (Dinledigim/izledigim metinde gegenleri hatirlamak igin
kodlama, olay olus sirasini not alma, siniflama gibi hafiza tekniklerini kullanirnm.) madde ciftleri
ile 17. (Dinledigim/izledigim bir konusmacinin beden dilinden bana sézel olmayan bir mesaji
vermeye calisip calismadigina dikkat ederim.) ve 20. (izledigim kisinin konusma anindaki jest ve
mimiklerini nasil kullandigini goézlemlerim.) madde ciftlerinin anlamsal olarak birbirlerine yakin
olduklari gérilmistir. Buradan hareketle bu madde ciftlerinin hatalar arasinda iliski kurularak
modele eklenmistir (Sekil 1). Bu dlzeltmeler yapildiktan sonra model tekrar test edilmis ve
sonuglar Tablo 4'te gdsterilmistir.
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Tablo 4:

Standart Uyum lyiligi Olciitleri ile Arastirma Sonuclarinin Karsilastirimast
o - 5 6 6
T - g £ = a a
= S € c ] ] Q
= - g v "'_‘ é - é @
TEs i 2t 3¢ 3¢
= 3T 3 3 e € o ¢ S 5
25 £ 2 5 ¥ & = :0 2 @
p (X2 test) p>.05 - .00 .00
X2 /sd - < 2.2 1.6
RMSEA <.00 ile <.050 <.050 ile £.080 .070 .048
RMR <.00 ile <.050 <.050 ile £.080 .094 077
SRMR <.05 <.08 .062 .051
GFI >.90 >.85 .88 91
AGFI >.90 >.85 .85 .89
CFI >.97 >.95 .96 .98
NFI >.95 >.90 93 .95
NNFI >.95 >.90 .95 .98

*Kaynak: Simsek, 2007: Meydan ve Sesen, 2001, Bayram, 2011 akt. Secer, 2013:152

2
X" Ki-kare
sd: Serbestlik derecesi
RMSEA: Yaklasik hatalarin ortalama karekokd
RMR: Artik Ortalamalarin Karekoki
SRMR: Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekoki
CFI: Karsilastirmali uyum indeksi
GFI: Uyum lyeligi indeksi
AGFI: Duzeltilmis Uyum iyeligi indeksi
NFI: Normlastiriimig uyum indeksi
NNFI: Normlastiriilmamis uyum indeksi

Sonug olarak, yapilan DFA sonucunda 6l¢edin 3 boyutlu faktor yapisi icin elde edilen
uyum iyiligi degerlerinin kabul edilebilir ya da miikemmel sinirlar icerisinde oldugu goérilmustar.
Elde edilen bulgular neticesinde 6lgme modelinin U faktorll yapisinin dogrulandigi sdylenebilir.

Gilivenirlik Analizi

DSKSO'niin giivenirlik analizi icin ic tutarlihgina bakilmistir. Ug faktérden olusan DKSO'niin
toplam 6lgek puani icin Cronbach Alfa katsayisinin .89 oldugu goérilmektedir. Birinci faktorin
katsayisinin .728, ikincisinin .838 ve Uclncilslinin de .766 oldugu da yapilan analizler sonucu
elde edilmistir. Bu degerler .70 olcltinden daha buyiik oldugu icin DSKSO icin
guvenilir bir olcektir, denilebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin dinleme ve izleme stratejilerini kullanma
sikigini 6lgmeyi amaclayan bir 6lgme aracini literatiire kazandirmaktir. Dinleme becerilerinin
farkh boyutlarini ele alan bircok élcme araci alanyazinda yer almasina ragmen dinleme/izleme
stratejilerinin kullanim sikhgi ile ilgili bir 6lcme aracina rastlanilmamistir. Bu ihtiyactan yola
cikilarak gelistirilen DSKSO'niin gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Olcek maddelerini
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olusturabilmek icin arastirma ile ilgili yerli ve yabanci literatir taranarak baslangicta 41
maddeden olusan ham 6l¢ek maddeleri anlasilirlik, uzman goruisleri ve pilot uygulama sonuclari
gibi nedenlerle 6ncelikle 38 madde olarak hazirlanmistir. 38 maddelik 6lcegin gecerlilik ve
glvenirlilik analizleri yapilmis ve yeterli faktér yik degerini tasimayan ve U¢ faktodrli yapinin
disinda kalarak 6zdegeri 1'in asagisinda olan maddeler Olcekten cikarlarak lcege 19 maddelik
son sekli verilmistir. AFA analizine gore g faktor toplam varyansin %47.9'unu aciklamaktadir.
DFA analizi sonucunda elde edilen uyum indekslerinin kabul edilebilir dizeyde oldugu
belirlenmistir. Agimlayici faktér analizi sonucunda en dislik faktor yik degeri 473 ile elestirel
dinleme/izleme boyutunda yer alan “Sinif icinde 6gretmenimi, arkadaslarimi dinlerken belirli bir
kisi haksiz yere klglk dusirilmeye cahsilirsa bunu fark ederim.” maddesindedir. S6z konusu
maddenin faktor yik degerinin disik ¢ikmis olmasi elestirel dinleme/izleme ile ilgili sinif icinde
yapilan etkinliklerin ¢ok sinirli olusu ile agiklanabilir. En yiiksek faktor yiik degeri .756 ile kapsamh
dinleme/izleme boyutunda bulunan “Dinledigim/izledigim metinde ana fikri bulduracak yardimci
duslinceleri not alirrm.” maddesindedir. Bu maddenin faktdr yikinin en yiksek olusu da
dinleme metinleri islenirken en sik kullanilan stratejilerden birinin bu maddedeki strateji
olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Olcegin boyutlarina iliskin Cronbach alfa givenirlik
analizleri .72 ile .83 arasinda degismektedir, ayrica 6lcegin toplamina bakildiginda Alfa givenirlik
katsayisinin .89 oldugu go6rilmektedir ki bu da 6lgegin oldukca guvenilir oldugu anlamina
gelmektedir.

Sonug olarak yapi, kapsam, goriiniis gecerliligi saglanan ve glvenirligi test edilen 6lgegin
alandaki eksikligi giderecegi dusunilmektedir. Bu calismada gelistirilen &lcek ortaokul
ogrencilerinin sinif ici etkinliklerinde daha sik kullanildiklari gerekgesiyle dinleme becerisinin
elestirel, kapsamli ve ayirt edici dinleme/izleme boyutlari ile sinirlandinimistir. Dinleme
becerisinin diger boyutlarini da kapsayacak, 6rneklemi daha genis bir kitle icin yeni bir dlgek
gelistirilebilir.
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EK . Dinleme/ izleme Stratejilerini Kullanim Sikligi Olgegi

Sevgili Ogrenci,

Bu form, dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikliginizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Birinci bolimde kisisel bilgilerinize ait Ug, ikinci bolimde dinleme/izleme stratejilerine yénelik 19
ifade bulunmaktadir. Her bir ifadeyi dikkatlice okuyarak size en uygun olan, ifadenin saginda yer
alan sttunlardan bir tanesine (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Cevaplandirirken olabildigince
kisisel fikrinizi belirtiniz. isaretlediginiz seceneklerin dogru ya da yanlis olmasi séz konusu
degildir. Cimlelerden hicbirini yanitsiz birakmamaya calisiniz. Tesekkir ederiz.

L BOLUM: KiSiSEL BiLGi FORMU

7

& Adive Soyadi: ...
+ Cinsiyet: () Kiz () Erkek

< Subeniz nedir? ...

Il. BOLUM

Hicbir zaman
Nadiren

/Ara sira
Genellikle
Her zaman

Elestirel Dinleme/izleme

Dinledigim/izledigim metindeki 6rneklerin/karakterlerin

1. . y
inandirici olup olmadigini sorgularim.

Dinledigim/izledigim metinde dinleyicileri etkilemek
2. || amaciyla konunun belirli bir yoninin &zellikle mi
vurgulandigini sorgularim.

Dinledigim/izledigim  metnin  vermeyi amagcladig

3 mesajin amacina uygun olup olmadigini sorgularim.
Dinledigim/izledigim metinde verilmek istenen mesajda
gercedi yansitmayan climlelerde aldatiaa bir dil

4 kullanildiginda bunu fark ederim.

Aldatict dil: milyonlar, en, hep, herkes, hicbiri gibi
genelleme ciimlelerinin stk kullaniddigt ve gercegin goz
ardt edildigi dil.

Dinledigim/izledigim  metinde  konu ile ilgili
5. || distncelerimi degistirmek Uzere aldatici bir dil
kullanilirsa bunu fark ederim.

Sinif icinde 6gretmenimi, arkadaslarimi dinlerken belirli
6. || bir kisi haksiz yere kuglk dusirilmeye calisilirsa bunu
fark ederim.
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Hicbir zaman

Nadiren

/Ara sira

Genellikle

Her zaman

Anlamh Dinleme/izleme

Dinledigim/izledigim metinde &zellikle vurgulanan

7 noktalari not ederim.
8 Dinledigim/izledigim metinde ana fikri bulduracak
" || anahtar kelimeleri tespit etmeye calisirim.
9 Dinledigim/izledigim metinde ana fikri bulduracak
" || yardimai distinceleri not alinm.
10 Dinledigim/izledigim metinde konusmacinin vermek
istedigi ana fikri bulmaya calisirim.
Dinlemeye/izlemeye baslamadan once nigin
11)| dinleyecegime/izleyecegime ydnelik bir amag belirlerim.
Dinledigim/izledigim metindeki sebep-sonug, amacg-
12] sonug, karsilastirma vb. anlamlar bildiren baglanti
ogelerini belirlemeye calisinm.
Dinledigim/izledigim metindeki sebep-sonug, amag-
13| sonug, karsilastirma vb. anlamlar bildiren baglanti
ogelerinin metne kattiklari anlamlari ¢cozmeye calisirim.
Dinledigim/izledigim metinde gecenleri hatirlamak icin
14) kodlama, olay olus sirasini not alma, siniflama gibi

hafiza tekniklerini kullanirim.

Ayirt edici dinleme/izleme

15

Bir metni dinlerken/izlerken konusmacinin ses tonu
degisimine, jest ve mimiklerine bakarak ondaki duygu
degisimlerini ayirt etmeye calisirnm.

16

Dinledigim/izledigim bir konusmacinin bana beden
diliyle sozel olmayan bir mesaji vermeye calisip
calismadigina dikkat ederim.

17

Dinledigim/izledigim kisinin konusma anindaki ses
tonunda degisiklik olup olmadigina (sesi ylkseltip
alcaltma, vurgulama) dikkat ederim.

18

Ayni  kelimelerin fakli vurgu ve tonlamalarla sesli
okundugunda hangi duygulan cagristirdigini tahmin
edebilirim.

19

izledigim kisinin konusma anindaki jest ve mimiklerini
nasil kullandigini gézlemlerim.
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Abstract

In this study, a new scale is proposed in which usage frequency of listening and
viewing strategies among the middle school students is measured. For this purpose,
validity and reliability analysis of the implemented Listening/Viewing Strategies
Usage Frequency Scale (LSUFS) are performed. To form the scale items, initially E-International Journal
formed raw 41 items collected from both the local and foreign literature are reduced
down to 38 questions by considering their clarity, expert opinions and results of pilot
studies. Next, validity and reliability analysis of the formed 38-items scale are also
performed and items those have not got enough factor loading value and those fall
outside the three-factors structure are removed from the scale. The final form of the
scale thus has 19 questions. According to the exploratory factor analysis, three factors
explains the 47.9% of overall variance. Fix indexes obtained from the confirmatory
factor analysis are also acceptable. Internal consistency coefficient value is found as
.89 by the Cronbach Alpha method. Finally, it can be concluded that the LSUFS is a
valid and reliable scale.

of Educational Research,
Vol: 8, No: 1, 20xx, pp. 64-81

DOI: 10.19160/5000204360

Keywords: Listening/viewing strategies, critical listening, discriminative listening,
comprehensive listening and scale.

Received:  2016-10-15
RevisionT:  2016-01-25
Revision2:  2017-02-20
Accepted:  2017-03-12

Suggested Citation:
Dogan, B. &. Erdem, I. (2017). Ortaokul Ogrencilerinin Dinleme/izleme Stratejileri Kullamm Sikligt Olceginin Gegerlik-

Gavenirlik Calismast, E-Uluslararast  Egitim Arastirmalart  Dergisi, Cilt: 8, Sayi: 1, 20XX, ss. 64-81, DOI:
10.19160/5000204360

80



e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi, Cilt: 8, Sayu: 1, 20xx, ss. 64-81

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance: This study aims to develop a 5 point Likert type scale (never, rarely,
sometimes, often, always) to measure middle school students’ frequency of using listening
strategies, examine the validity and reliability of the scale, and thus contribute to the literature.

The scale aims to measure how frequently middle school students make use of listening and
viewing strategies, some of which are mentioned in the official Turkish Language Curriculum
(grades 6 to 8) and others identified by the author through a literature review.

Methodology: The study was conducted by administering surveys in six middle schools run by
Malatya Battalgazi District National Education Directorate, in the first semester of 2015-2016
academic year. In terms of gathering the evidence to establish the validity of the model
proposed, this is a descriptive study. A pilot questionnaire was administered, in the first
semester of 2015-2016 academic year, to 407 students attending grades 5, 6, 7 and 8 in three
different middle schools with different socio-economic characteristics, all located at the city
center of Battalgazi district of the province of Malatya. Forms with missing/wrong information or
extreme values were removed. Of the remaining 391 students (194 male and 197 female), 29.9%
were eighth graders, 26.3% were seventh graders, 25.8% were sixth graders, and 17.9% were
fifth graders. The scale, created after a review of the literature, initially consisted of 41 items.
Following expert opinion and the pilot study, some items were revised, some expressions were
simplified, and some items that were found to be difficult to understand were removed. Thus, a
38 item questionnaire was created to be used in validity and reliability analyses. SPSS 20
software package was used to conduct exploratory factor analysis, and LISREL 8.80 was used to
conduct confirmatory factor analysis.

Findings: An exploratory factor analysis, with the number of factors limited to 3, showed that
the scale consisted of a total of 19 items. 6 items grouped under the first factor were called
critical listening/following, 8 items grouped under the second factor were called comprehensive
listening, and 5 items grouped under the third factor were called discriminative listening. To test
the three-factor structure obtained in the exploratory factor analysis (EFA), a confirmatory factor
analysis (CFA) was conducted. Analyses wer conducted using 262 forms. The CFA conducted
showed that goodness of fit values for the three-factor structure were either withing acceptable
limits or perfect. To examine the reliability of the three-factor scale, the internal consistency
coefficient was used. The scale had an overall Cronbach’s alpha coefficient of .891.

Discussion and Result: EFA results showed that three factors explained 47.9% of the total
variance. Goodness of fit values obtained in the CFA were within acceptable limits. These
findings confirm the three-factor structure of the measurement model. Cronbach’s alpha
coefficients for individual factors varied between .72 and .83, and the scale had an overall alpha
coefficient of .89, which indicates that the scale is highly reliable. In conclusion, the scale meets
basic criteria for applicability both in terms of reliability and in terms of validity. The scale
developed in this study was limited to critical, comprehensive and discriminative dimensions of
listening skills, because they are more frequently used by middle school students in in-class
activities. Another scale can be developed to cover other dimensions of listening, with a larger
sample.
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