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Abstract

Today, association has found a technical application area in language teaching
with its free and regular forms. The association technique not only supports the
development of the individual's productive skills, but also the receptive skills, it
also gives clues about the individual's world of thought and culture. Tthe
determination of association words will have an important place in the creation
of dictionaries that will be the basis for vocabulary teaching, in determining the
feelings and thoughts about the concepts of the target language, and in the
evaluation of language-thought, language-culture relations. Based on this
importance, this study has been prepared to determine the association words
that the word “Turkish” creates in the minds of foreign students. The study group
consists of a total of 108 foreign students who are studying at A1-CT levels in a
TOMER in Turkey and graduated from the same TOMER. The screening model,
one of the qualitative research methods, was taken as a basis. The word
association related to the Turkish word was collected through separate opinion
forms were created for each level (A1-2/B1-2/C1/Graduate). At the AT-A2 level,
the first 4 words that the Turkish word evokes (reminds / reminds / recalls), the
first 6 words at the B1-B2 level, the first 8 words at the C1 level, and the first 10
words for the students who graduated from TOMER were asked to write. In the
analysis of the data, content analysis for qualitative data, frequency (f) and
percentage (%) analysis were used for the analysis of quantitative data. It is one
of the findings of the study that the word “language” comes first in the
associations of the Turkish word, followed by the words “Turkey”, “difficult”,
“easy”, “beautiful”, "university”.
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Extended Abstract

Problem: Vocabulary learning is one of the subjects that students have the most difficulty within
language teaching and seek help to improve themselves. Vocabulary teaching method techniques were
revealed in the language teaching process to enable students to acquire and use the vocabulary correctly
and effectively. Vocabulary teaching method techniques are guiding for both the student and the
teacher to improve the vocabulary of the students. Since association is a term used interdisciplinary, it
is a word that is defined in the field of psychology, especially in educational sciences. Association, which
is a term frequently used in cognitive psychology and memory studies, is at the intersection of
educational sciences and psychology at this point. According to the psychology dictionary, the definition
of association is as follows:

Establishing a connection between thoughts, images, or behaviors because they are together in
time or space. When this connection is established, events evoke or remind one another (Prof Dr Sirel
Karakas Psychology Dictionary, 2022).

Based on the definitions, it can be said that association has many dimensions and forms. Not just
sounds or words, but behaviors, thoughts, concepts, places, images, etc. Since it is a multidimensional
concept, it is thought that it will be effective in students' vocabulary development by including it in
foreign language teaching methods.

Studies on association words in the field of teaching Turkish as a foreign language are mostly
within the framework of vocabulary teaching and vocabulary. However, no direct study has been found
on the association, perception, metaphor or mental processes that words create in students. In her study
in 2016, Dilek conducted interviews with international students learning Turkish as a foreign language
and analyzed students' perceptions of Turkish by associating them with four language skills. However,
this study focused on the sentences recorded as a result of the interviews with the students, not on the
basis of words. Similar studies on students' perceptions of Turkish were conducted with different groups
by Akkaya (2013), Tuncgel (2016), Ucar (2017), and Karatay and Kartallioglu (2019) based on sentences
with interviews or questionnaires with students. In the literature, other than these studies, studies on
word associations have been associated with teaching vocabulary or the development of four skills, as
mentioned before.

Unlike other studies in the literature, the main purpose of this study is to determine the word
associations of the word "Turkish" in the minds of students who received education at A1 -C1 levels at
TOMER and students who graduated from TOMER and started their education in the department. In this
context, "What are the association words and features of the Turkish word of those who learn Turkish as
a foreigner?" question the problem sentence of the study; “What are the types of association words
related to the Turkish word according to the level of the participants”, “What is the frequency of
association words related to the Turkish word according to the levels of the participants?”, “What are
the recurring associations of the participants' Turkish word at each level”, “What is the ratio of the total
number of associative words related to the Turkish word and the number of associative words produced
according to the levels of the participants?” questions constitute sub-problem sentences. The main
purpose of this study is to determine the word associations of the word "Turkish" in the minds of
students studying at A1-C1 levels at TOMER and students who have graduated from TOMER and started
their education in the department.

Method: In the study, since it is aimed to determine the situation regarding the word associations of the
international students regarding the Turkish word, descriptive survey model, which is one of the
qualitative research methods, was taken as the basis. Qualitative research is a type of research in which
qualitative data collection methods such as observation, interview and document analysis are used and
the qualitative process is followed to reveal perceptions and events in a realistic and holistic way in the
natural environment (Yildirim ve Simsek, 2021, p. 37). In the descriptive survey model, on the other hand,
it is tabulated and reported in the form of frequencies and percentages of people who answered each
guestion in one way or another. Survey research involves identifying the characteristics of a group
through a set of tools such as interview questions, questionnaires, or tests (Blyukoztirk, Kilic Cakmak,
Akglin, Karadeniz, ve Demirel, 2020, p. 184, 36).
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Findings: Regarding the Turkish word, the results obtained in the study conducted to determine the
word associations of the students who received education at A1-C1 levels at TOMER and the students
who graduated from TOMER and started their education in the department can be listed as follows: At
each level, the participants’ associated words in the most noun type and the least in the verb type. The
participants representing the A1 level were most often "beatiful, easy, language”; participants
representing A2 level “language, easy, beautiful”; participants representing B1 level "language/difficult,
Turkiye, easy/teacher/TOMER; participants representing B2 level "Turkiye, TOMER/university, difficult”;
participants representing C1 level “language, Tirkiye, TOMER”; participants representing the graduate
level made associations with “language, money, Istanbul/book”.

At all levels, the most frequently used association words are “language” and “easy”; the words in
order of “language”, “Turkey”, “difficult”, “easy”, “beautiful” and “university” are the most frequently
repeated association words in total. Considering the number of word associations, a total of 72 different
association words were expected at A1 and A2 levels, while 49 different association words were found
at A1 level and 27 different association words at A2 level. Similarly, while a total of 108 different
association words were expected for B1 and B2, 60 different association words were found at B1 level
and 64 different association words at B2 level. While a total of 144 different association words were
expected at the C1 level, 85 different association words were found; At the graduate level, while a total
of 180 different association words were expected, it was observed that there were 135 different
association words. According to the levels of the participants, the ratio of the total number of association
words related to the word Turkish and the number of association words produced increased according
to the levels.

The results of previous studies in the literature mention the positive effects of association studies
on vocabulary. Demirglines (2015) stated that according to the findings obtained in his study with native
speakers, learners made a significant progress in the development of vocabulary with association. In this
context, association studies have an important place in language teaching. According to Barlas (2022),
besides the world view of men and women living in the same society and speaking the same language,
it is possible to determine the world views of individuals with different education levels or who were
born and raised in different regions through association studies. From this point of view, it can be said
that associative studies are a wide field that covers not only language teaching but also cultural studies.

Suggestions: Based on this research, the following suggestions can be made for future research and
researchers. It can be done with different sampling/study groups: This research was carried out in the
center of learners of Turkish as a second language. Work can be done in the center for learners of Turkish
as a foreign language. It can cover learning in different environments: This research includes in-class
training content and graduates. A new study suggests that students who attend an online language
course or go to any course to use a language can also obtain and use language learning results in
different learning environments. It can be operated with different variables: According to the language
levels of this structure, evaluations were made regarding the type, rigor and dimensions of the concept
transfers related to Turkish. In the next lessons, theoretical speeches about Turkish can be evaluated
according to the variables of gender, origin, duration of education, exposure to Turkish, and duration of
stay in Turkey. Similar work can be done in different languages. It can be used at the end of the teaching
content: As a result of the research, it has been determined that the students associate the least "verb"
type among the word types. According to this determination, new research can be conducted on the
reasons why those who learn Turkish as a second language do not speak verb type words. In case of
limited publication based on teaching, it is recommended to include actual teaching methods in the
process of teaching Turkish. The results that affect the language can be terminated.
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Ozet

Disiplinler arast bir terim olan ¢agrisim, gliniimiizde, serbest ve kurallt bicimleri ile
yabanct dil 6gretiminde yeni bir teknik olarak kendine uygulama alant bulmustur.
Cagrisim teknigi gerek bireyin konusma ve yazma gibi Uretici becerilerinin gerekse
okuma ve dinleme gibi alict becerilerinin gelisimini desteklerken aynt zamanda
bireyin dusiince ve kiltir diinyasina iliskin ipuclart da vermektedir. Cagrisim
sézciiklerinin tespitinin, basta sézclik dgretimine temel olacak sézliiklerin
olusturulmasinda, hedef dilin kavramlarina yénelik duygu ve dusiincelerinin
belirlenmesinde, dil- diistince, dil- kiiltiir iliskisinin degerlendirilmesinde énemli bir
yeri olacagt dusiiniilmektedir. Bu énemden hareketle bu calisma, “Tiirkce”
sézclgliniin Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin zihinlerinde olusturdugu
cagristm sézciiklerini tespit ve analiz etmek amacwyla hazirlanmistir. Bartin
Universitesi Tiirkce Ogretim, Uygulama ve Arastrma Merkezinde (TOMER) A1-C1
seviyelerinde egitim alan 6grenciler ile yine aynt TOMER'de Tiirkce hazirlik siirecini
tamamlayip mezun olarak bélimdeki egitimlerine baslamis toplam 108 yabanct
uyruklu égrenci arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadur. Bu ¢alismada nitel
arastirma yéntemlerinden tarama modeli esas alinmustur. Tiirkce s6zcligiine iliskin
sézciik gagrisimlart gériisme formu aracliguyla yiiz yiize toplanmustir. Her bir seviye
ve mezunlar icin (A1-2/B1-2/C1/Mezun) ayrt ayrt griisme formu olusturulmustur.
AT1-A2  seviyesindeki  kattimcilardan  Tirkce  sézclgiiniin  cagristirdigt
(ammsattigi/haturlattigi/akla getirdigi) ilk 4 sézciigi, B1-B2 seviyesinde ilk 6
sézciigi, C1 seviyesinde ilk 8 sézciigii, TOMER'den mezun olarak béliimlerde
egitimlerine baslayan 6grenciler icin ilk 10 sézciigii yazmalart istenmistir. Verilerin
analizinde nitel veriler icin icerik analizi, nicel veriler icin betimsel istatistik
ybntemlerinden frekans (f) ve ylizde (%) analizi yapumustir. Tiirkce s6zciigiine iliskin
ilk sirada "dil” ¢cagrisim sézcligiiniin geldigi, “dil” sézciigiinii takiben “Ttirkiye”, “zor",
“kolay”, “glizel”, “liniversite” ¢agrisim sézciiklerinin geldigi ¢calismanin tespitleri
arasindadur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce égretimi, Yabanct dil, Sézciik ¢agrisimi, Cagrisim
s6zclgu, Yazili gagrisim

Onerilen Atif

E-Uluslararast
Egitim Arastirmalart
Dergisi

Cilt: 14, No: 4, ss. 146-162

Arastirma Makalesi

Gonderim: 2023-04-14
Kabul: 2023-07-25

Mercan, O. ve Sen, U. (2023). Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenenlerin Tirkce sézctigine iliskin cagrisimlari, E-
Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi, 14 (4), 146-162. DOI: https://doi.org/10.19160/e-ijer.1283158

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 4, pp. 146-162 .

149



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 4, ss. 146-162

GIRiS

Egitim bireyin davranisinda, zihninde ve duygusalinda, bireyin kendisi, toplumu ve evrenseli (diger
uluslar) mutlu edecek degisim ve olusumlari gerceklestirme surecidir (Toprakgi, 2016). Bu strecin Tiirk
toplumu ve bireyi icin 6nemli bir parcasi Tirkce 6gretimidir. Egitimin amacini bigimleyen evrensel ya da
dinyadaki toplumlarin etkilesimi geregi Tirkce ogretiminin bir kapsami da yabancilara Tirkge
ogretimidir. Yabanci/ikinci dil 6grenme sirecinde &6grencilerin en cok zorlandigi ve kendilerini
gelistirmek icin yardim talep ettigi konulardan biri sdzciik 6grenimidir. Ogrencilerin kisisel s6z varligini
dogru ve etkili bir sekilde kazanmasi ve kullanmasini saglamak amaciyla dil 6gretim siirecinde sdzclk
ogretimi yontem teknikleri ortaya ¢ikmistir. Sdzciik 6gretim yontem teknikleri 6grencilerin s6z varligini
gelistirmek icin hem 6grenci hem de ddretici icin yol gostericidir.

Ogrenme zihinde meydana gelen bir slrectir. Bu sire¢ icinde bilginin daha dnce &grenilenleri
tamamlamasi; 6grenilenlerle benzerligi, yakinhgi, strekliligi; mekan, kisi, nesne, olay, islem ve metinlerle
olan iliskisi Snemli bir rol oynar. Yeni bir bilginin zihinde anlamlandirilmasi zaman alirken varsa, 6n bilgiler
bu siirenin kisalmasinda, kalitesinde ve hizinda etkili olmaktadir. Dolayisiyla 6grenme surecinin verimliligi
cagrisimin beklenen yonde ve siklik sayisinin ¢ok olmasiyla da zenginlesmektedir (Pilanci, 2014, s. 184).
Sozcik ¢agrisimlari zihin sirecleri ile birebir ilgili olup hem egitim hem de psikoloji alaninin konusu
olmustur. Literatlirdeki bazi kaynaklarda (Ucar 2012, Pilanci 2014, Memis ve Kiraz 2021) sdzclk 6gretimi
yontemleri arasinda gdsterilen sdzcik cagrisimlarinin tanimini yapmadan &nce “cagrisim”in anlami ve
literatlirdeki tanimina bakmak gereklidir.

Cagrisim kavramini ilk olarak Aristotales, fikirlere uygulamistir. Aristotales; bitisikligin, benzerligin
ve karsithgin cagrisim yasalarinin temelini olusturdugunu vurgulamistir. XIX. Yizyilda bazi felsefeciler ve
ruhbilimciler bu kavramlari yeniden ele almislardir. Cagrisim, zihindeki bir tasavvurun bir baska tasavvuru
akla getirmesi olayidir. Onlara gore; serbest cagrisim, fikir cagrisimi ve sézel cagrisimdir diye siniflanabilir
(Ciftpinar, 2002, s. 75).

Tirk Dil Kurumu (TDK) cagrisimin tanimini sdyle yapmaktadir:

1. (isim, ruh bilimi) Bir diislince, gériintl vb.nin bir baskasini hatirlatmasi,

2. (isim) Davranislar, diistinceler ve kavramlar arasinda yer ve zaman birliginin etkisiyle kurulan
baglantilar sonucu, biling alanina bunlardan birisi girdiginde 6tekini de bilince ¢cekmesi olay, tedai
(Glincel Turkce Sozluk, 2022).

Dilbilim S6zIiglne gore ise cagrisimin tanimi su sekildedir:

Bir dil biriminin 6teki dil birimlerini usa getirmesi. Bicim ya da anlam bakimindan bagintili olan
sozcik kimelerinin bir cagrisim alani icinde olduklari sdylenir. Ayni ¢cagrisim alani icindeki sdzctklerdir.
F. De Saussure bu terimi dizisel karsiligi kullanmistir. Bir timcede bulunan 6gelerle dizisel olarak iliskilidir
(imer, Kocaman, ve Ozsoy, 2011, s. 72).

Cagrisim disiplinler arasi kullanilan bir terim sézciik oldugu icin egitim bilimleri disinda 6zellikle
psikoloji alaninda da tanimi yapilan bir soézctktir. Bilissel psikoloji ve bellek calismalarinda sikca
kullanilan bir terim olan ¢agrisim, bu noktada egitim bilimleri ile psikolojinin kesisim kiimesinde yer
almaktadir. Psikoloji s6zliguine gore cagrisimin tanimi ise su sekilde yapilmistir:

Zamanda ya da mekanda birlikte olmalari nedeniyle disiince, goriintii ya da davranislar arasinda
bag kurulmasi. Bu bag kuruldugunda, olaylar birbirini cagristirir ya da animsatir (Karakas, 2022).

Tanimlardan yola ¢ikarak cagrisimin pek ¢ok boyutu ve bicimi oldugu séylenebilir. Yalnizca sesler
ya da sozclkler degil, davranislar, dislinceler, kavramlar, mekanlar, goriintiler vb. cagrisim alani
icerisindedir. Cagrisim, ¢ok boyutlu bir kavram oldugu igin yabanci dilde sdzclik 6gretimi teknikleri
icerisine dahil edilerek 6grencilerin sdzciik gelisimlerinde etkili olacagi dustinilmektedir.

Gogen (2019)'e gore; yabana dil 6gretiminde ¢agrisim yontemi dnemli bir konudur ¢linkl bu
sekilde 6grenciler sdzciik anlamini, cagristirdigi diger sozctklerle iliskilendirerek 6grenebilir; 6grendikleri
sozcukleri cagrisim yoluyla hatirlayabilirler. Sozcukle ilgili cesitli ¢agrisimlar bilmek, sézcigin tam
anlamini anlamaya ve uygun baglamlarda s6zcligiin bicimini ve anlamini hatirlamaya yardimci olur.
Cagrisimlar es anlamli s6zctkleri, zit anlamli sézctikleri, ayni kokten gelen sdzclkleri, sdzciikle biraz ya
da tamamen iliskili olan sdzctkleri, Gst anlamli ve yan anlamli sdzcUkleri icermektedir (Nation, 2005).
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Gagrisim calismalari icin en temelde iki yontemden bahsetmek mimkindir. Bunlar serbest ve
kontrolli cagrisim yontemleridir. Serbest cagrisimda, kisi istedigi tirde sozcikle cagrisim seti
olusturmakta serbesttir, herhangi bir kisitlama yoktur. Kontrolli cagrisimda ise kisi kabul edilecek yanitlar
agisindan kisitlanmaktadir. Kabul edilecek yanitlarin s6zciik tiirli ya da kategorisi belirlidir ve ancak bu
yanitlarin kabul edilecedi calisma 6ncesinde belirtilir (Cramer, 1968, s. 11). Serbest cagrisim bir sézcigin
anlamca guclu olarak iliskili oldugu diger sozcikleri belirlemekte kullanilir fakat zayif olarak iliskili oldugu
diger sozcukleri belirleyemeyebilir (Akirmak ve Orhon, 2018, s. 63). Ancak bu durumun dogru tespiti icin
kisinin ¢alismadaki dile iliskin s6z varliginin yeterli olmasi gerekmektedir.

Sozcik cagrisimlart yontemiyle 6grencilere yeni sozciklerin dgretimi, bildikleri sézciklerle
baglantilar kurdurarak yapihr. Karadtiz (2010) dilin ses dizgesi icinden secilen seslerle kavramlarin zihinde
isaretlendigini, kavramlarin hatirlanma isleminin de bu ses birlikleriyle olusturulan kavram isaretleri ile
gerceklestigini soylemektedir. Yani her bir kavram iligkili oldugu tasarim veya cagrisimla taninip
hatirlanmaktadir.

Cagnsimlar glnlik hayatin vazgegilmez ve kontrol edilemez zihinsel Urinleridir. Zihinsel
cagrisimlarin arasinda yer alan soézcik ¢agrisimlari da dil 6grenenler igin ¢cok boyutlu bir kavramdir.
Sozcik ¢agrisimlari literatiirde ses temelli ve anlam temelli olarak gruplandiriimaktadir (Ciftci ve Duruy,
2016). Ses temelli cagrisimlar, yalnizca sozclklerin fonetik 6zelliklerine iliskinken anlam temelli
cagrisimlar sdézcligin anlamini bilmeyi gerektirmektedir. Bu agidan bakildiginda sézcik ¢agrisimlarinin
yabanci dil egitimi alaninda kullanimi farklilik gosterebilmektedir. Ses temelli cagrisimlar, 6grencilerin
sesleri daha iyi tanimasi ve hedef dilin fonetik 6zelliklerini 6§renmesi icin dnemlidir. Anlam temelli
cagrisimlar icin ise ogrencilerin sézciikleri anlamlari ile bilmesi ve zihninde baska sozclklerle
iliskilendirebilmesi gerekmektedir. Bu sebeple sézcik cagrisim yontemi farkli seviyelerde farkli
uygulamalar gerektirmektedir. Anlam temelli ¢agrisimlarda yalnizca sézciik anlamini bilmek yeterli
olmamakla birlikte hedef dilin konusuldugu toplumu ve o topluma ait kiiltirel 6zellikleri bilmek elzemdir.
Ancak bireysel farkliliklarin zihinde yarattigi farkliliklara 6zgli kavramsal iliskiler &zellikle cagrisim
calismalarinin hem gicli hem de zayif yani olarak gorilmektedir (Tarakgl, Mert, Yavuz, ve Akirmak, 2019,
s. 74). Anlam temelli cagrisimlar kendi icerisinde benzerlik, yakinhk, zithk ve alinti olmak lizere dort alt
baslikta ele alinmaktadir (Ciftci, 2009).

Sozcik cagrisimi yontemi ile o©grenciler hedef dilde sahip olduklari s6z varligini
denetleyebilmektedir. Ogrenciler, anlam temelli cagrisimlarla zihin haritalar olusturabilmekte ve
sozclkler arasinda baglantilar kurabilmektedir. Ayni sekilde ses temelli ¢agrisimlarla 6grenciler sz
varligini benzer seslere odaklanarak zenginlestirebilmektedir. S6zclik cagrisimi yontemi dgrencinin s6z
varhiginin mantikli baglantilar ve kavram haritalariyla kalici olmasini saglamaktadir. Kavram haritalarinin
dil egitiminde sikga kullanildigi bilinmekle birlikte s6zclik 6gretiminde kullaniimasinin faydalari su sekilde
siralanabilir (Maden, Altunbay, ve Dincel, 2016, s. 483):

e Ogrenilecek dile ait sézciikler arasindaki iliskilerin kavranmasini saglar.

e Ayni anda bir¢ok sozciik 6grenilebilir.

e Gorsel hafizaya hitap edildiginden sézciiklerin hatirlanmasi kolay olur.

Sozcik cagnsimlart ilk olarak anlamsal ¢agrisimlar akla getirmektedir. Bu noktada, zihindeki
sozciiklerin anlamca birbirleriyle kurduklari iliskilerin daha gii¢li oldugu disinlebilir. Bir baska ifadeyle,
kelimeler arasindaki anlamsal ¢agrisimlar, ses cagrisimlarina gére daha sik bir iliskiye sahip olabilirler
(Ciftci ve Duru, 2016, s. 164).

Turkgenin ikinci dil olarak 6gretimi alaninda ¢agrisim sozctklerle ilgili yapilan ¢alismalar daha ¢ok
sozcuk dgretimi ve sdzvarligi cercevesindedir. Ancak sozcliklerin 6grencilerde yarattigi cagrisim sozcuk,
algl, metafor ya da zihinsel stregler ile ilgili dogrudan bir calismaya rastlanmamistir. Dilek, 2016 yilinda
yaptigi calismada Tirkgeyi yabanc dil olarak 6grenen uluslararasi 6grencilerle gorismeler
gerceklestirmis ve 6grencilerin Turkceye iliskin algilarini dort dil becerisi ile iliskilendirerek ¢coziimlemistir.
Ancak bu calisma, sozclik temelinde degil 6grencilerle gergeklestirilen goriismeler neticesinde
kaydedilen ctimleler (izerinde durmustur. Ogrencilerin Tirkce algilarina yénelik benzer calismalar,
ogrencilerle gerceklestirilen gérisme ya da anketlerle cimleler temelinde Akkaya (2013), Tuncel (2016),
Ucak (2017) ve Karatay ve Kartallioglu (2019) tarafindan farkli gruplarla yapilmistir. Literatiirde bu
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calismalar disinda yapilan sézclk ¢agrisimlari ile ilgili calismalar, daha 6nce de bahsedildigi Gizere s6zciik
ogretimi ile iliskilendirilmis ya da dort becerinin gelistirilmesi ile ilgili yapilmistir.

Literattirdeki diger calismalardan farkli olarak bu calismanin temel amaci “Tiirkge” sézciginan,
TOMER'de A1 -C1 seviyelerinde egitim alan ©grenciler ile TOMER'den mezun olarak bélimdeki
egitimlerine baslamis uluslararasi 6grencilerin zihinlerinde olusturdugu sézcik cagrisimlarini tespit
etmektir. Bu kapsamda “Tirkceyi ikinci dil olarak 6grenenlerin Tirkce sozctglne iliskin cagrisim
sozcukleri ve 6zellikleri nelerdir?” sorusu ¢alismanin problem ctimlesini, asagidaki sorulari ise alt problem
cimlelerini olusturmaktadir:

1. Katihmcilarin seviyelerine gore Tlrkge sozctgline iliskin cagrisim sozctiklerinin tirleri nelerdir?,

2. Katilimcilarin seviyelerine gore Turkge sozctglne iliskin cagrisim sézciiklerinin sikligi nedir?,

3. Katilimcilarin Tarkge s6zctgine iliskin her seviyede tekrar eden ¢agrisim sdzcikleri nelerdir?,

4. Katihmcilarin seviyelerine gore Tirkce sdzclgine iliskin toplam cagrisim sozcik sayilari ile

uretilen ¢agrisim sozciik sayilarinin birbirine orani nedir?

YONTEM

Calismada uluslararasi 6grencilerin Tirkce sézctgline iliskin sézclk cagrisimlarina ydnelik bir durum
tespiti yapilmak amaclandigindan nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli esas alinmistir. Tarama
modelinde genellikle, her bir soruyu bir sekilde cevaplayan kisilere ait siklik dereceleri ve yuzdeler
seklinde, cetvel haline getirilir ve rapor edilir. Tarama arastirmasi, gériisme sorulari, soru formlari ya da
testler gibi bir dizi aracla, bir grubun 6zelliklerini tanimlamay: icerir (Blyukoztirk, Kilic Cakmak, Akgtn,
Karadeniz, ve Demirel, 2020, s. 184, 36).

1. Calisma Grubu

Bartin Universitesi TOMER'de Tiirkce egitimine devam eden ve ayni kurumda Tirkce egitimi
bitirerek egitimine baslamis toplam 108 uluslararasi 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun
olusturulmasinda maksimum c¢esit 6rneklemesi benimsenmis, c¢alisma grubuna A1-C1 seviyesi ile
TOMER'den mezun durumdaki uluslararasi dgrenciler dahil edilmistir. Calisma grubunu temsil eden her
bir katilimciya ait bilgiler kisisel veri toplama araciyla goniilliilik esasina dayali olarak toplanmistir. Kisisel
verilerin yer aldigi formdan alinan bilgiler dogrultusunda katilimcilarin demografik dagilimi asagida yer
alan cizelgedeki gibidir:

Cizelge 1. Calisma grubunun ézellikleri

f %
Cinsiyet Kadin 36 33
Erkek 72 67
18-21 71 66
vas 22-25 27 25
26-29 9 8
30- 1 1
Al 18 17
A2 18 17
. B1 18 17
Seviye B2 18 17
1 18 17
Mezun 18 17

2. Verilerin toplanmast

A1-A2 seviyesinde Tirkce sdzcuginin cagnistirdigi (animsattigi/hatirlattigi/aklina getirdigi) ilk 4
sdzciik, B1-B2 seviyesinde ilk 6 sézciik, C1 seviyesinde ilk 8 sézciik, TOMER'den mezun olarak bélimlerde
egitimlerine baslayan 6grenciler icin ilk 10 s6zciik yazilmasi istenmistir. Gorisme formu dagitilmadan
once oOgrencilerle 6rnek zihin haritasi ¢alismasi yapilarak baska sézcukler verilmis, sdzcik cagrisimi
teknigiyle zihin haritasi tamamlanmistir. Ogrencilerin katilimi tamamen géniilliilik esasina birakilarak
calisma oncesinde yapilan 6rnek sézciuk cagrisimlarinda, cagrisim sirecini etkilememek icin Tirkge
s6zcugu kullanilmamis baska sdzclikler Gizerinden 6rnek bir calisma yapilmistir. Katilimcilardan toplanan
gortsme formlari her bir seviye icin ayri ayri degerlendirilmistir. Ayrica, tim katilimcilarin verdigi yanitlar
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toplu olarak da degerlendirilerek ortak cagrisim sozciikler ve sayilari tespit edilmistir. Yliz ylize ortamda
fiziki olarak toplanan veriler bilgisayar ortamina aktariimistir.

3. Veri toplama aract

Calismanin verileri Tirkce sozctigiine iliskin sozclk ¢agrisimi goris formu araciligiyla toplanmistir.
Her bir seviye icin (A1-2/B1-2/C1/Mezun) ayri ayri goriis formu olusturulmustur. Diller icin Avrupa Ortak
Basvuru Metni Tamamlayici Cilt (2020) “S6zclik Denetimi” bashginda 6grencilerin séz varligr gelisiminde
¢agrisim yonteminin programda dikkate alindidi belirtilmistir:

Bu olcek, kullanicinin/6grenenin birikiminden uygun bir ifade se¢me becerisiyle ilgilidir. Yetkinlik
arttikca bu tir yetenek, bir ifadenin diger bir ifadeyi tetikledigi es dizimler ve s6zclik 6bekleri bicimindeki
cagnrisimlarla giderek daha fazla yonlendirilmektedir. Bu 6lgekte islevsel hale getirilen anahtar kavramlar
sunlardir:

» Konularin asinaligi (A1 seviyesinden B1 seviyesine),
» Kontrol derecesi (B2 seviyesinden C2 seviyesine).

Cizelge 2. Diller icin Avrupa ortak basvuru metni tamamdlay:ct cilde gére sézciik denetimi

Sozciik Denetimi

c2 Kelime birikimini stirekli olarak dogru ve uygun kullantr.

Cc1 Daha az yaygin olan kelimeleri deyimsel olarak ve uygun sekilde kullantr.
Ara stra kiiciik siircmeler var ancak 6nemli kelime hatalart yok.

B2 iletisimi engellemeden bazi karigikliklar ve yanlis sézciik/isaret secimi olussa bile sézliiksel dogruluk genellikle
yliksektir.

B1 Temel kelime birikimini iyi kontrol eder ancak daha karmasik diisiinceleri ifade ederken veya asina olmadigt

konulart ve durumlart ele alirken bliyiik hatalar hala meydana gelir.

Asina oldugu konulart tartisirken ¢ok cesitli basit kelimeleri uygun sekilde kullanr.
A2 Somut, glinliik ihtiyaclarla ilgili dar bir sézciik birikimini kontrol edebilir.
A1 Tanimlayict yok.
AT oncesi  Tanimlayict yok.

4. Verilerin analizi

Tirkge so6zcligune iliskin sdzclk cagrisimi goris formu araciligiyla toplanan verilerin analizinde
nitel veriler igin igerik analizi, nicel verilerin analizi igin betimsel istatistik ydontemlerinden frekans (f) ve
yiizde (%) analizi yapilmistir. icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve
onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya cikarilmasina olanak tanir (Yildirim ve Simsek,
2021, s. 243).

5. Gecerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve guvenirlik arastirmalarin bilimselligini belirleyen en 6nemli unsurlarin basinda
gelmektedir. Bu ¢alisma nitel arastirma ydntemlerinden tarama modeli temelinde gerceklestirildiginden
nicel arastirmalarda kullanilan i¢ gecerlilik ve dis gecerlilik ile i¢ tutarlilik glvenilirligi ve dis guvenilirlik
yontemleri yerine ilgili kavramlarin nitel arastirmalardaki karsiigi olan inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarlilik ve dogrulanabilirlik yontemleri kullaniimistir (Arslan, 2022).

Bu arastirmada inandiriciligin saglanabilmesi igin 6nerilen uzman gorisiine sunma, uzun sureli
etkilesim, cesitleme yollarina (Arslan, 2022; Merriam, 1998) basvurulmustur. Bu kapsamda calisma Gazi
Universitesi ve Amasya Universitesi Tirkce Egitimi ABD gérevli iki alan uzmanina sunulmus, gérusleri
alinmig, gorisleri dogrultusunda dizenlemeler yapilmistir. Birinci arastirmaci veri kaynagi ile kur
egitimleri boyunca birlikte olmus, Tirkce 6gretimi etkinlikleri gerceklestirilmistir. Boylece uzun sureli
etkilesim, katilimaillarin arastirma surecine guven duymalarina katki saglamistir. Bununla birlikte
sonuglarin zenginlestirilmesi icin calisma verileri nitel ve nicel olarak gesitlendirilmistir.

Arastirmada aktarilabilirligin arttirlmasinda kapsamli betimleme ve amacli 6rneklemeye (Yildirim
ve Simsek, 2021; Arslan, 2022) basvurulmustur. Arastirmanin yapildigi yer, katihmci 6zellikleri, arastirma
sureci ile ilgili detayli bilgiler verilmis, ayni zamanda Yildirim ve Simsek (2021)in de ifade ettigi kapsamli
betimlemede katilimcilardan alintilarin verilmesi yoluna gidilmis, katiimcilarin ¢agrisimlari aynen
aktariimistir. Amacl 6rnekleme, arastirmayla dogrudan ilgili olan birey veya gruplarin veri kaynagini
temsil etmesinin dogru veri setinin elde edilebilmesine (Arslan, 2022) olanak saglar. Bu bilgi cercevesinde
de arastirmanin amaci dogrultusunda farkli dil seviyelerinde Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenenler
odaginda gerceklestirilmistir.
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Tutarliigin saglanabilmesi icin elde edilen veriler (izerinde genelleme ve yorumlama yapilmamistir.
Ayrica verilerin girisinde ve tasnif edilmesinde hata payini en aza indirmek icin kodlayicilar arasi tutarlilik
(Creswell, 2013) yoluna gidilmistir. Tek soruluk goéris formu araciligiyla toplanan verilerin girisleri
Microsoft Excel programiyla iki arastirmaci tarafindan ayri ayr yapilmistir. Veri setleri birbiriyle
karsilastiriimis, farkli veri girisi veya kayip veri olup olmadigi kontrol edilmis, kodlayicilar arasi tutarlik
saglandiktan sonra veri setine son sekil verilmistir. Verilerin istatistiksel analiz islemlerinde, veri setinde
tutarlik saglandigindan ve Microsoft Excel Pivot Table islemi uygulandigindan yeniden kodlayicilar arasi
tutarhk yoluna gidilmemistir.

Arastirmada dogrulanabilirligin saglanabilmesi igin arastirma denetimi / denetim izni (Arslan,
2022) yoluna gidilmistir. YUz ylze ve fiziki ortamda toplanan veri formlari arsivienmis, boylece gerek
duyuldugunda veriler teyit edilebilmistir. Ayrica bu arastirma Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulu denetiminden gegerek Kurulun 12.10.202 tarihli 23 numarali toplantisinda etik kurul onayi
almustir.

BULGULAR

1- Katiumcllarin seviyelerine gore Tiirkce sozciigiine iliskin cagrisum sozciiklerinin tiirleri
ve sikligina yonelik bulgular
A1 Seviyesi
A1 seviyesinde her bir 6grenciden 4 cagrisim sdzciik istenmistir. Ogrencilerin “Tiirkce” sézciigiine
iliskin verdikleri cagrisim sozcik tirleri ve sayilari asagidaki cizelgede verilmistir:
Cizelge 3. Katilimcilarin Tiirkge sézciigiine iliskin ¢agrisim sézctiklerinin tiird: AT

154

Seviye Sozciik Tiiri f %
Fiil 2 3

A1 fSl.fat 27 38
Isim 43 60
Toplam 72 100

Bu gizelgeye gore A1 seviyesinde 6grencilerin sdézciik tirlerinden Gglinid kullandigi gorilmektedir.
Ogrenciler toplam 72 cagrisim sozciik yazmistir. Bunlarin 43'G isim, 27'si sifat ve 2'si fiildir. Farkl
katilimcilardan ayni s6zciikleri yazanlar olmustur. Buna gore 6grencilerde “Tlrkge” sd6zclgu igin “glizel,
kolay, zor, dil, Ayasofya, dizi, istanbul, Tirkiye ve lniversite” sdzciiklerinin ortak cagrisimlar oldugu
soylenebilir.

Ogrencilerin A1 seviyesinde kullandiklari cagrisim sozciikler ve sikliklari asagidaki cizelgede yer
almaktadir:

Cizelge 4 . Katiimcilanin Tiirkce sézciigiine iliskin ¢cagrisim sézciikleri ve sikligi: AT

Cagrisim Siklik Cagrisim sozciik Sikhik Cagrisim Sikhik Cagrisim sozciik Sikhk
Giizel 8 Biyiik 1 Hizli 1 Ozgiirliik 1
Kolay 7 Cami 1 Iyi 1 Romantik 1
Dil 5 Calismak 1 Kar 1 Sinif 1
Zor 4 Cay 1 Kirmizi 1 Zayif 1
Ayasofya 2 Deniz 1 Sabir 1 Trabzon 1
Dizi 2 Doga 1 Meyveler 1 Turistik 1
istanbul 2 Kelime 1 Sinav 1 Tubitak 1
Turkiye 2 Galata Kulesi 1 Konugmak 1 Ulke 1
Universite 2 Kent 1 Manti 1 Yemek 1
Ankara 1 Diikkan 1 Okul 1 Yeni 1
Atatlrk 1 Eglence 1 Organizasyo 1 Yolculuk 1
Ayakkabi 1 Erciyes 1 Ozel 1

A2 Seviyesi

A2 seviyesinde her bir 6grenciden 4 cagrisim sdzciik istenmistir. Ogrencilerin “Tirkce” sdzctigiine
cevaben verdikleri cagrisim sozcuk tirleri ve sayilar asagidaki gizelgede verilmistir:
Cizelge 5. Katilimcularin Tiirkce sézctigiine iliskin cagrisim sézctiklerinin tiiri: A2

Seviye Sozciik Tirii f %
Fiil 1 1
Sifat 22 31
A2 :
Isim 49 68
Toplam 72 100
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Cizelgeye bakildiginda her 6grencinin istenen sayida cagrisim sozclk yazabildigi ve toplam 72
cagnisim sodzciige ulasildigr gorilmektedir. Bu cagrisim sozciikler A1'de de oldugu gibi 3 farkli sézciik
tirindeki cagrisimlardir. 72 cagrisim sézciikten %68'i isim, %31'i sifat, %1'i ise fiildir. Ogrencilerin ortak
cagrisim sozcukleri “dil, kolay, glzel, zor, 6gretmen, 6grenci, Turkiye, Universite, okul, Atatiirk, glizellik,
harika, istanbul, kiiltiir ve Misliiman” olarak tespit edilmistir.

Ogrencilerin A2 seviyesinde kullandiklari cagrisim sozciikler ve sikliklar asagidaki cizelgede yer
almaktadir:

Cizelge 6. Katilimcilarin Tiirkce sézciigiine iliskin ¢agrisim sézctikleri ve siklige: A2

Cagrisim Sozciik Sikhik Cagrisim Sozciik Sikhik Cagrisim Soézciik Sikhk
Dil 9 Ataturk 2 Diploma 1
Kolay 8 Glizellik 2 Tark 1
Glizel 7 Harika 2 Kaltarel 1
Zor 6 istanbul 2 Misafir 1
Ogretmen 5 Kaltir 2 Osman 1
Ogrenci 4 Misliman 2 Dizi 1
Turkiye 4 Deniz 1 Gelismek 1
Universite 3 Ders 1 Hayat 1
Okul 2 Din 1 Yemek 1

B1 Seviyesi

B1 seviyesinde her bir 6grenciden 6 cagrisim sézciik istenmistir. Ogrencilerin “Tiirkce” sdzctigiine
cevaben verdikleri cagrisim sézclk tirleri ve sayilari asagidaki cizelgede verilmistir:

Cizelge 7. Katilimcilarin Tirkge sézctgulne iliskin cagrisim sdzciklerinin tirl: B1

Seviye Sozciik Tiiri f %
Fiil 3 3
Sifat 31 29
B1 )
Isim 74 69
Toplam 108 100

B1 seviyesinde toplanan veriler dogrultusunda 6grencilerde cagrisimi en yiksek sézclk tird
isimlerdir. 108 sdzclikten 74'U isim, 31'i sifat, 3'U ise fiildir. Ogrencilerin seviyeleri ilerledikce yazilmasi
istenen cagrisim sozcik sayisi artsa da sifat turiindeki cagrisimlarin azaldid, isim tiriinde cagrisim
sayisinin arttigi gorilmektedir.  Ogrenciler bu seviyede de ortak cagrisimlarda bulunmus ve ayni
sdzciikleri yazmislardir. Bu ortak cagrisim sézciikler; “dil, zor, Tirkiye, kolay, 6gretmen, TOMER, eglenceli,
glizel, sinav, istanbul, kural, okul, okuma, égrenciler, llke, yazma,"dr.

Ogrencilerin B1 seviyesinde kullandiklari cagrisim sézciikler ve sikliklar asagidaki cizelgede yer
almaktadir:

Cizelge 8. Katilimcilarin Tiirkge sézcligtine iliskin cagrisim sézciikleri ve siklige: B1

Cagnsim Sozciik Siklik  Cagnsim Sozciik Siklik  Cagrnisim Sézcitk Sikhik  Cagrisim Sozciik  Siklik

Dil 8 Yazma 2 Hocalarim 1 Odev 1
Zor 8 Aksan 1 Hocam 1 Ogrenci 1
Turkiye 7 Avrupa 1 insanlar 1 Resmi 1
Kolay 6 Dil bilgisi 1 Iyi 1 Seviyorum 1
Ogretmen 6 Diller 1 Karisik 1 Sifat 1
TOMER 6 Egitim 1 Karmasgik 1 Sinif 1
Eglenceli 3 Faydali 1 Kelime 1 Saskin 1
Guzel 3 Fiil 1 Konus 1 Tarih 1
Sinav 3 Film 1 Konusma 1 Tarihi 1
istanbul 2 Garip 1 Konusmak 1 Tatlim 1
Kural 2 Grup 1 Kultar 1 Tark 1
Okul 2 Harfler 1 Lehge 1 Tarkler 1
Okuma 2 Harmoni 1 Milliyet 1 Uzun 1
Ogrenciler 2 Hizl 1 Mutlu 1 Universite 1
Ulke 2 Hoca 1 Miizik 1 Yol 1
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B2 Seviyesi

B2 seviyesinde her bir 6grenciden 6 cagrisim sézciik istenmistir. Ogrencilerin “Tiirkce” sdzctigiine

cevaben verdikleri cagrisim sézclk tirleri ve sayilar asagidaki cizelgede verilmistir:

Cizelge 9. Katilimclarin Tiirkge sézciigline iliskin ¢cagrisim sézctiklerinin tiirii: B2

Seviye Sozciik Tiirii %
Fiil 3

B2 $|fat 25 23
Isim 80 74
Toplam 108 100

Orta seviye olarak tanimlanan B2 seviyesindeki 6grencilerden, B1 seviyesi ile ayni sayida sdzciik
cagrnisimi istenmistir. Ogrencilerin diger seviyelere gére hazir bulunusluklari ile séz varligi géz éniinde
bulunduruldugunda elde edilen veriler beklenenden farkhdir. Ogrenciler A1, A2, B1 seviyesiyle ayni
tirlerde cagrisim sdzcikler yazmis ve sézciik tirleri arasindaki oranlar daha da acilmistir. Ozellikle sifat
ve isimler arasindaki farkin birbirine yaklasmasi beklenirken arttigi gorilmastir. B2 seviyesinde
ogrenciler toplam 108 cagrisim sdzcuk yazmis, bunlarin 3'G fiil, 251 sifat ve 80'i isim tirinden
sozclklerdir. Ortak cagrisim sozclkleri siklik sirasina gore “Tirkiye, zor, TOMER, Universite, dil, glizel,
istanbul, kolay, Tirk, konusma, sinav, Atatiirk, cay, dizi, egitim, eglenceli, farkl, kelime, tekrar ve

yemek"tir.

Ogrencilerin B2 seviyesinde kullandiklar cagrisim sézciikler ve sikliklari asagidaki cizelgede yer

almaktadir:

Cizelge 10. Katilimcilarin Tiirkce sézcligiine iliskin ¢agrisim sézclikleri ve siklige: B2

Cagnsim Sozciik Sikhik  Cagrnisim Sézciik  Siklik gggcr;igll(m Sikhik Cagnsim Sozciik  Sikhk
Tarkiye 9 Eglenceli 2 ilgilenmek 1 Okul 1
Zor 6 Farkli 2 ingilizce 1 Okuma 1
TOMER 5 Kelime 2 insan 1 Osmanlilar 1
Universite 5 Tekrar 2 is 1 Para 1
Dil 4 Yemek 2 Iyi 1 Rahat 1
Guzel 4 Deniz 1 Kahve 1 Sinif 1
istanbul 4 Ders 1 Karadeniz 1 Simit 1
Kolay 4 Dil bilgisi 1 Kirmizi 1 Spor 1
Tark 4 Dinlemek 1 Kiz kulesi 1 Sarki 1
Konusma 3 Doga 1 Konusmak 1 Turist 1
Sinav 3 Film 1 Kaltar 1 Tarku 1
Atatirk 2 Gigla 1 Masal 1 Yaz 1
Cay 2 Hayir 1 Medeniyet 1 Yeni 1
Dizi 2 Heyecanl 1 Mevsim 1 Yumusak 1
Egitim 2 Hoca 1 Muzik 1
C1 Seviyesi

C1 seviyesinde her bir 6grenciden 8 cagrisim sdzciik istenmistir. Ogrencilerin “Tiirkce” sézciigline

cevaben verdikleri cagrisim sozcuk tirleri ve sayilar asagidaki cizelgede verilmistir:

Cizelge 11. Katilimcularin Tiirkce sézciigiine iliskin ¢agrisim sézcliklerinin tirdi: C1

Seviye Sozciik Tiirii f %
Fiil 6

1 slfat 20 14
Isim 116 81
Toplam 144 100
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Ogrenciler C1 seviyesinde 3 sozciik tiriinde, cogunlukla isim tiriinde olan cagrisim sdzcikleri
yazmislardir. B2 seviyesinde de belirtildigi (izere bu seviyede de isim tlrinde yazilan cagrisim s6zcik
oraninda artis gozlemlenmistir. Yazilan 144 cagrisim s6zcligin %81'i isim, %140 sifat ve sadece %6's! fiil
tirinden sozciklerdir. Ortak cagrisim sézciikleri; “dil, Tirkiye, TOMER, zor, ders, yabanc, alfabe, dil
bilgisi, kolay, kiltir, merhaba, 6gretmen, Turk, Ulke, Universite, Ana dili, Arapga, arkadas, ask, Ataturk,
egitim, hoca, kelime, konusmak, 6grenci ve 6gretmenlik” olmustur.

Ogrencilerin C1 seviyesinde kullandiklari cagrisim sozciikler ve sikliklari asagidaki cizelgede yer
almaktadir:

Cizelge 12. Katilimcilarin Tiirkce sézcligiine iliskin ¢agrisim sézclikleri ve sikligr: C1

Cagnsim Sozciik Siklik  Cagnsim Sozciik Siklik  Cagrnisim Soézcitk Sikhik  Cagrnisim Sozciik  Sikhik

Dil 13 Hoca 2 Ev 1 ol 1
Turkiye 8 Kelime 2 Fakilte 1 Ogrenmek 1
TOMER 6 Konusmak 2 Farkl 1 Sevmek 1
Zor 5 Ogrenci 2 Gelecek 1 Seyahat 1
Ders 4 Ogretmenlik 2 Glzel 1 Sikinti 1
Yabanci 4 Anne 1 Harf 1 Sinav 1
Alfabe 3 Ayran 1 Hos 1 Sinif 1
Dil bilgisi 3 Bayrak 1 ilag 1 Sal 1
Kolay 3 Calismak 1 iletisim 1 Tugce 1
Kaltar 3 Cevre 1 ingilizce 1 Turist 1
Merhaba 3 Dans 1 istanbul kitabi 1 Turistik 1
Ogretmen 3 Deniz 1 is 1 Uluslararasi 1
Turk 3 Diyalekt 1 Kebap 1 Uygarlik 1
Ulke 3 Dinleme 1 Kitap 1 Vatan 1
Universite 3 Dizi 1 Konusma 1 Yabanci dil 1
Ana dili 2 Dondurma 1 Misliman 1 Yorgun 1
Arapca 2 Duymak 1 Namaste 1 Zengin 1
Arkadas 2 Darim 1 Nazik 1 Zorbalk 1
Ask 2 Eglence 1 Okul 1

Ataturk 2 Ekonomik 1 Okuma 1

Egitim 2 Endonezce 1 Okumak 1

Mezunlar

Mezun her bir égrenciden 10 cagrisim sézcik istenmistir. Ogrencilerin “Tiirkce” s6zcigine
cevaben verdikleri cagrisim sozclk turleri ve sayilari asagidaki gizelgede verilmistir:

Cizelge 13. Katiimcilarin Tiirkce s6zctigiine iliskin cagristm sézcliklerinin tiird: Mezun

Seviye Sozciik Tiirii f %
Zarf 1 1
Fiil 9 5

Mezun Sifat 38 21
isim 132 73
Toplam 180 100

TOMER'den mezun &grencilerin verilerinde diger seviyelerden farkli olarak 4 sézcik tariine
rastlanmistir. Ogrencilerden 1'i 1 tane zarf tiriinden cagrisim sézctige yer vermistir. Bunun haricinde
sozcik tlrd dagihmlar diger seviyelerde oldugu gibi isim tiriinde yodunlasarak sirasi ile sifat ve fiil
tirindedir. 180 s6zcigiin 132 tanesi isim, 38 tanesi sifat, 9 tanesi fiil ve sadece 1 tanesi zarf tiriinde
cagnrisim sdzclklerdir. Bu grup igin sdzclk tlrl sayisi artsa da dagilimlar arasinda ¢ok bilytk bir farkliiga
rastlanmamustir. Ortak cagrisim sdzciikleri; “dil, para, kitap, istanbul, basaril, dizi, okul, TOMER, Tiirk,
Turkiye, zor, arkadas, Atatlrk, bilim, caliskan, ders, dogal, film, futbol, gezi, guizel, karisik, kolay, kdltir,
ogrenci, sinav, kapi, Universite, yabanci” dir.
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Mezun 6grencilerin kullandiklari cagrisim sdzctkler ve sikliklar asagidaki cizelgede yer almaktadir:

Cizelge 14. Katilimcilarin Tiirkce sézcligiine iliskin ¢agrisim sézclikleri ve siklige: Mezun

Cagnsim Sozcitk  Sikhk

Cagnisim Sozcitk  Sikhik

Cagnisim Sozcitk  Sikhk

Cagnisim Sozcitk  Sikhk

Dil

Para
Kitap
istanbul
Basarih
Dizi
Okul
TOMER
Tark
Tarkiye
Zor
Arkadas
Atatlrk
Bilim
Caligkan
Ders
Dogal
Film
Futbol
Gezi
Guzel
Karisik
Kolay
Kaltur
Ogrenci
Sinav
Kapi
Universite
Yabanci
Aile
Aitlik
Aktarmak
Alfabe

7

=) 2 2 A N NN NN NN WWWWWWwwNSDMOU

Anlama
Anne
Antalya
Arag
Arap
Ayasofya
Aydin
Baklava
Basarisiz
Bayrak
Bellek

Bir

Bursa
Calisan
Calisma
Calismak
Cevrimigi
Disiplin
Dostluk
Dénmek
Edebiyat
Egitim
Ekonomik
En

Farkh
Firsat
Geleneksel
Gezme
Guglu
Guler yuzlu
Glnes
Harf
Hata

1

- a4 a4 a4 4a a4 a4 4a a4 a4 A A A a a a a a a  A a a

Kardes
Kazanmak
Kebap
Kibar
Konaklamak
Konusma
Konustugum
Kurs

Lazim

Lira

Mag
Merhaba
Misafirperver
Mutlu
Mutluluk
Mulakat
Nefes
Osmanlica
Ogretmen
Ozlemek
Rezervasyon
Roman
Sabir

Sakin
Sakinlik
Sicak

Sikic
Sonuglanmak
Sorumluluk
Spor

Saka

Sarki

Siir

1

- a4 a4 e e A A

Tarih
Telefon
Toplanti
Trabzon
Turist
Tirk kahvesi
Hediye
Hizli
istiklal margi
Isik
ilerleme
ilgi

ilging
insan
irdelemek
is

iyi

izmir
Kahve
Kanka
Uyum
Ulke
Uzgiin
Vatan
Yaratici
Yarin
Yarisma
Yeterlik
Yildiz
Zaman
Zeka
Zorlagsmak
Zorluk

- a4 a4 4. a4 a4 4 A A

2- Katilimcularn Tiirkge sozciigiine iliskin her seviyede ve mezunlarda tekrar eden cagrisum

sozciiklerine yonelik bulgular

Her seviyede ve mezunlarda tekrar eden cagrisim sozclkler ve tekrar edilme ylzde frekans
degerleri asagidaki gizelgede gosterilmektedir:

Cizelge 15. Katiimcilarin Tiirkce s6zctigiine iliskin her seviyede tekrar eden ¢agrisim sézctikleri

Her seviyede tekrar edilen s6zciikler () %
Dil 46 26
Turkiye 33 18
Zor 32 18
Kolay 30 17
Guzel 25 14
Universite 14 8
Toplam 180 100

Yukaridaki gizelgede her seviyede tekrar eden ¢agrisim sézcuklere yer verilmistir. Buna gore her
seviyede ve mezunlarda tekrar eden ¢agrisim sozcikleri; “dil, Turkiye, zor, kolay, gtizel ve Universite"dir.
Bunlar arasindan en ¢ok tekrarlanan ¢agrisim sdzciik olan “dil” 46 farkli katilimci tarafindan kullaniimistir.
Tekrar eden ortak 6 sdzciik arasinda %26'lik bir tekrar oranina sahiptir. ikinci sirada yer alan sdzciik
“Tlrkiye"dir ve 33 farkli katilimci tarafindan ¢cagrisim s6zcigii olarak yazilmistir. “Tlrkiye”den sonra tekrar
eden sozcukler birbirlerine ¢ok yakin tercih sayisi ile “zor” ve "kolay” olmustur. “Gulzel” s6zciigu 25
katihmci, “Universite” sozcligi 14 katilimcr tarafindan cagrisim s6zcigu olarak yazilmistir.
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3- Katilimcilarun seviyelerine ve mezunlara gore Tiirkce sézciigiine iliskin toplam cagrisum
sozciik sayularu ile iiretilen cagristm sozciik sayiarumn birbirine oranina yonelik bulgular

Tim seviyelerde ve mezunlarda alinan toplam sozcik sayilar ile Uretilen cagrisim sézcik
sayllarinin oranlari asagidaki grafikte verilmektedir:

125

Mezun 180

c1 5 144

B2 — 108

Bl . 108

Ay E2TS -

Al 49 -

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180 200

B Cagrisim Sozcuk Sayisi Toplam Sézclik

Grafik 1. Toplam s6zclik sayilart ile lretilen ¢cagrisim sézciik sayilarinin oranlart

Grafige bakildiginda her bir katilimcinin istenen sayida ¢agrisim sdzclk yazabildigi gorilmektedir.
Buna ek olarak seviyelere goére incelendiginde ogrencilerin, A2 seviyesi hari¢ olmak Uzere diger
seviyelerde seviye arttikga Urettigi cagrisim sdzclk sayisinin arttigi tespit edilmistir. Bir diger deyisle, her
seviyede katiimcr sayisi ile istenilen cagrisim sézclik sayisina bakildiginda, her bir katiimcinin farkl
cagrisim sozcikler yazmasi durumunda A1 ve A2 icin toplam 72, B1 ve B2 icin toplam 108, C1 icin toplam
144 ve mezunlar igin toplam 180 farkli cagrisim sézclk Uretilebilecekken katimcilarin verdigi yanitlarla
A1 icin toplam 49, A2 icin toplam 27, B1 icin toplam 60, B2 icin toplam 64, C1 icin toplam 85 ve mezunlar
icin toplam 135 farkli cagrisim sézcigun Uretildigi tespit edilmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tirkce sézcigine iliskin, TOMER'de A1-C1 seviyelerinde egitim alan égrenciler ile TOMER'den mezun
olarak bolimdeki egitimlerine baslamis 6grencilerin sdzciik cagrisimlarini tespit etmek amaciyla yapilan
calismada elde edilen sonuglar su sekilde siralanabilir:

Katilimcilar her seviyede en ¢ok isim tlirlinde, en az fiil tiriinde sdzciik cagrisiminda bulunmustur.
AT seviyesini temsil eden katilimcilar, en sik “glizel, kolay, dil”; A2 seviyesini temsil eden katiimcilar “dil,
kolay, glzel”; B1 seviyesini temsil eden katiimalar “dil/zor, Tirkiye, kolay/6gretmen/TOMER”; B2
seviyesini temsil eden katimcilar “Turkiye, zor, Giniversite/TOMER”; C1 seviyesini temsil eden katilimcilar
“dil, Turkiye, TOMER"; mezunlari temsil eden katiimcilar “dil, para, istanbul/kitap” sdzciik cagrisimlarinda
bulunmustur. Tum seviyelerde “dil, kolay” ¢agrisim sozctklerinin en sik kullanilan ¢agrisim sozctkleri;
sirasiyla “dil, Turkiye, zor, kolay, glizel, Gniversite” s6zclklerinin ise toplamda en sik tekrar eden ¢agrisim
sozcukler oldugu gorilmektedir. S6zciik cagrisim sayilarina bakildiginda A1 ve A2 seviyesinde toplam
72 farkh cagrisim s6zcligu beklenirken A1 seviyesinde 49, A2 seviyesinde 27 farkli cagrisim s6zctgu tespit
edilmistir. Benzer sekilde B1 ve B2 icin toplam 108 farkl cagrisim sézciigii beklenirken B1 seviyesinde 60,
B2 seviyesinde 64 farkl cagrisim soézcligu tespit edilmistir. C1 seviyesinde toplam 144 farkli ¢cagrisim
s6zcigl beklenirken 85 farkli cagrisim sézctigiiniin; mezun seviyede ise toplam 180 farkli cagrisim
s6zclgl beklenirken 135 farkli cagrisim sézctigliniin oldugu gorilmustir. Katimcilarin seviyelerine gore
Tirkge sozctgune iliskin toplam cagrisim sézcuk sayilari ile Uretilen ¢agrisim sdzclk sayilarinin birbirine
orani seviyelere gore A2 seviyesi hari¢ artan bir seyir izlemistir. Calisma 6ncesinde cagrisim sozcik
sayisinin seviye yikseldik¢ce dogru orantili bir sekilde artmasi 6ngorilmdstir. Ancak A2 seviyesindeki
ortak cagrisim sdzcik sayisi bir dnceki seviye olan A1 seviyesine gore daha az tespit edilmistir.
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Literatlirde daha 6nce yapilan calismalarin sonuglari, cagrisim calismalarinin sézvarligi tzerine
olumlu etkilerinden s6z etmektedir. Demirgtines (2015) ana dili konusurlariyla yaptigi calismada elde
edilen bulgulara gore, cagrisim ile 6grenicilerin s6z varhdi gelisiminde belirgin bir ilerleme kaydettiklerini
belirtmistir. Bu baglamda cagrisim calismalari dil 6gretiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Barlas'a (2022)
gore ayni toplumda yasayan ve ayni dili konusan kadin ve erkeklerin diinya géristiniin yani sira farkh
egitim seviyelerindeki veya farkli bolgelerde dogup biylumdis bireylerin diinya gorislerinin tespit
edilmesi de cagrisim calismalariyla mimkiindir. Buradan yola ¢ikarak cagrisim calismalarinin yalnizca dil
ogretimini degil kilturel calismalari kapsayan genis bir alan oldugu soylenebilir. Cagrisim calismalari,
ogrenicilerin, 6zellikle ayni semantik kategorilere ait olan soézcikleri birlikte nasil 6grendiklerini,
belleklerine nasil kaydettiklerini bulmak ve hangi sozciklerin 6gretilecegi konusunda 6greticilere yol
gOsterecektir. Farkli diizeylerde s6zcik ogretimi icin tematik sozclik listeleri olusturmak ve hangi
sdzciiklerin birlikte dgretilecegi konusunda ipuclari verecektir. Ogreticilere sdzciik iliskilendirme ve
tlrlere dayall sézclik 6gretimi konusunda stratejiler olusturmasi igin yardimci olacaktir (Agustin-Llach,
2023, 5. 219).

Bu arastirmadan hareketle bundan sonra yapilabilecek arastirma ve arastirmacilar icin su dneriler
sunulabilir:

Farkli 6rneklem/calisma gruplariyla yapilabilir: Bu arastirma ikinci dil olarak Turkceyi 6grenenler
odaginda gerceklestirilmistir. Tlrkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler odaginda calisma yapilabilir.
Bununla birlikte sonraki arastirmalar Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenler ile ikinci dil olarak
ogrenenlerin Tirkge s6zctglne iliskin cagrisimlarinin karsilastiriimasi Gzerine yapilabilir.

Farkl 6grenme ortamlarini kapsayabilir: Bu arastirma sinif ici egitim alan 6grenciler ve mezunlari
icermektedir. Yeni bir calisma, farkli 6grenme ortamlarinda dil 6grenen katiimcilari da icerebilir, 6rnegin,
cevrim ici dil kurslarina katilan 6grenciler veya dil 6grenimi icin herhangi bir kursa gitmeyenler.

Farkh degiskenlerle calismalar yapilabilir. Bu arastirmada dil seviyelerine gore katiimcilarin
Tirkceye iliskin s6zcik cagrisimlarinin  tlrliine, sikiidgina, oranina yonelik degderlendirmelerde
bulunulmustur. Sonraki calismalarda Tirkceye iliskin s6zcik cagrisimlarinin cinsiyet, kdken, egitim
durumu, Tirkceye maruz kalma siresi, Turkiye'de bulunulma slresi degiskenlerine gore
degerlendirmeleri yapilabilir.

Farkh dillerde benzer calismalar yapilabilir: Bu arastirma Tirkge 6grenen katilimcilar Gzerinde
odaklanmaktadir. Benzer bir calisma, farkli dillerde 6grenen katimcilari icerebilir ve farkl dillerdeki
sozcik cagrisimlarinin karsilastiriimasina odaklanabilir.

Ogretimin iceriginin planlamasinda kullanilabilir: Arastirma sonucunda sézcik tirleri icinde
ogrencilerin en az "fiil" tiriinde ¢agrisimda bulunduklar tespit edilmistir. Bu tespite gore Turkgeyi ikinci
dil olarak &grenenlerin fiil tirinde sdzcik cagrisimi yapmamasinin nedenleri lzerine bir arastirma
yapilabilir. Ogretime dayali cagrisim kisithihigi olmasi durumunda Tirkcenin &gretimi strecinde fiil
ogretim etkinliklerine yer verilmesi onerilir.

Dil 6grenmeye etki eden faktorlerin tespiti yapilabilir: Arastirma sonuclarinda toplamda en sik
tekrar eden ¢agrisim sozciklerinin “dil, Turkiye, zor, kolay, guzel, Gniversite” oldugu tespit edilmistir. Bu
tespite gore katihmcilarin Tirkcenin zor mu kolay mi bir dil oldugu konusunda fikir birligi icinde
olmadiklari soylenebilir. Turkgeyi kolay bir dil olarak algilayan ile Turkgeyi zor bir dil olarak algilayan
arasinda Turkceyi 6grenmeye istekli olus agisindan Turkgeyi kolay bir dil olarak algilayan lehine bir durum
ortaya cikacaktir. Zira cahismalar dil 6grenmeye karsi olumlu tutum, distik kaygi diizeyinin dil 6grenme
istek ve motivasyonunu olumlu ydnde etkiledigini gdstermektedir (Horwitz, 2001, Young, 1991, Wu,
2010, Pappamihiel, 2002). Dolayisiyla, dil 6grenenlerin Turkce 6grenemeye yonelik kaygi durumlari,
tutumlarini tespit etmede cagrisim calismalari destekleyici olabilir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
sinif ici dnlemler alinabilir.
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