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0z

Bu calismanin amaci matematik okuryazarligi iizerine yapilan g¢aligmalarmn tematik icerik analizi
yontemiyle genel egilimlerini ortaya koymaktir. Bu amagla Web of Science Core Collection veritabaninda
bulunan ve Social Sciences Citation Index atif indeksinde taranan makalelerden yararlanilmistir.
Arastirmanin amacina uygun olacak sekilde filtrelenmis 35 makalenin tam metnine ulasilarak analizi
yaptlmigtir. Calismada elde edilen veriler aragtirmacilar tarafindan olusturulan matris kullanilarak
¢ozlimlenip basit istatistiksel yontemlere ve igerik analizine tabi tutulmustur. Caligma kapsamina alinan 35
makale yaymlandigi yil, yayinlandigr dergi adi, ¢calismanin yapildig: tilke, atif sayisi, anahtar kelimeleri,
orneklem/veri seti, 6rneklem biyiikliigii, veri toplama araci, veri analiz teknigi, gerekge, amag, yontem,
sonu¢ ve Oneri gibi degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirmanin sonucunda kalabalik 6rneklem
gruplariyla ¢aligildigi, agirlikli olarak nicel arastirma yontemlerinin ve nicel veri toplama araglarinin
kullanildig: tespit edilmistir. Incelenen ¢alismalarm temel amaglarinin ise matematik okuryazarligina etki
eden bilesenlerin tespit edilmesi ve tespit edilen bilesenler arasinda en ¢ok etkiye sahip olanin ortaya
¢ikarilmasi, Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi verileri iizerinden dgrencilerin matematik
okuryazarliginin yorumlanmasi ve matematik okuryazarliginin gergek yagama etkisini arastirmak oldugu
anlagilmistir. Bu baglamda yapilan ¢aligmalarin genellikle durum belirleme iizerine oldugu buna karsin
matematik okuryazarligini gelistirmeye yonelik ¢6ziim sunan g¢aligmalarin daha az oldugu sonucuna
ulagilmgtir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, matematik okuryazarligi, tematik icerik analizi.

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the general tendencies of the studies on mathematical literacy with
thematic content analysis method. For this purpose, articles in the Web of Science Core Collection database
and in the Social Sciences Citation Index citation index were used. The full text of the 35 articles filtered
in accordance with the purpose of the research was reached and analyzed. The data obtained in the study
were solved using the matrix created by the researchers and subject to simple statistical methods and content

* Bu galismanin bir kismu 5. Uluslararas1 Hali¢ Multidisipliner Bilimsel Arastirmalar Kongresi’nde sézlii bildiri
olarak sunulmustur.
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analysis. 35 articles examined; the year it was published, the journal name in which it was published, the
country where the study was conducted, the number of citation, keywords, the sample/data set, sample size,
data collection tool, data analysis technique, justification, purpose, method, result and suggestion variables
were analyzed in terms of variables. According to the research, it was found that the studies focused on
large sample groups, mostly utilized quantitative research methods, and employed quantitative data
collection tools. The primary objectives of these studies were to identify the factors that affect mathematical
literacy, determine the most significant factors among them, interpret the mathematical literacy of students
using Programme for International Student Assessment data, and investigate the impact of mathematical
literacy on real-life situations. In this context, it has been concluded that studies are generally on situation
determination, but there are fewer studies that offer solutions to improve mathematical literacy.

Keywords: Mathematics education, mathematical literacy, tematic content analysis.

GIRIS

21. yiizyilda matematik alaninda yetkin olabilme artik matematiksel bilgiyi ¢cok iyi bilme
ya da formiilleri akilda tutmayla tanimlanmaktan ziyade 6grenilen matematiksel bilginin gergek
diinya problemlerine uygulanmasi ve dgrenilen bilgiler iizerinden yeni bilgilerin Gretilmesi gibi
boyutlarla tanimlanmaktadir. Kiiresel diinya iginde var olabilen ve iiretken bireylerin
ozelliklerine bakildiginda sadece belli konular {izerinde bilgisi olan degil bu bilgilerini aktif
kullanabilme ve bagka alanlara aktarabilme yetkinligine sahip bireyler oldugu anlagilmaktadir.
Matematiksel beceri ve yeterliklerin bireylerin bu yetkinlige sahip olabilmesi i¢in 6nemli rol
oynadig1 ve bireylerin boyle bir yetkinlige sahip olabilmesinin en erken adimlarimin ise okul
ortaminda atilacagi distinilmektedir (Chen vd., 2022). Bu yiizden 21. yiizyil bilgi ¢agindaki
herhangi bir egitim arastirma planinin, matematiksel beceriler icin mevcut ve gelecekteki
ihtiyaglar1 dikkate alacak sekilde diizenlenmesi biiylik Onem tagimaktadir. Egitim
aragtirmalarinda matematiksel yeterlik ve becerilerin odaga almmasindaki ilk adimlarm Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) tarafindan 1989°da yaymlanan “Okul matematigi
icin miifredat ve degerlendirme standartlar’” adli belge ile atildigi sdylenebilir. Bu belgede
gecmisi 1940’11 yillara dayanan fakat o yillarda tam bir tanim1 yapilmayan fakat matematigin
her zaman i¢in Oziinde hissedilen matematik okuryazarlik kavrami yer almaktadir. Burada
matematik okuryazarliga sahip olan bireylerin kesfetme, varsayimda bulunma, akil yiiriitme ve
problemleri ¢ézmek i¢in ¢esitli matematiksel yontemleri etkili bir sekilde kullanma yeteneginde
oldugu vurgulanmaktadir. Okul matematiginde matematiksel yeterlik, fen bilgisi ve becerilerin
odaga alinmasinda ise 6grencilerin matematik, fen bilgisi ve anadildeki okuryazarlik durumunun
belirlenmesini saglayan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi’nin (PISA) bir hayli
etkili oldugu sdylenebilir. Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiiti (OECD) tarafindan
diizenlenen bu program, 15 yasindaki Ogrencilerin matematik yeteneklerini ve anadil
okuryazarliklarimi degerlendirmek amaciyla diinya genelinde gergeklestirilmektedir. PISA,
matematik okuryazarligmma odakli bir sekilde 6grencilerin bilgi seviyelerini ve yetkinliklerini
Olgmekte ve bu sonuglar ulusal ve uluslararasi diizeyde karsilastirmalar yapilmasina olanak
saglamaktadir. Bu nedenle PISA caligmalari, egitim sistemlerini gozden gecirmek ve matematik

egitimini daha etkili hale getirmek isteyen iilkeler i¢in 6nemli bir referans noktasi olmustur
(Altun vd., 2022).

OECD tarafindan matematik okuryazarligi kavrami en genel anlamiyla yenilikei, aktif ve
yansitici bir bireyin matematigin diinyadaki roliinii anlamasina ve saglam ve mantikli kararlar
vermesine yardimci olan, bireyin ¢esitli baglam altinda matematigi olusturma, kullanma ve
yorumlama becerisi olarak ifade edilmistir (OECD, 2013, 2017, 2018, 2019). Bu tanimin
yaninda birgok matematik egitimcisi de matematik okuryazarligi kavraminin daha da anlagilir
olmasi adma tanimlar ortaya koymustur. Ornegin; McCrone ve Dossey (2007) matematik
okuryazarliginin farkli baglam altinda karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde matematiksel
stiregleri etkinlestirerek matematigi kullanma olarak tanimlar. Colwell ve Enderson (2016) da
matematik okuryazarligin matematiksel becerileri gerektirdigi diisiincesiyle analitik diisiinme,
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akil yiiritme gibi iist diizey diislinme becerilerini igeren bir tanim yapmistir. Stacey ve Turner
(2015) ise matematik okuryazarligim1 6grencilerin yalnizca soyutlanmis temel matematiksel
bilgi ve becerileri inceleyerek bu yetenek hakkinda desteksiz ¢ikarimlar yapmak yerine, gergek
diinya problemlerinde ortaya ¢ikan problemleri ¢6zmede matematigi kullanma yeteneklerini
miimkiin oldugunca dogrudan degerlendirmesi seklinde ele almistir. Yapilan bu tanimlar
itibariyle matematik okuryazarligina sahip olan bireyin; giinliik hayatta karsilastig1 problemlere
akilc1 ve elestirel bir bakis agisiyla ¢6ziim bulmasini, esnek diisiinebilmesini ve matematigin
diinyadaki roliiniin farkina varmasi seklinde 6zetlenebilir.

Matematik okuryazarligi kavraminin uluslararasi yapilan bir smnavda kullanilmis olmasi
ve bircok matematik egitimcisinin tizerinde durmus olmasi bu kavramin neyi ifade ettigi,
bilesenlerinin neler oldugu gibi bir¢ok ¢alismay1 da beraberinde getirmistir (Altun, 2020;
Kabael, 2021; Kilpatrick, 2001; Lutzer, 2005; McCrone & Dossey, 2007; Ojose, 2011; Paulo
Abrantes, 2001). Literatiir incelendiginde arastirmacilarin matematik okuryazarliginin
gelistirilmesi (Altun vd., 2022; Haara vd., 2017; Hofer & Beckmann, 2009; Rusdi vd., 2020),
matematik okuryazarligini etkileyen faktorlerin neler oldugu (Arslan & Yavuz, 2012; Is Giizel
& Berberoglu, 2010; Kabael & Baran, 2019; Ozgen vd., 2019; Sari Uzun vd., 2012) ve
ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerinin nasil oldugu (Altun vd., 2018; Giines &
Gokeek, 2013; Sari & Wijaya, 2017; Uysal, 2009) iizerinde ¢okg¢a duruldugu belirlenmistir.
Uzerinde durulan bu konular itibariyle literatiirde matematik okuryazarligma dair oldukga fazla
arastirmanin oldugu tespit edilmistir. Yapilan bu arastirmalarin belli kriterler agisindan
smiflandirilmasi, genel egilimlerinin, sonu¢larmin ve alana katkilarinin belirlenmesi bu alanda
calismak isteyen arastirmacilara bir yol haritasi sunmasi agisindan onemli ve gerekli
goriilmiistiir. Bunun yaninda bu ¢alisma matematik okuryazarligi {izerine yapilan ¢aligmalarin
organize edilmesi, degerlendirilmesi ve belli agilardan sentezlenmesini igeren bir ¢aligma
niteligi tasimasindan dolay1 alana katki saglamasi beklenmektedir.

Alanyazin incelendiginde matematik okuryazarligi calismalarinin genel egilimlerini ortaya
koymay1 amaglayan bazi tematik analiz ¢aligmalarina rastlanmistir (Ar1 & Demir, 2020; Balta &
Kanpolat, 2020; Kozakl Ulger vd., 2020; Sénmez vd., 2022). Bu ¢alismalardan Kozakli Ulger ve
digerleri (2020) tarafindan yapilan ¢aligma hari¢ diger ¢alismalar sadece Tiirkiye’de matematik
okuryazarh@: {izerine yazilan tezlerin incelenmesinden olusmaktadir. Kozakli Ulger ve digerleri
(2020) tarafindan matematik okuryazarlig1 {izerine yapilan g¢alismalarin incelenmesini iceren
arastirma ise Temmuz 2017 tarihine kadar olan ¢aligmalar1 analiz etmektedir. Aragtirma egilimleri
konusundaki ¢alismalarin belli araliklarla tekrar edilmesinin alandaki yeni ve glncel durumu
ortaya ¢ikarmada onemli oldugunun (Cohen vd., 2005) vurgulanmasi bu ¢aligmanin yapilmasina
gerekce olusturmaktadir. Aym1 zamanda matematik okuryazarligi {lizerine ¢aligmak isteyen
arasgtirmacilarin sadece ulusal literatiirde ne gibi ¢aligmalarin yapildiginin yaninda uluslararasi
literatiirde de ne gibi ¢aligmalarin yapildigimi toplu ve sistematik bir sekilde gorebilmesi igin
yapilan bu ¢aligmanin diger tematik analizlerden farkli degerlendirilmesi gerektigi
diisiinilmektedir. Bu c¢aligmayla matematik okuryazarligi iizerine c¢alismak isteyen
arastirmacilarin  matematik okuryazarhi§inin hangi boyutlarina egilecegi, hangi arastirma
modellerini kullanacagi, hangi 6rneklem gruplariyla calisacagi, hangi veri analiz yontemlerini
kullanacag1 gibi bir¢ok konuda fikir sahibi olmasi beklenmektedir. Bu baglamda c¢aligmanin
amact matematik okuryazarlii iizerine yapilan ¢alismalarin bazi degiskenlere gore nasil bir
egilime sahip oldugunu belirlemektir. Bu aragtirmanin amaci dogrultusunda cevap aranan sorular
asagidaki gibi siralanmustir;

1. Matematik okuryazarlig1 iizerine yapilan ¢alismalarin kiinye bilgileri (yayim yili ve
yayimladig1 dergi, calismanin yapildigi tilke, atif sayis1 ve anahtar kelimeler) nasildir?

2. Matematik okuryazarlig1 iizerine yapilan ¢alismalarin gerekgeleri nasildir?

3. Matematik okuryazarligi izerine yapilan ¢aligmalarin amaglar1 nasildir?
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4. Matematik okuryazarligi iizerine yapilan c¢aligmalarin yontemi (arastirma deseni,
orneklem/veri seti, 6rneklem biiyiikliikleri, veri toplama araglari ve veri analiz teknigi)
nasildir?

Matematik okuryazarligi iizerine yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 nasildir?

Matematik okuryazarligi iizerine yapilan ¢aligmalardaki dneriler nasildir?

o o

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada matematik okuryazarlig1 iizerine yapilan calismalarin incelenmesi ve genel
egilimlerin belirlenmesi amaglandigi i¢in dokiiman analizi yontemlerinden tematik igerik analizi
yontemi kullanilmigstir. Tematik igerik analizi, herhangi bir alanda belli bir konu iizerinde yapilan
arastirmalarin egilimlerinin tema, kod ve kategoriler olusturularak elestirel bir yapida
coziimlenmesi olarak ifade edilmektedir (Calik & Sozbilir, 2014). Tematik icerik analizinde
calismalardan toplanan metinsel veriler aragtirmaci tarafindan olusturulan kod sablonlari ile
incelenmekte ve sentezlenmektedir (Au, 2007). Bu arastirmada da belirli kriterlere gore secilen
matematik okuryazarligi iizerine yapilan caligmalarin genel egilimlerinin ortaya konularak,
arastirmalarin derinlemesine incelenmesi amaglandigl i¢in tematik igerik analizi yonteminin
kullanilmasi kararlastirilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmada, matematik okuryazarligi konusundaki literatiiriin kapsamli bir sekilde
analiz edilebilmesi igin Web of Science Core Collection veritabaninda yer alan tum dergilerdeki
makaleler, "mathematical literacy" kavramiyla taranmistir. Veri tabaninda "mathematical
literacy" basiligina sahip olan makalenin ilk olarak 1981 yilinda yayinlandig tespit edilmis ve
tarama islemi 1981 yilindan Aralik 2022 yilimm kapsayacak sekilde yapilmistir. Tarama islemi
sirasinda, arastirmalarin basliklarinda "mathematical literacy" kelimesinin yer almasi temel bir
kriter olarak belirlenmistir. Belirlenen bu temel kritere gore yapilan tarama sonucunda Web of
Science Core Collection veritabaninda bu kritere sahip olan 217 makale oldugu tespit edilmistir.
Calisma sonucunda daha detayl veriler elde etmek amaciyla makalelerin se¢iminde asagidaki
Olcatler kullanilmustir,

+ Incelenen makalelerin SSCI indeksine sahip olmasi
*  Matematik egitimi alaninda yapilmis olmasi

* Arastirma makalesi olmasi

*  Tam metinlerinin ulasilabilir olmasi

Belirlenen 6lglitlere gore yapilan tarama sonucunda 35 makalenin tiim 6l¢iitleri sagladigi
belirlenmis ve bu makalelerin tamami ¢aligmaya dahil edilmistir. Analiz i¢in makale yazarlar
tarafindan bir matris gelistirilmistir. Matris literatiirdeki caligsmalardan yararlanilarak
olusturulmustur (Ar1 & Demir, 2020; Balta & Kanpolat, 2020; Ciltas vd., 2012; S6nmez vd.,
2022). incelenen ¢alismalarda yil, yaym dili, konu alani, arastirma ydntemi, amag, sonug,
orneklem tiirii ve blyiikligi gibi bolimler yer aldigi goériilmistiir. Bu bolimlere dayanarak
matris, calismanin amacina uygun sekilde diizenlenerek son halini almistir. Gelistirilen matris, iki
bolimden olusmaktadir. Birinci boliim genel bilgileri (yazar isimleri, yili, yayimlandig1 dergi,
calismanin yapildig: {ilke, anahtar kelimeler) kapsarken, ikinci boélim icerik bilgilerini (amag,
gerekee, yontem bilgileri, aragtirma deseni, veri toplama araci, drneklemi, veri analiz teknigi)
kapsamaktadir. Matris yardimiyla toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi yonteminin
yaninda basit istatistiksel yontemler ve betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Istatistiksel
yontemler ile makalelerin ylizde ve frekans degerleri bulunmak istenmistir. Betimsel analiz genel
olarak kimlik bilgilerin analizinde, icerik analizi ise amag, yontem, gerekce, sonug ve Oneri
kisimlarinin analizi i¢in kullanilmistir.
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Icerik analizi siireci, belirlenen makalelerin tam metinlerinin dikkatli bir sekilde
incelenmesiyle gergeklestirilmistir. Bu inceleme sirasinda uygun olarak kod ve Kkategoriler
olusturulmustur. Ilk olarak ilgili kodlar olusturulmus ve daha sonra bu kodlar benzer kategoriler
altinda toplanmistir. Bu sayede, analiz siireci daha sistematik ve anlamli hale getirilmistir.
Ardindan olusturulan kod ve kategorilere iligkin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmustir.
Olusturulan kod ve kategorilerin dogrulugunun ve giivenirliginin saglanmasi i¢in veriler
arastirmacilar tarafindan belli araliklarla tekrar tekrar degerlendirilerek kategorilerin uygunlugu
saglanmaya calisilmistir. Tekrar gozden gegirme islemi iic kere tekrarlanmis ardindan
arastirmacilarin yaptig1 kodlamalar arasindaki uyuma bakilarak farkli olan kodlamalar tizerinde
uzlasiya varilmstir.

BULGULAR

Aragtirilan sorulara cevap bulunmasi maksadiyla ¢aligmanin bulgulari alt1 baslik altinda bu
bolimde sunulmaktadir. Bu dogrultuda amag¢ kapsaminda incelenen makalelerin kiinye bilgileri
(calismanin yapildigi iilke, anahtar kelimeler, atif sayisi, yayim yeri ve yil1), amaglari, gerekceleri,
yontem bilgileri, sonuglar1 ve 6nerilerine iligkin bulgular bu boliimde agiklanmaktadir.

3.1. Matematik Okuryazarhg Uzerine Yapilan Calismalarin Kiinye Bilgilerine fliskin
Bulgular

Caligmanin bu kisminda matematik okuryazarligi iizerine yapilan galigmalarin kiinye
bilgilerinin neler olduguna iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu bdlimde; makalelerin
yaymmlandig1 dergiler, ¢alismanin yapildig: iilkeler, atif sayilari, anahtar kelimeleri ve yayim
yillar1 yer almaktadir.

Tablo 1’de arastirma kapsaminda incelenen makalelerin yayimlandigi dergilere gore
analizi frekans ve yiizde degerleri olarak sunmaktadir.

Tablo 1

Incelenen Makalelerin Yayimlandigi Yerlere Gére Dagilimi

Dergi Adi f %
Egitim ve Bilim/Education and Science 6 171
South African Journal of Education 4 11.4
Australian Journal of Education 2 5.7
Perspectives in Education 2 5.7
Sustainability 1 2.9
Asia Pacific Education Researcher 1 29
British Journal of Educational Psychology 1 29
British Journal of Educational Technology 1 29
Early Childhood Education Journal 1 2.9
Economics of Education Review 1 2.9
Education as Change 1 2.9
Educational Psychology 1 2.9
Eurasia Journal of Mathematics Science and Technology Education 1 2.9
Eurasian Journal of Educational Research 1 2.9
European Journal of Psychology of Education 1 2.9
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi/Hacettepe University Journal of Education 1 2.9
International Journal of Educational Development 1 2.9
Journal of Career Assessment 1 29
Journal of Educational Research 1 2.9
Journal of Negro Education 1 2.9
Sage Open 1 2.9
Teaching and Teacher Education 1 2.9
ZDM Mathematics Education 1 29
Zeitschrift Fur Padagogik 1 2.9
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Journal of Adolescent & Adult Literacy 1 2.9
Toplam 35 100

Tablo 1 incelendiginde incelenen makalelerin 25 farkli dergide yaymmlandigi
belirlenmistir. Makalelerin 6’s1 (%17.1) Egitim ve Bilim/Education and Science dergisinde, 4’
(%11.4) South African Journal of Education dergisinde, 2’si (%5.7) Australian Journal of
Education dergisinde ve 2’sinin (%5.7) Perspectives in Education dergisinde yayimlandigi
belirlenmigtir.

Tablo 2’de incelenen makalelerin yillara gore dagilimi yer almaktadir.
Tablo 2

Incelenen Makalelerin Yayim Yillarina Gore Dagilimi

Yayim Yih f %
1990 1 2.9
2002 1 2.9
2004 2 5.7
2005 1 2.9
2006 1 2.9
2008 1 29
2009 1 2.9
2010 1 2.9
2012 5 14.3
2013 1 2.9
2015 2 5.7
2016 2 5.7
2017 3 8.6
2018 2 5.7
2019 2 5.7
2020 4 114
2021 2 8.6
2022 2 5.7
Toplam 35 100

Aragtirma kapsaminda incelenen makalelerin hangi yillarda yazildigina iliskin bulgularin
sunuldugu Tablo 2 incelendiginde; 35 makaleden 5’inin (%14.3) 2012 yilinda yayimlandig:
belirlenmistir. Belli 6¢itlere gore incelenen galigmalardan ilkinin 1990 yilinda yaymlandigi ve
baz1 yillarda belirlenen Olgiitlere uygun ¢alismalarin yapilmadigi sdylenebilir. Ayn1 zamanda
2010 yilindan sonra matematik okuryazarligi lizerine yapilan ¢aligmalarda bir artisin oldugu
gozlemlenmisgtir.

Sekil 1°de ise 10 ve iizerinde atif alan ¢calismalarin hangileri olduguna yer verilmektedir.
Atif siurt olarak 10’un secilme nedeni ise incelenen tiim makalelerin atif sayisi ortalamalarinin
9.91 olmas1 ve bu ortalamanin iizerinde atifa sahip olan makalelerin atif sayilarmin nasil
olugunun ortaya c¢ikarilmak istenmesidir. Caligmalarin atif taramasi Web of Science Core
Collection veritabani lizerinden 21 Aralik 2022 tarihinde yapilmistir. 13 makalenin ortalamanin
tstiinde (ort:9.91) atif sayisina sahip oldugu ve en ¢ok atif alan galismanin Kramarski ve
Mizrachi (2006) tarafindan yapilan ¢evrimici dgrenmenin matematik okuryazarligi iizerine
etkisini arastiran ¢alisma oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 1

Incelenen Makalelerin 10 ve Uzerinde Atif Alma Istatistikleri
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Tablo 3’te ¢caligmalarin hangi iilkelerde yiiriitiildiigiine dair bilgiler yer almaktadir.
Tablo 3

Incelenen Makalelerin Yapildigi Ulkelere Gére Dagilimi

Cahsmanin Yapildig Ulke f %
Guney Afrika 11 314
Turkiye 10 28.6
Almanya 4 114
ABD 4 11.4
Ispanya 1 2.9
Avustralya 1 2.9
Israil 1 2.9
Birlesik Arap Emirlikleri 1 29
Belirtilmemis 2 5.7
Toplam 35 100

Tablo 3 incelendiginde arastirma kapsaminda incelenen makalelerin siklikla Giiney
Afrika’da (%31.4) ve Tirkiye’de (%28.6) yapildig1 tespit edilmistir. Bu {ilkelerden sonra en ¢ok
calismanin yapildig: iilkenin Almanya (%11.8) oldugu gériilmiistiir. iki ¢alismanin ise hangi
iilkede yapildig1 tespit edilememistir.

Sekil 2 incelenen c¢aligmalarda kullanilan anahtar kelimelerin kullanim sikligini
gostermektedir.
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Sekil 2’de yer alan anahtar kelimelerin ¢esitli puntolara sahip olmasi ¢alismalardaki
kullanim durumuyla paralellik gostermektedir. Bu durumda Sekil 2 incelendiginde makalelerde
en ¢ok kullanilan anahtar kelimelerin “matematik okuryazarligi” ve “PISA” oldugu
goriilmektedir. Diger kullanilan anahtar kelimelerin ise ¢alismalarda incelenen bilesenler ve
kullanilan arastirma modelleri oldugu tespit edilmistir.

3.2. Matematik Okuryazarhg Uzerine Yapilan Cahsmalarin Gerekgelerine iliskin
Bulgular

Bu kisimda matematik okuryazarligi iizerine yapilan ¢aligmalariin hangi gerekgeler ile
yapildigina iliskin bulgular sunulmaktadir.

Tablo 4’te incelenen makalelerin gerekgelerine gore analizi dogrultusunda olusturulan kod
ve kategoriler, frekans ve yiizde degerleri olarak sunulmaktadir.

Tablo 4

Incelenen Makalelerin Gerekgelerine Gére Dagilimlar:

Kategori Kod f % Toplam f Toplam %
Alandaki Eksiklik  Calismanin olmamasi 4 114 9 25.7
Sinirli/az sayida ¢aligmanin olmasi 2 5.7
Yapilan arastirmalarin ¢ok yonlii olmast 2 5.7
gerekliligi
Diger calismalarim eksikliklerinin giderilme 1 2.9
cabasi
Arastirma Ihtiyact MO yordayicilariin ve sonuglarinin 5 14.3 11 314
belirlenmesi gerekliligi
MO miifredatinin incelenmesi gerekliligi 2 5.7
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Ogretmenlerin MO konusunda kendilerinine 1 29
derece yeterli gérdiklerinin belirlenmesinin
6nemli olmasi
Bilgisayar programlarinin MO {izerindeki 1 2.9
etkisinin ortaya ¢ikarilmasi gerekliligi
Hazirbulunugluk ile MO arasindaki iligkinin 1 2.9
ortaya cikarilma gerekliligi
Ustel biiyiimeye ile MO arasindaki iliskinin 1 29
ortaya ¢ikarilma gerekliligi
Alana Katk1 Alana katki saglamasi 5 14.3 11 314
Diger ¢aligmalara ilham kaynag1 olmasi 5 143
Diger ¢alismalardan farkli bir yéntemin 1 29
kullanilmasi
Belirtilmemis 4 114 4 11.4
Toplam 35 100 35 100

*MO: matematik okuryazarligi

Tablo 4’te yapilan ¢aligmalarin gerekgeleri alana katki (%31.4), arastirma ihtiyaci (%31.4),
alandaki eksiklik (%25.7) basliklar1 altinda kategorilestirilmistir. Sonuglar incelendiginde
matematik okuryazarligi ¢alismalarmin gerekgesinin %14.3 siklikla alana katki saglamasi ve
%14.3 siklikla MO yordayicilariin ve sonuglarmin belirlenmesi oldugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte incelenen ¢aligmalarin 4’{inde (%11.4) caligmanin yapilmasina dair bir gerek¢enin agik

bir sekilde sunulmadig1 belirlenmistir.

3.3. Matematik Okuryazarhg Uzerine Yapilan Calismalarin Amaglarma iliskin

Bulgular

Calismanin bu kisminda matematik okuryazarligi {izerine yapilan ¢alismalarin amaglarinin

neler olduguna iliskin bulgular yer almaktadir.
Tablo 5

Incelenen Makalelerin Amaglarina Gére Dagilimi

Kategori Kod f % Toplam f Toplam %
Durum Belirleme MO PISA/TIMSS/ulusal sinavlar 7 17.9 19 48.7
baglaminda degerlendirilmesi
MO etki eden bilesenlerin etkililigini 3 1.7
belirleme
MO yéonelik goriislerin belirlenmesi 2 5.1
MO etki eden kavramlarin belirlenmesi 2 5.1
MO sorusu yazma ogretim faaliyetinin 1 2.6
degerlendirilmesi
MO sorularina verilen cevaplarin 1 2.6
degerlendirilmesi
MO 06z yeterlik inanglarinin belirlenmesi 1 2.6
MO sahip olan dgretmenlerin 1 2.6
matematiksel arag ve kaynak kullanim
diizeyinin belirlenmesi
MO miifredatinin incelenmesi 1 2.6
Etkililigi Degiskenlerin MO basarisina etkisi 1 30.8 16 41.0
Belirleme MO egitiminin etkileri 2 5.1
MO giinliik yasama etkisi 2 51
iliski Belirleme MO ile mesleki bilgi arasindaki iliginin 1 2.6 4 10.3
belirlenmesi
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MO 6z yeterlik inanglari ile 6grenme 1 2.6
stilleri arasindaki iliskinin belirlenmesi

MO becerileri ile duyussal degiskenler 1 2.6
arasindaki iligkinin belirlenmesi
MO siireg becerileri arasindaki iligkinin 1 2.6
belirlenmesi
Toplam 39 100 39 100

*MO: matematik okuryazarligi

Tablo 5 incelendiginde yapilan caligmalarin %48.7 siklikla durum belirleme, %41.0
siklikla etkililigi belirleme ve %10.3 siklikla iliskiyi belirleme {izerine gerceklestirilen ¢aligmalar
oldugu belirlenmistir. %17.9 siklikla matematik okuryazarligin PISA/TIMSS ve ulusal siavlar
baglaminda degerlendirilmesi ve %30.8 siklikla arastirmacilar tarafindan belirlenen degiskenlerin
matematik okuryazarligina etkisini aragtirma iizerine oldugu tespit edilmistir.

Bazi arastirmalarda yapilan caligmalarin birden fazla amaca yonelik oldugu tespit
edilmesinden dolay1 ¢alismada incelenen makale sayisindan daha fazla amaca ulasilmigtir (f:39).

3.4. Matematik Okuryazarhg Uzerine Yapilan Cahsmalarin Yéntemine fliskin
Bulgular

Calismanin bu boliimiinde matematik okuryazarligi iizerine yapilan ¢aligmalarin
yonteminin (arastirma deseni, 6rneklem/veri seti, 6rneklem biiyiikliikleri, veri toplama araglari ve
veri analiz teknigi) neler olduguna iliskin bulgular sunulmaktadir.

Oncelikle Tablo 6’da calismanin amaci dogrultusunda incelenen makalelerin arastirma
yontemlerine gore analizi frekans ve ylizde degerleri olarak sunulmaktadir.

Tablo 6

Incelenen Makalelerin Yontemlerine Gore Dagilumi

Yontem f % Toplam f Toplam %
Nitel Durum Caligmast 3 8.6 10 28.6
Dokiman Analizi 3 8.6
GOmulu Teori 1 29
Belirtilmemis 3 114
Nicel Deneysel Desen 3 8.6 24 68.6
Deneysel Olmayan  Tarama Iliskisel 2 5.7
Desenler Tarama
Boylamsal 1 2.9
Tarama
Belirtilmemis 5 14.3
Belirtilmemis 13 37.1
Karma Nitel + Nicel 1 2.9 1 2.9
Toplam 35 100 35 100

Tablo 6 incelendiginde ¢aligmalarin biiyiik bir kisminda nicel yontemlerin (%68.6)
kullanilmasinin tercih edildigi goriilmektedir. Nicel yontemler arasindan en ¢ok tercih edilen
yontemin tarama y6ntemi olmasi ise gbze ¢arpan bir bulgudur. Nicel yéntemlerin yaninda nitel
yontemlerin kullanilma sikligi ise %28.6 olarak belirlenmistir. 11.4 (f:4) oraninda ve 37.1 (f:13)
oranindaki ¢aligmalarda ise yontem sadece nitel ve nicel olarak gruplandirilmigtir. Ciinkii bu
calismalarin yontemleri incelendiginde ayrintili olarak hangi yontemlerin kullanildigimin
belirtilmedigi tespit edilmistir. Bir ¢alismada ise hem nitel hem nicel yontemlerin bir arada
kullanilmasini igeren karma yontemin (%2.9) kullanildig1 saptanmistir.
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Tablo 7°de ¢aligmalarin 6rneklem/veri setine gore dagilimi yer almaktadir.
Tablo 7

Incelenen Makalelerin Orneklem/Veri Setine Gére Dagilimi

Cahsma Grubu/Veri Seti f %
Lise Ogrencileri (9. 10. 11. ve 12. smif) 10 28.6
PISA Verileri 8 22.9
Ortaokul Ogrencileri (5. 6. 7. ve 8. siif) 4 11.4
Ogretmen Aday1 3 8,6
Ogretmen 2 5.7
MO Ogretmeni 2 5.7
Ulusal MO Sinav Puanlari 1 2.9
Okul Kayitlart 1 2.9
Anaokulu Ogrencileri 1 2.9
Ilkokul Ogrencileri (3. sinif) 1 29
MO Miifredat: 1 2.9
MO Programi 1 2.9
Toplam 35 100

*MO: matematik okuryazarligi

Incelenen ¢alismalarin  yiiriitiildiigii  6rneklem gruplarinin  belirtildigi Tablo 7
incelendiginde en ¢ok gesitli sinif diizeylerinde olan 6grenci gruplariyla (%40.0) ¢alisildig:
goriilmiistiir. Bu gruptan ise en ¢ok lise 6grencileri (%28.6) ile calisildig tespit edilmistir.
Ogrenci gruplarinin yaninda PISA uygulamalarinin sundugu veriler iizerinden yapilan
calismalarin da tiim ¢alismalar icerisinde %22.9 orana sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8’de arastirmanin kapsami dogrultusunda incelenen ¢alismalarin Grneklem
biiyiikliikleri frekans ve yilizde degerleri olarak sunulmaktadir.

Tablo 8

Incelenen Makalelerin Calisma Grubu/Orneklem Sayilarina Gére Dagilimi

Cahsma Grubu/ Orneklem Sayisi f %
0-10 3 8.6
11-100 6 171
101-500 7 20.0
1001-2000 1 2.9
2001-3000 1 2.9
3001-4000 1 2.9
4001-5000 6 17.1
5000 uzeri 5 14.3
Belirtilmemis 5 14.3
Toplam 35 100

Tablo 8’de incelenen ¢aligmalarin gogunlukla biiyiik érneklem gruplariyla yiiriitildigi
belirlenmigtir. 101-500 araligindaki 6rneklem grubuyla yiiriitillen ¢alismalarin diger ¢alisilan
orneklem araliklarma oranla daha fazla oldugu tespit edilmistir (%20.0). Bes calismada ise
orneklem biiyiikliigii agiklanmadigindan 6rneklem sayisi belirtilememistir. Bu ¢alismalarin diger
caligmalara orani ise %14.3 olarak belirlenmistir.

Tablo 9°da ise ¢aligmlarda kullanilan veri toplama araglarna ilsikin bilgiler yer almaktadir.
Tablo 9

Incelenen Makalelerin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Veri Toplama Araclarn f %
PISA Smav Sorulari 8 18.2
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Anket 7 15.9
Goriisme 5 11.4
Dokiiman 4 9.1
Bagar Testleri (Finansal matematige dayali basar testi, 3 6.8
giinliik hayat sorularini igeren basari testi, geometri basari

testi)

MO Testi 3 6.8
MO Oz-yeterlik Olgegi 2 45
Miilakat 2 45
Olgek (Matematik motivasyon Olgegi, MO algi 6lgegi) 2 45
Excel Caligma Sayfalart 1 2.3
Matematiksel Yeterlik Testi 1 2.3
MO Farkindalik Testi 1 2.3
MO Smavlart 1 2.3
Ogrenci Bilgi Formu 1 2.3
Ogrenme Stilleri Envanteri 1 2.3
Video Kayitlar 1 2.3
Yazili Sinav 1 2.3
Toplam 44 100

*MO: matematik okuryazarligi

Calismalarda kullanilan veri toplama araglarmin sunuldugu Tablo 9 incelendiginde;
caligmalarda verilerin toplanmasinda ¢esitli ve birden fazla veri toplama aracinin kullanildig:
belirlenmis olup calismalarda kullanilan veri toplama araglarinin sayisinin 44 oldugu tespit
edilmistir. Calismalarda genellikle PISA sinav sorular1 (%18.2) ve anketler (%15.9) aracigiyla
verilerin toplandig1 tespit edilmistir. Bunun yaninda bazi iilkelerde uygulanan matematik
okuryazarligi ulusal smavlar1 araciligiyla (%2.3) ve arastirmacilarin kendi gelistirdikleri
matematik okuryazarligi testleri (%6.8) ile verilerin toplandig1 belirlenmistir.

Calismalarda toplanan verilerin, analiz edilmesinde kullanilan yontemlerin neler olduguna
iliskin bulgular Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10

Incelenen Makalelerin Veri Analiz Yontemlerine Gére Dagilimi

Veri Analiz Yontemleri f %
Regresyon Analizi 9 25.7
Icerik Analizi 5 14.3
Yapisal Esitlik Modeli 4 114
Kovaryans Analizi 3 8.6
T-testi 3 8.6
ANOVA 2 5.7
Faktor Analizi 1 2.9
Confirm Analizi 1 2.9
Aracilik Modeli 1 2.9
Dokiiman Incelemesi 1 2.9
Karar Agact Modeli 1 2.9
Korelasyon Analizi 1 2.9
Varyans Analizi 1 2.9
Betimsel Analiz 1 2.9
Benferroni Testi 1 2.9
Toplam 35 100.0

Tablo 10 incelendiginde verilerin ¢6ziimlenmesinde cesitli veri analiz yontemlerinin
kullanildig1 belirlenmistir. Kullanilan veri analiz yontemlerinden ¢ogunlukla regresyon analizinin
(%25.7) tercih edildigi belirlenmistir. Regresyon analizinin yaninda ¢alismalarda igerik analizi
(%14.3) ve yapisal esitlik modelinin de (%11.4) en ¢ok kullanilan veri analiz yontemlerinden
oldugu gorilmistiir.
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3.5. Matematik Okuryazarhg Uzerine Yapilan Cahsmalarin Sonuclarma iliskin
Bulgular

Bu kisimda matematik okuryazarligi iizerine yapilan calismalarin sonuglarmin neler
olduguna iliskin bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 11

Incelenen Makalelerin Sonuglarina Gére Dagilimi

Kategori Kod f % Toplam  Toplam
f %
Durum Belirleme MO diizeyi diisiik olan bireylerin matematigi 1 26 8 20.5
giinliik hayata aktaramadiklari
MO igeren miifredatin kalic1 egitimi sagladigi 1 26
Sinif tekrarinin MO performansini olumsuz 1 26
etkiledigi
MO miifredatinin zamanla bireyi hayata 1 26
hazirlamay1 amagladig:
MO duzeyinin matematiksel arag gereg 1 26
kullanimini etkiledigi
MO miifredatinda 1rk¢ilik unsurlarinin oldugu 1 26
MO egitimlerinde igerik, pedagojik bilginin 1 26
onemli oldugu
Merkezi sinavlarin MO gelistirmede etkili 1 26
olmadig:
MO ile Degiskenler Oz-yeterlik inanc1 ile MO arasinda iliski oldugu 6 154 20 51.3
Arast iligkiler F . e
arkli yasam sartlar1 ile MO arasinda bir iligki 3 1.7
oldugu
Cinsiyet ile MO arasinda bir iliski oldugu 2 51
Ayrilan zaman ile MO arasinda bir iliski oldugu 1 26
Motivasyon ile MO arasinda iligki oldugu 1 26
Benlik kavrami ile MO arasinda iliski oldugu 1 26
Matematik kaygisi ile MO arasinda ters bir 1 26
iliskinin oldugu
Dilde ustalasma ile MO arasinda iligki oldugu 1 26
Calisma disiplini ile MO arasinda iligki oldugu 1 26
ilgi profillerinin MO yorumlamada etkili oldugu 1 26
Bilissel aktivasyon ile MO arasinda iligki oldugu 1 26
Ogrenci oryantasyonlart MO arasinda iliski 1 26
oldugu
Yontem Etkinligi MO egitiminin MO/aidiyet duygusu/olumlu 4 103 9 23.1
diistinme iizerinde etkili oldugu
Cevrim ici tartigmalarin MO tizerinde etkili 1 26
oldugu
Bilgisayar derslerinin MO iizerinde etkili oldugu 1 26
MO egitimlerinin MO anlayisini desteklemede 1 26
yetersiz kaldig1
Ustel biiyiime konusunun MO (izerinde etkili 1 26
oldugu
Oyun tabanl 6grenmenin gorsel MO {izerinde 1 2.6
anlamli bir etkiye sahip olmadigi
Alana Katk1 MO degerlendirmesinde yeni siniflamanin 1 26 1 2.6
olusturulmasi
Duyussal Ozellikler MO 6zgii 6gretim stratejilerin oldugu goriisiine 1 26 1 2.6
sahip olmalar1
Toplam 39 100 39 100

*MO: matematik okuryazarligi
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Incelenen calismalarin sonuglar1 bes kategoriye ayrilarak Tablo 11°de sunulmustur.
Incelenen caligmalarin sonuclarinin ¢ogunlukla matematik okuryazarhig: ile degiskenler arasi
iliskiler (%51.3) kategorisine ait oldugu belirlenmistir. Degiskenler arasindan en ¢ok matematik
okuryazarligi ile 6z-yeterlik inanci arasinda bir iliskinin oldugu (%15.4) tespit edilmistir. Burada
dikkat ¢eken bir nokta ise oyun tabanli 6gretimin matematik okuryazarligi tizerinde anlamli bir
etkiye sahip olmadigma (%2.6) dair bir calismanin bulunmasidir. Incelenen galigmalarin
bazilarinda birden fazla dikkat ¢ekici sonucun oldugu belirlendiginden sonuglara ait 39 madde
¢ikarilmistir.

3.6. Matematik Okuryazarh@ Uzerine Yapilan Cahsmalarin Onerilerine iliskin
Bulgular

Bu kisimda ¢aligmanin amacina yonelik olusturulan “matematik okuryazarlig: iizerine
yapilan ¢alismalarin 6nerileri nasildir?” sorusunun bulgulart sunulmustur.

Tablo 12

Incelenen Makalelerin Onerilerine Gore Dagilimi

Kategori Kod f % Toplam  Toplam
f %
Arastirmalara MO durumlarinin ortaya ¢ikarilmasinda farkl 5 14.3 9 25.7
arastirma modellerinin ve veri toplama araglarinin
kullanilmasi
Farkl1 yillardaki PISA sonuglarinin incelenmesi 2 57

MO sorularinin smiflandirilmasinda daha ¢ok soru 1 29
cesitliligiyle caligma yapilmasi

MO etkileyen farkli degiskenlerin incelenmesi 1 29
Ogretim Siirecine MO yonelik yapilan egitimlerin 6n plana 5 143 13 37.1
¢ikartlmasi
Matematik miifredatina MO gelistirecek 6gretim 3 86
yontemlerinin entegre edilmesi
Ders i¢ine dgrenci odakli 6gretim modellerinin 2 57
yerlestirilmesi
MO ile matematik arasindaki 6gretim 1 29
farkliliklarinin giderilmesi
Bilgisayar egitimlerinin 6gretim siirecine dahil 1 29
edilmesi
Egitim politikalarinin gdzden gegirilmesi 1 29
Ogretim Oncesi Okul 6ncesi egitim firsatlarinin esitlenmesi 1 29 1 2.9
Sirece
Belirtilmemis 12 343 12 34.3
Toplam 35 100 35 100

*MO: matematik okuryazarligi

Tablo 12 incelendiginde arastirmacilarin {i¢ alana yonelik Onerilerde bulundugu
belirlenmistir. Oncelikle arastirmacilar 6gretim siirecinin  gelistirilmesi icin matematik
okuryazarligi egitimlerinin 6n plana ¢ikarilmasmni (%14.3) ve matematik okuryazarligini
gelistirecek olan oOgretim yontemlerinin miifredata eklenmesini (%8.6) tavsiye etmistir.
Arastirmacilarin diger yapilacak olan arastirmalarda yapilmasini 6nerdikleri arasinda matematik
okuryazarligi durumlarinin belirlenmesinde farkli aragtirma modellerinin ve farkli veri toplama
araglarinin kullanilmast (%14.3) ve farkli yillardaki PISA sonuglari iizerinden ¢ikarimlar
yapilmasi (%5.7) yer almaktadir. Son olarak arastirmacilarin 6gretim Oncesi siirecte egitim
firsatlarinin esitlenmesini onerdikleri (%2.9) belirlenmistir. 12 ¢alismada ise herhangi bir
kategoriye yonelik net bir dneriye yer verilmedigi goriilmiistiir. Tablo 13°te bu calismalar i¢in
Oneriler kismi belirtilmemis olarak kategorilestirilmistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu caligmada Web of Science veri tabaninda yer alan ulusal ve uluslararasi literatiirdeki
SSCI indeksiyle taranan matematik okuryazarligi iizerine yapilan c¢alismalarin tematik icerik
analizi yontemiyle genel egilimlerinin ortaya konmasi ve var olan durumlarin genel
degerlendirilmesinin yapilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen kriterlere
uygun olan 35 makale incelenmistir. Incelemeler makalelerin kiinye bilgisi, gerekcesi, amaci,
yontemi, sonucu ve Onerisi seklinde yapilmig ve toplam alt1 arastirma sorusuna cevap aranmistir.
Caligmanin bu boliimiinde her bir arastirma sorusuna yonelik elde edilen bulgular literatiir
kapsaminda tek tek tartisilarak sonug ve oneriler olarak sunulmustur.

4.1. Makalelerin Kiinye Bilgilerine Gore Degerlendirilmesi

Bu aragtirma kapsaminda matematik okuryazarligi konusu lizerine yazilan makalelere
bakildiginda ilk olarak 1990 yilinda bir makalenin yazildig: belirlenmistir (Frankenstein, 1990).
Bu makale matematik okuryazarligi miifredatinin o yillarda etkin olan irk¢ilik baglaminda
incelenmesini igeren bir calismadir. 2010 yilindan sonra yazilan makalelerin sayisinin arttigi ve
en ¢ok makalenin 2012 yilinda yayimlandigi sonucuna ulasilmistir (6rn. Altun & Bozkurt, 2017,
Demir & Altun, 2018; Holenstein vd., 2021; Lara-Porras vd., 2019; Machaba, 2018).Varilan bu
sonu¢ Kozakli Ulger ve digerleri (2020) tarafindan yapilan benzer galismanin bulgulariyla
ortlismiis olup bu bulguyu destekler niteliktedir. 2010 yilindan sonra yapilan ¢aligmalarin artig
nedenlerinden biri, iilkelerin PISA uygulamalarindan diisiik sonuglar elde etmeleri sonucunda
matematik okuryazarligina daha fazla vurgu yapilmasi gerektigi diisiincesinin olugsmus olmasi
gosterilebilir. Ayni1 zamanda yazilan makalelerin sayisindaki artisin matematik okuryazarhigina
olan ilginin artisiyla da bir paralellik gosterdigi sonucuna varilmistir. Neredeyse her yi1l matematik
okuryazarligiyla ilgili nitelikli makalelerin olmasi gelecek yillarda da bu konunun iizerinde
durulacagi kanisini olusturmaktadir.

Caligmalarin yiiriitiildiigii iilkelere bakildiginda en ¢ok ¢alismanin Giiney Afrika
bolgesinde yapildigi tespit edilmistir (6rn. Bansilal vd., 2012; Bansilal vd., 2015; Graven vd.,
2022; Julie & Mbekwa, 2005; Nel, 2012). Bunun sebebi; Gliney Afrika bdlgesinde matematik
okuryazarligi ad1 altinda bir miifredat olusturulmus olmasi ve 10. siniftan itibaren 6grencilerin
se¢imi dogrultusunda dgrenim hayatlarina bu miifredat ile devam edebilmeleri (Vithal & Bishop,
2006) ve ayrica devlet tarafindan matematik 6gretmenlerine matematik okuryazarligi egitiminin
verilmesi olarak soOylenebilir. Bolgedeki matematik Ogretmenlerine verilen bu egitimlerin
niteligini ve 6grencilerin matematik okuryazarligi durumlarini incelemek amaciyla bu bdlgede
yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir. Matematik okuryazarligi lizerine yapilan
caligmalarin en yogun yapildigi ikinci tilkenin ise Tiirkiye oldugu belirlenmistir Bunun baslica
sebepleri arasinda Tiirkiye'de yayinlanan Egitim ve Bilim dergisinin SSCI indeksiyle taranmasi
ve son yillarda matematik okuryazarligina verilen 6nemin artmasi oldugu diisiiniilmektedir.
Ulagilan sonucglara gore belirlenen kriterler 1s18inda incelenen makalelerin matematik
okuryazarligi konusunda 6zellikle Giliney Afrika ve Tiirkiye'nin daha fazla ilgi gosterdigi tespit
edilmistir. Bu durum matematik okuryazarligi alaninda arastirma yapmayr diisiinen
arastirmacilara 6nemli bir bilgi kaynagi sundugu diisiiniilmektedir. Matematik okuryazarligi
alaninda 6ne ¢ikan iilkeleri ve bu alana verdikleri dnemi belirlemek, arastirmacilarin ¢aligmalarini
planlamak ve uluslararasi igbirligi firsatlarmi degerlendirmek agisindan firsatlar sunabilir. Ayni
zamanda matematik okuryazarlig: alanindaki ¢aligmalarin hangi iilkelerde yiiriitiildiigiinii ortaya
koymak arastirmacilarin o iilkelerin matematik okuryazarligi konusunda egitim politikalar1 ve
uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olacaklarin1 diigiindiirmektedir. Bu nedenle bu bulgu
matematik okuryazarligi alaninda c¢alisan aragtirmacilar ic¢in degerli bir rehber olarak
gorulmektedir.

Bu ¢alismada ele alinan 35 makale igerisinden en ¢ok atif alan ¢alismanin Kramarski ve
Mizrachi (2006) tarafindan yapilan c¢evrimigi Ggrenmenin matematik okuryazarligi iizerine
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etkisini arastiran bir c¢alisma oldugu gorilmiistir. Wing (2008) teknolojinin matematik
yardimci oldugunu vurgulamasindan da anlagilacag lizere matematik okuryazarligi ile teknoloji
arasindaki iliskinin de ortaya konmak istenmesi beklenmedik bir sonu¢ olmamistir. Bu ¢alismanin
diger ¢alismalardan daha fazla atif almis oldugunun tespit edilmesi ise matematik okuryazarligi
ve egitimde teknoloji entegrasyonu ile ilgili caligmalarin akademik diinyada daha fazla
goriliniirliige sahip oldugunu ortaya g¢ikarmaktadir. Bu da matematik okuryazarligi iizerine
arastirma yapmay1 diisiinen aragtirmacilar igin onemli bir isaret olarak yorumlanmaktadir.
Matematik okuryazarligi konusunda galigmak isteyen arastirmacilarin bu sonugtan yola ¢ikarak
teknoloji kullanimi ile matematik okuryazarligi konusunda ¢aligmalar1 kendi ¢aligmalarinin da
gOrilinilirliiglini artiracak bir etken olarak diisiiniilmektedir.

Matematik okuryazarligi caligmalarinda kullanilan anahtar kelimelere bakildiginda en ¢ok
“matematik okuryazarlig1” ve “PISA” ifadelerinin kullanildig1 saptanmistir. Calismada incelenen
makalelerin baslhiginda “mathematical literacy” ifadesinin yer almasmin bir olgiit olarak
belirlenmis olmasi goz 6niine alindiginda ulagilan sonucun sasirtici olmadigi sdylenebilir. Burada
tizerinde durulmasi gereken noktanin bu kelimeler disinda hangi kelimelerin kullanildigidir.
Kullanilan diger anahtar kelimelerin neler olduguna bakildiginda matematik okuryazarlig: ile
iliskisi arastirilan degiskenler oldugu sonucuna ulasilmistir. Ornegin arastirmacilar problem
cozme, akademik basari, Ozyeterlik ve motivasyon gibi degiskenler ile matematik
okuryazarliginin iligkisini arastirma durumunda bu degiskenleri ¢alismalarinin anahtar kelimesi
olarak kullanmay1 tercih ettigi ortaya konmustur. Bunun tespitinin matematik okuryazarlig: ile
iliskili konularin ortaya ¢ikarilmasi adina literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bunun
yaninda kullanilan diger anahtar kelimelere bakildiginda c¢aligmada kullanilan veri analiz
yontemleri oldugu goriilmiistiir. Bu durum g¢alismalarda kullanilan anahtar kelimelerin makaleyi
ilk inceleyen birine yapilan c¢alisma hakkinda genel bir fikir verme amacim giittiigii
diistintilmiistiir. Gezer (2020) tarafindan yapilan ¢calismada da anahtar kelimelerin kullanim grubu
acisindan ¢caligmanin bulgularina benzer sonuglara ulasildigi goriilmiistiir ve ¢caligmada kullanilan
anahtar kelimelerin daha ¢ok ¢alismanin yontemini tanimlamaya yonelik oldugu dile getirilmistir.

4.2. Makalelerin Gerekgelerine Gore Degerlendirilmesi

Matematik okuryazarligi konusunda yapilan c¢alismalarda gerekce olarak sunulan
durumlar; alandaki eksiklik (6rn. Gogolin & Schwarz, 2004; Julie & Mbekwa, 2005; Throndsen
vd.), aragtirma ihtiyaci (6rn. Almarashdi & Jarrah, 2022; Graven vd., 2022; Zahner, 2021) ve
alana katki (6rn. Brow, 2019; le Roux & Sebolai, 2017; Venkat & Graven, 2008) olarak
kategorilestirilmistir. Alandaki eksiklik kategorisi altinda siniflanan “galigmanin olmamasi”
gerekcesi bu kategori altinda en ¢ok tekrar eden gerekce olarak goriilmiistiir. Incelenen
makalelerdeki bulgulara gore, aragtirmacilar ele aldiklar1 konularin nemine vurgu yaparak daha
once arastirilmamis konularin iizerinde calisilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu ¢aligmalarin
yapilmasmin gerekliligi, arastirilan konuda heniliz yeterli c¢alisma bulunmamasindan
kaynaklanmaktadir. Incelenen ¢aligmalarda yer alan diger gerekgelerin, “alana katki saglamas1”
ve “diger calismalar igin ilham kaynagi olmasi1” seklinde oldugu goriilmiistiir. Ancak, bu
gerekeelerin yeterli olmadig disiiniilmektedir. Yapilan ¢aligmanin, diger aragtirmalara nasil bir
ilham kaynagi olacagi daha somut bir sekilde agiklanmalidir. Ayrica ¢alismanin digerlerinden
farkliliklarin1 daha net bir sekilde ortaya koyarak alana nasil katkilar saglayacagi daha agik bir
sekilde ifade edilmelidir. Ormanci ve Cepni (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da arastirmacilar
tarafindan sunulan gerekgelerin altinin tam doldurulmamis oldugu ve hep ayni gerekgelerin
sunuldugu dile getirilmistir. Bu sebeple arastirmacilarin ¢alismalarinda ikna edici gerekceler
sunmada yetersiz kaldig1 diisliniilmektedir. Bunun yaninda incelenen dort calismada agik bir
gerekce sunulmamis olmasi dikkat ¢eken ve sasirtict bir nokta olmustur (6rn. Gabriel vd., 2020;
Geng & Colakoglu, 2021; Howie & Plomp, 2002; Nel, 2012).
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4.3. Makalelerin Amaclarina Gore Degerlendirilmesi

Arastirma kapsaminda 35 makalenin hangi amacla yapildig1 incelenmis olup {i¢ kategori
altinda toplanabilecegi sonucuna ulagilmistir. Bunlar; durum belirleme, etkililigi belirleme ve
iliski belirleme seklindedir. Arastirmacilarin amacinin ¢ogunlukla 6grencilerin matematik
okuryazarligi durumunu belirlemede ve yorumlamada PISA/TIMSS gibi uluslararasi sinavlarin
sonuglarindan ¢ikarimlar yapilmasi oldugu goriilmiistiir (6rn. Alagumalai & Buchdahl, 2021;
Aydin vd., 2012; Howie & Plomp, 2002; Kogar, 2015). Bunun sebepleri ise ii¢ sekilde
siralanabilir. Ik olarak, okullarda matematik okuryazarligi konusunda yeterli farkindaligin
olmadigr zamanlarda PISA’nin matematik okuryazarliginin ne oldugunu agiklayan bir tanim
yapmig olmasi arastirmacilarin PISA denilince akillarina matematik okuryazarliginin gelmesi
olarak sdylenebilir. Ikinci olarak PISA’nin biiyiik 6rneklem gruplarma ulasarak toplanan verilerin
gecerlik giivenirlik agisindan daha ikna edici sonuglara sahip olarak gorildiigl sdylenebilir. Son
olarak ise PISA disinda gegerlik ve giivenirligi ispatlanan matematik okuryazarligi testinin
olmayis1 gosterilebilir. Tiim bu sebeplerden 6tiirii aragtirmacilarin ¢aligmalarini PISA baglaminda
yuriittiigl kanist olusmustur. Bu ¢alismaya benzer Balta ve Kanpolat (2020) tarafindan yapilan
calismada da arastirmacilarin ¢ogunlukla PISA verileri iizerinden arastirmalar yaptigi ifade
edilmis ve bunun sebebi olarak ise hazir halde olan PISA wverileri iizerinden g¢aligmanin
arastirmacilara rahathik sagladigi gosterilmistir. Bu sebep ve sonuglarin bu ¢alismada ulagilan
sonucu destekler nitelikte oldugu anlasilmaktadir. Bunlarin yaninda incelenen ¢alismalarda
matematik okuryazarhiginin 6l¢iilmesi i¢in bir 6lgme araci gelistirme calismasinin yapilmadigi
goriilmiistiir. Halbuki PISA disinda matematik okuryazarhiginin degerlendirilmesi i¢in bir lgme
aracimin olmamasi bu konunun {izerinde durulmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Ulasilan bu
sonu¢ Sénmez ve digerlerinin (2022) ¢alismasinda belirttigi sonug ile ortiismemektedir. S6nmez
ve digerleri (2022) tarafindan tezlerin matematik okuryazarligi baglaminda incelendigi bu
arastirmaya benzer ¢alismada matematik okuryazarligina yonelik 6l¢ek gelistirme ¢aligmalarinin
da var oldugu belirtilmistir. Bu sonuglarin farkli olma sebeplerinden birinin dlgek gelistirme
caligmalarinin uzun soluklu ¢aligmalar olmasi nedeniyle makaleler yerine tezlerde bu ¢alismalara
agirlik verilmesinin tercih edildigi distiniilmektedir. Sonug olarak bakildiginda ¢aligmalarin
genellikle ayni amaglar etrafinda toplandig tespit edilmistir.

Etkililigi belirleme kategorisi altinda arastirmacilarin en ¢ok matematik okuryazarligina
etki eden faktorleri aragtirdig1 ve bu faktorlerin matematik okuryazarligini ne derece etkiledigi ve
en ¢ok etki eden faktor/degisken arastirilmistir (6rn. Cheung, 2017; Holenstein vd., 2021; ilhan,
2021; Warwas vd., 2009). Bu konunun {izerinde ¢ok¢a durulmasinin matematik okuryazarligini
etkileyen degiskenlerin neler oldugu konusunda halen net ¢ikarimlar yapilamamis olmasi
gosterilebilir. Aragtirmacilarin matematik okuryazarliginm kendi belirledikleri baz1 degiskenler
(6zyeterlik, motivasyon, akademik basari, igbirlikli 6grenme, oyun tabanli 6grenme, muhakeme
vb.) izerinden inceleyerek hangi degiskenlerin matematik okuryazarligimi etkiledigini ve en ¢ok
hangi degiskenin matematik okuryazarli§i durumuna etki ettigini bularak alana katki saglamak
istedikleri anlagilmistir. S6nmez ve digerleri (2022) tarafindan yapilan ¢alismada da matematik
okuryazarligi baglaminda incelenen tezlerin ¢ogunlukla matematik okuryazarligina etki eden
faktorleri tespit etmek amaciyla yapildigi belirtilmistir. S6nmez ve digerleri (2022) tarafindan
ulasilan bu sonug yapilan ¢alismanin bulgulariyla drtiismekte olup ¢alismay1 destekler nitelikte
oldugu anlasilmistir.

4.4. Makalelerin Yontemlerine Gore Degerlendirilmesi

Arastirma kapsamina alinan 35 makalenin aragtirma yontemleri incelendiginde biiyiik
oranda nicel yontemlerin kullanildigr tespit edilmistir (6rn. Geng & Colakoglu, 2021; Jurges vd.,
2012; Kogar, 2015; Ozgen, 2013). Arastirmacilarin ¢alismalarda ¢ogunlukla PISA verilerini
kullanmalariin  biiylik Orneklem gruplarindan veri elde ettikleri anlamma geldigi
diisiiniildiigiinde nicel arastirma ve nicel veri analiz yontemlerinin kullanilmis olmasi ulagilmasi
hedeflenen bir sonu¢ olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii nicel aragtirma yontemleri nitel
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yontemlerin aksine kiiciik gruplar yerine biiyiikk 6rneklem gruplarindan elde edilen verilerin
yorumlanmasinda ve degerlendirilmesinde en kullanish yontemler olarak goriilmektedir (Coyne,
1997). Matematik egitimi iizerine yapilan benzer ¢alismalarda da en ¢ok kullanilan yontemlerin
nicel yontemler oldugu belirtilmesi ulasilan sonucu destekler niteliktedir (Ar1 & Demir, 2020;
Balta & Kanpolat, 2020; Ciltas vd., 2012; Kozakli Ulger vd., 2020; Sénmez vd., 2022).

4.5. Makalelerin Sonuclarmma Gore Degerlendirilmesi

Matematik okuryazarligi {izerine yazilan makalelerin sonuglarin bes kategori altinda
toplanmasi uygun goriilmiistiir (bkz. Tablo 12). Bes kategoriden en ¢ok matematik okuryazarligi
ile degiskenler arasi iliskiler kategorisine yonelik sonucglara ulasildigi tespit edilmistir.
Degiskenler iginde ise arastirmacilar 6z yeterlik inanci ile matematik okuryazarligi arasindaki
iliskiyi diger degiskenlerden nispeten daha fazla incelemis ve aralarinda anlaml bir iliski oldugu
sonucuna ulagmustir (Aksu & Guzeller, 2016; Cheung, 2017; Gabriel vd., 2020; Is Giizel &
Berberoglu, 2010; Ozgen, 2013; Sari Uzun vd., 2012). Bu ¢aligmalarin detaylarina bakildiginda
0z yeterlik ile matematik okuryazarlig1 arasindaki iliskiye egilmenin sebepleri hakkinda birkag
yorum getirilmistir. Arastirmacilarin matematik okuryazarhigi ile 6z yeterligi incelemede daha
cok PISA uygulamalarinda &grencilerin 6z yeterliklerini 6lgmek icin olusturulan sorular1 ve
Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan gelistirilen 6z yeterlik 6lgegini kullandig1 tespit edilmistir. Oz
yeterligin Olcililmesinde hazir veri toplama araglari olmasinin arastirmacilar1 daha ¢ok 6z yeterlik
ile matematik okuryazarlig1 arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasma ittigi diistiniilmiistiir. Bu
calismaya benzer yapilan calismalarda da 6z yeterlik ile matematik okuryazarligi arasmdaki
iliskinin ¢okga tizerinde duruldugu belirtilmistir (Balta & Kanpolat, 2020; Sénmez vd., 2022). Bu
sonu¢ dogrultusunda arastirmacilarin yeni bir dlgek gelistirmek yerine hazir olan &lgekler
iizerinden arastirma yaptig1 ortaya konmustur. Diger degiskenler i¢in de gegerlik ve giivenirligi
saglanan Olgeklerin gelistirilmesinin diger degiskenlerin matematik okuryazarligi iizerindeki
etkisinin daha fazla arastirilmasina neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

Calismalarin sonuglarinin incelenmesi neticesinde ikinci olarak en ¢ok sonucun yontem
etkinligi kategorisine ait oldugu belirlenmistir (6rn. Frith vd., 2004; Kramarski & Mizrachi, 2006;
Nel, 2012). Burada matematik okuryazarligi egitimlerinin, ¢evrim i¢i tartigmalarin, bilgisayar
derslerinin matematik okuryazarligini gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir. Fakat bir calismada
oyun tabanli 6grenmenin ise matematik okuryazarlig1 iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1
sonucuna ulasildig1 goriilmiistiir (ilhan, 2021). Literatiirde oyun tabanli 6gretimin matematige
olan sevgiyi ve ilgiyi artirarak 6grencinin matematik basarisini artiracagi vurgulanmaktadir
(Biriktir, 2008). Buna ragmen g¢alismada yapilan oyunla matematik 6gretiminin 6grencilerin
matematik okuryazarligi iizerinde anlamli bir farklilik olusturmamasi ilging bulunmustur.
Caligma detayli incelendiginde bu 6gretim yonteminin etkili olmamasinin nedeni 6grencilerin 3.
sinif diizeyinde olmasindan dolay1 6gretilmek istenen icerikten ziyade oyunlara odaklanilmig
olabilecegi seklinde ifade edilmistir. Bu sonucglar neticesinde arastirmacilarin bu 6gretim
yonteminin matematik okuryazarligi lizerindeki etkililigini farkli sinif seviyelerindeki 6grenciler
iizerinden arastirmasi gerektigi diigiiniilmektedir. Boylece bu 6gretim yonteminin matematik
okuryazarligi iizerindeki etkisi hakkinda daha detayli sonuglara ulasilacagi varsayilmaktadir.

4.6. Makalelerin Onerilerine Gore Degerlendirilmesi

Arastirma kapsamina alinan makalelerin onerileri incelendiginde ii¢ alana yonelik 6neride
bulunduklar1 goriilmiistiir. Bunlar; arastirmalara, dgretim Oncesi siirece ve 0gretim siirecine
seklindedir. Burada aragtirmacilarin ¢ogunlukla 6gretim siirecine yonelik onerilerde bulundugu
belirlenmistir (6rn. Aydin vd., 2012; Colwell & Enderson, 2016; ilhan, 2021; Julie & Mbekwa,
2005; Machaba, 2018). Yaptiklar1 ¢alismalarda ulastiklart sonuglar neticesinde ve literatiirde
tizerinde ¢okca durulmasi neticesinde matematik okuryazarligl egitimlerinin 6n plana
¢ikarilmasimi onerdikleri goriilmiigtiir. Ayrica matematik okuryazarliginin ortaya ¢ikarilmasinda
farkli arastirma modellerinin ve veri toplama araglarinin kullanilmasi nispeten diger onerilerden
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daha fazladir (6rn. Almarashdi & Jarrah, 2022; Kogar, 2015; Warwas vd., 2009). Arastirmacilarin
calismalarinda yaptiklari bu oOnerilerin bu c¢alismayla toplu olarak sunulmasi matematik
okuryazarligini artirmaya odaklanan arastirmacilara ve egitimcilere degerli bir rehberlik sunacagi
diistiniilmektedir. Ayni zamanda bu 6nerilerin toplu olarak sunulmasi ile gelecekteki ¢alismalarin
matematik okuryazarligina yonelik daha etkili egitim stratejileri gelistirmelerine yardimci olmasi
beklenmektedir. Ozellikle okul ortaminda matematik okuryazarligina odaklanan calismalarin
artmasi, 6grencilerin matematik yeteneklerini gelistirmeye katkida bulunabilir ve bu alandaki
bilimsel ilerlemeye ivme kazandirabilir. Bu nedenle, bu 6nerilerin dikkate alinmasi, matematik
egitimi alaninda daha etkili ve basarili ¢aligmalara yol agabilir.

4.7. Genel Degerlendirme

Matematik okuryazarligimi konu alan makalelerin belli kriterler 1s1¢inda incelenmesi
sonucunda yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla kalabalik 6rneklem gruplariyla calisildigi ve
matematik okuryazarligimi etkiyen faktorlerin belirlenmesi agisindan nicel arastirma
yontemlerinin ve nicel veri toplama araclarinin nitel arasgtirma ydntemlerinden ve nitel veri
toplama araglarindan daha fazla tercih edildigi goriilmiistiir. Incelenen galismalarin amaglarmin
ise matematik okuryazarligina etki eden faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi ve hangi faktorlerin
matematik okuryazarligini1 gelistirmede Onciiliik ettiginin belirlenmesi ve PISA uygulamalarinin
sonuclar1 iizerinden Ogrencilerin matematik okuryazarlik durumlari hakkinda ¢ikarimlar
yapilmasi oldugu anlasilmistir. Bu dogrultuda yapilan ¢alismalarm ¢ogunun var olan durumu
ortaya koyma amacinda oldugu buna karsin 6grencilerin matematik okuryazarligi diizeylerinin
artirllmasina yonelik ¢6ziim sunan ¢aligmalarin kisitli oldugu sonucuna ulasilmigstir. Buradan yola
cikarak dgrencilerin matematik okuryazarhigimi gelistirmede 6nemli katkis1 olacagi vurgulanan
bilesenlerin odaga alinarak daha fazla calismanin yapilmasi Onerilmektedir. Bunun igin de
oncelikle O6gretmen ve Ogretmen adaylarina matematik okuryazarligi konusunda egitimlerin
yayginlagtirilmast gerektigi disiiniilmektedir. Ayrica incelenen c¢alismalarda matematik
okuryazarlik durumunun tespit edilmesinde daha ¢ok hazir olan 6lgme araglarinin kullanildig:
tespit edilmistir. Bu baglamda, matematik okuryazarligi tizerinde arastirma yapmay1 diisiinenlerin
bu alana ilgi gostererek matematik okuryazarligini dlgme ve degerlendirme amaciyla daha fazla
6lgme aracinin gelistirilmesi 6nerilmektedir. Bu 6neri matematik okuryazarligi alaninda daha
kapsamli ve gilivenilir veriler elde etmek, 6grencilerin matematik yeteneklerini daha iyi anlamak
ve egitim politikalarini sekillendirmek i¢in 6nemli bir adim olabilir. Dolayisiyla, matematik
okuryazarligina katki saglamay1 hedefleyen arastirmacilarin bu alanda 6l¢me araglarini gelistirme
cabalari, bu alandaki bilimsel ¢aligmalarin kalitesini artirabilir ve matematik egitimini iyilestirme
¢abalarina katkida bulunabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In the 21st century information age, it is of great importance that any educational research
plan be designed to take into account the current and future needs for mathematical skills. The
Programme for International Student Assessment (PISA), conducted by the Organisation for
Economic Co-operation and Development (OECD), has been particularly effective in focusing on
mathematical competency and skills in education research. PISA studies have been seen to
measure the mathematical literacy competencies of 15-year-olds in order to determine the state
and levels of their mathematical competencies. The use of the concept of mathematical literacy
in an international examination has brought with it many studies on what this concept entails, its
components, and more.

This study is expected to contribute to the field by organizing, evaluating, and synthesizing
the research on mathematical literacy. Additionally, analyzing the articles examined within the
scope of the study is considered important and necessary for identifying unexplored areas of this
topic, and providing a roadmap for researchers interested in working in this field. In this context,
the aim of the study is to determine the trend of research on mathematical literacy according to
certain variables. In line with this aim, the questions to be answered in the study are related to the
bibliographic information, justifications, objectives, and methods of research on mathematical
literacy.

Methods

In this study, the thematic content analysis method was used as a document analysis
technique to examine the studies conducted on mathematical literacy and determine the general
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trends. Thematic content analysis is defined as the critical analysis of the trends of research
conducted on a specific topic in a field by creating themes, codes, and categories (Calik &
Sozbilir, 2014). In thematic content analysis, the textual data collected from the studies are
examined and synthesized using the code templates created by the researcher (Au, 2007). In this
study, thematic content analysis was decided to be used since the aim was to examine the studies
conducted on mathematical literacy selected according to certain criteria and reveal their
similarities and differences in depth.

In this study, a literature search on mathematical literacy was conducted using the Web of
Science Core Collection database, with the keyword "mathematical literacy" being used as a
primary search criterion in article titles. Subsequently, articles were selected for analysis based
on criteria including having an SSCI index, being related to mathematics education, being a
research article, and having full-text availability.

It has been determined that there are 35 articles that can be accessed from the Web of
Science Core Collection database as of December 2022. The matrix developed by the researchers
was used to examine the articles obtained. The created matrix consists of 15 sections for the
purpose of the study and includes the following; Journal in which it was published, year of
publication, country of study, number of authors, number of citations, keywords, rationale,
purpose, method, sample/data set, sample sizes, data collection tools, data analysis technique,
conclusion and recommendation. In addition to the content analysis method, simple statistical
methods and descriptive analysis methods were used in the analysis of the data collected with the
help of matrix. It was desired to find the percentage and frequency values of the articles with
statistical methods. Descriptive analysis was generally used in the analysis of identity
information, while content analysis was used for the analysis of purpose, method, reason,
conclusion and suggestion parts.

Discussions, Results and Suggestions

As a result of the examination of the articles on mathematical literacy in the light of certain
criteria, it has been seen that the studies mostly work with large sample groups and that
guantitative research methods and quantitative data collection tools are preferred more than
qualitative research methods and qualitative data collection tools. It has been understood that the
aims of the studies examined are to reveal the factors affecting mathematical literacy, to determine
which factors lead to the development of mathematical literacy, and to make inferences about the
mathematical literacy status of students based on the results of PISA applications. It has been
concluded that most of the studies conducted in this direction aim to reveal the existing situation,
however, studies that offer solutions to increase students' mathematical literacy levels are limited.
Based on this, the aim of improving students' mathematical literacy Further work is
recommended. For this, it is thought that first of all, teachers and teacher candidates should be
given training on mathematical literacy. In addition, in the studies examined, it was determined
that there are few studies that can help create a qualified measurement tool for measuring
mathematical literacy. In this direction, it is recommended that researchers focus more on
developing measurement tools for measuring and evaluating mathematical literacy.
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