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Abstract

This study aims to investigate primary pre-service mathematics teachers’ opinions on distance education. In this
study, opinions were taken from pre-service teachers who experienced distance and hybrid education in different
periods of their undergraduate education due to Covid-19. The study was carried out with the survey model, one
of the quantitative research methods. The sample of the research consists of 131 primary pre-service mathematics
teachers. Pre-service mathematics teachers were grouped using the abbreviations GUH (traditional-distance-
hybrid), UH (distance-hybrid), and H (hybrid) according to the way they experienced distance education. The
"Opinions on Distance Education” scale was used as a data collection tool. The data were analyzed using one-way
ANOVA and Tukey test. The groups had no statistically significant difference in terms of personal suitability and
susceptibility dimensions. Pre-service teachers in the GUH group found distance education effective and
instructive. There was a significant difference in favor of the GUH group compared to the UH and H groups in the
instructional dimension. In the effectiveness dimension, a significant difference was found in favor of the GUH
group compared to the UH group. The results indicated that distance education provides an efficient and effective
learning environment when student adaptation is provided. The results are expected to guide the practitioners in
planning the courses to be conducted through distance education. In this direction, it is recommended that
practitioners develop instructional plans that provide effective communication with students during distance
education.
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fIkogretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitime liskin Goriisleri

Gizem BERK!
Dilsad Giiven AKDENIZ?

Ozet

Bu calismada ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Aragtirmada Covid-19 sebebiyle uzaktan ve hibrit egitimi lisans egitimlerinin farkli donemlerinde
deneyimleyen 6gretmen adaylarindan goriis alinmistir. Caligma nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeliyle
ylritilmiistir. Aragtirmanin 6rneklemini 131 ilkdgretim matematik 6gretmen adayr olugturmaktadir. Calisma
grubundaki 6gretmen adaylari uzaktan egitimi deneyimleme sekillerine gore GUH (geleneksel-uzaktan-hibrit),UH
(uzaktan-hibrit), H(hibrit) kisaltmalar1 kullanilarak gruplandirilmigtir. Arastirmada veri toplama aract olarak
“Uzaktan Egitime Yonelik Gortsler” 6l¢egi kullamlmustir. Ulagilan veriler tek yonlii ANOVA ve Tukey testi
kullanilarak analiz edilmistir. Gruplar arasinda kisisel uygunluk ve yatkinlik boyutlarinda istatistiki agidan anlaml
bir farklilik goriilmemistir. GUH grubundaki 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimi hem etkili hem de 6gretici
bulduklar1 tespit edilmistir. Ogreticilik boyutunda hem UH hem de H grubuna gére GUH grubu lehine anlamli
farklilik tespit edilirken; etkililik boyutunda UH grubuna gére GUH grubu lehine anlaml farklilik tespit edilmistir.
Sonuglar uzaktan egitimin 6grenci adaptasyonu saglanabildiginde verimli ve etkili 6grenme ortami sagladigina
isaret etmektedir. Ulagilan sonug¢larin uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilecek derslerin planlanmasinda uygulayicilara
yon gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda uzaktan egitimin uygulandigi siireglerde uygulayicilara
ogrencilerle etkili iletisim sagladiklar1 6gretim planlamalari geligtirmeleri tavsiye edilmektedir.
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Giris

1980'lerin basindan beri hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde ¢arpici bir biiylime yasayan
uzaktan egitim (Gunawardena & Mclsaac, 2013), sinif icinde yapilan 6gretime dahil olamayan herkese
bir firsat saglamak i¢in diinya genelinde uygulanmaktadir (Holmberg, 1995). Simonson ve Seepersaud
(2018), kurum tabanli resmi egitim olarak uzaktan egitimi 6grenme, egitmen ve kaynaklar1 birbirine
baglamak icin telekomiinikasyon sistemlerinin kullanildig: bir yap1 olarak tanimlamaktadir. Cagiltay
(2002) ise uzaktan egitimi geleneksel egitim-6gretim yontemlerindeki sinirliliklardan dolay1 sinif igi
etkinliklerin yiiriitiilemedigi durumlarda, egitim siirecini planlayanlar ve uygulayanlar ile 6grenenler
arasinda, iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim tiniteleri ve cesitli ortamlar araciligiyla
belli bir merkezden saglandigi bir 6gretim yontemi olarak tanimlamaktadir.

Avrupa Uzaktan Ogretim Universiteler Birligi (European Association of Distance Teaching
Universities (EADTU), 2013) tarafindan yiiksekogretimde gerceklestirilen uzaktan egitimin
erigilebilirlik, esneklik, etkilesim ve bireysellestirme 6zelliklerine sahip olmasi gerektigi vurgulanmustir.
Bu 6zellikler uzaktan egitimin yiiz yiize egitime etkili bir alternatif olmasi ve bireyin hayat boyu
ogrenme amacina hizmet etmesi bakimindan 6nemlidir. Ozellikle pandemi ile birlikte yasanan
gelismeler uzaktan egitimi “temel 6grenme kaynagi haline getirmistir” (Can, 2020, s. 33). Her ne kadar
uzaktan egitime ve etkililigine yonelik ¢alismalar 19701 yillara dayansa da (Baggaley, 1973; Baur,
1971) pandemi ile birlikte bu alana olan ilginin arttig1 sdylenebilir (Bakioglu & Cevik; 2020; Elnikova
& digerleri, 2020; Fidalgo & digerleri, 2020; Karatepe, Kiiciikgengay, & Peker, 2020; Tzifopoulos,
2020; Williamson, Eynon, & Potter, 2020). Son yillarda yapilan ¢aligmalarin genellikle 6gretmen
adaylar1 (Bakioglu & Cevik, 2020; Basar ve digerleri, 2019; Karakus & digerleri, 2020; Karatepe &
digerleri, 2020), okul yoneticileri, 0gretmenler, okul psikolojik danigsmanlari, 6gretim {iyeleri,
ogrenciler, veliler (Basaran & digerleri, 2020; Ozdogan & Berkant, 2020) ve iiniversite dgrencileri ile
(Fidalgo & digerleri, 2020; Keskin & Ozer, 2020) yiiriitiildiigii ve onlarin uzaktan egitime iliskin goriis
veya algilarina yonelik gerceklestirildigi goriilmektedir. Bununla birlikte, iilkelerin, kurumlarin ve
iiniversitelerin uzaktan egitimin gergeklestirilmesi ve etkili bir sekilde yliriitiilmesinde gosterdigi
yeterliligin incelendigi ve tartisildigi cesitli ¢aligmalar da yiiriitiilmiistiir (Can, 2020; Elnikova &
digerleri, 2020; Karadag & digerleri, 2021; Williamson & digerleri, 2020). Allen ve digerleri (2004)
tarafindan yapilan ¢alisma uzaktan egitim teknolojilerinin yiiz ylize 6gretime gore daha az etkili bir
O0grenme ortamina sebebiyet vermedigini ve hatta bazi durumlarda etkililigi artirabilecegini
gostermektedir. Bu ¢aligmalarda uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlari, olumlu ve olumsuz
yanlarma iligskin goriisler yer almakla birlikte, calismalarin igerdikleri 6neriler dogrultusunda uzaktan
egitimin teknik ve erisim imkanlarinin artirilmasi, bireylerin sosyal ihtiyacglarinin karsilanmasi
noktasinda hala gelisim agsamasinda oldugu sdylenebilir.

Uzaktan egitim, 0grencilerin egitim ortamindan fiziksel olarak ayrildigi bir egitim bicimidir
(Schlosser & Anderson, 1994). Siirekli 6grencileriyle birlikte dersliklerde veya ayni ortamlarda
bulunamayan egiticilerin siirekli ve anminda denetimi altinda olmayan, ancak yine de onun
planlamasindan, rehberliginden ve 6gretiminden yararlanan, her diizeydeki cesitli ¢alisma bigimlerini
kapsar (Holmberg, 1995). Ogrenen ve dgretici arasindaki konum ayrimi nedeniyle uzaktan egitimde
bir¢ok ders verme se¢enegi bulunmaktadir (Wang, Shannon, & Ross, 2013). Uzaktan egitim {izerine
yapilan c¢aligmalar da yiiz yiize ve ¢evrimi¢i Ogrenmeyi birlestiren hibrit egitiminde Onerildigi
goriilmektedir (Means & digerleri, 2009). Hibrit egitim 6grenmeyi gelistirmek i¢in yliz yilize egitimle
birlestirilen veya harmanlanan uzaktan egitim bilesenlerini icermektedir (Means & digerleri, 2009).
Boyle bir model, sinifta fiziksel olarak bulunan diger 6grencilerle yapilan yiiz yiize derslere, hibrit
Ogrenicilerin eszamanli ¢evrimigi katilimini igerir (Roseth, Ak¢aoglu & Zellner, 2013). Bu modelde
cevrimici uzaktan egitimle derse katilan 6grencilerin teknoloji aracili yiiz ylize bir 6grenme ortaminda
egitim almalar s6z konusudur (Means & digerleri, 2009). Hibrit 6grenmenin amaci, aktif, bagimsiz
O0grenmeyi tesvik etmenin yaninda sinifta bulunma siiresini azaltmak igin sinif i¢i 6gretimin en iyi
ozelliklerini uzaktan ogrenmenin en iyi Ozellikleriyle birlestirme yoluyla &grenciler icin egitim
deneyimini gelistirmektir (Doering, 2006). Yiiz yiize ve uzaktan ogrenmeyi birlestiren hibrit
ogrenmenin, yiiksekGgretime erisimi ve 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini artirmak igin en umut verici
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yaklasim oldugu savunulmaktadir (Means ve digerleri, 2009). Yiiz yiize egitime kiyasla simf
etkinliklerinin yerini sinif disarisinda harcanan zaman aldiginda, hibrit egitim modelinde yiiz yiize
gecirilen zaman azalir (Linder, 2017). Bu yiizden 6zellikle pandemi déneminde uzaktan egitime bir
alternatif olarak hibrit egitim tercih edilen bir model olmustur (Korucu & Kabak, 2020; Yaman, 2021).

Literatirde 1990 yilindan beri uzaktan egitime katilan Ogrenci sayisindaki artiga dikkat
cekilmektedir. 2000’li yillarda yaklasik 18 milyon O6grencinin uzaktan egitimden faydalandigi
belirtilmektedir (Armstrong, 2011). Gunawardena ve Mclsaac (2013) uzaktan egitimin bir zamanlar
geleneksel olmayan egitim sistemlerini kullanan 6zel bir egitim bigimi olarak kabul edildigini ama
giderek temel egitimde 6nemli bir kavram haline geldigini belirtmektedir. Uzaktan egitim 6zellikle
yasanan kiiresel salgin Covid-19 siirecinde, iilkelerin egitim ve 6gretim faaliyetlerini siirdiirmelerinde
neredeyse tek yol olmustur (Bansal, 2020). UNESCO’nun (2020) agikladig1 verilerde 17 Nisan 2020
tarihi itibariyle diinya genelinde 191 iilkede toplamda 1.724.657.870 6grencinin salgin siirecinden
etkilendigi goriilmektedir. Kiiresel salgin Covid-19 etkisiyle iilkemizde uzaktan egitimden faydalanan
ilkogretim, ortadgretim ve lise 6grencilerinin 7 milyonu agkin oldugu bilinmektedir (Milli Egitim
Bakanligi (MEB), 2020). On lisans, lisans ve lisansiistii egitim alan 6grencilerin var oldugu da
diisiiniildiigiinde, bu sayinin daha fazla oldugu tahmin edilebilir. Bu baglamda kapsamli yiiz yiize
egitimden yararlanamayan veya yararlanmak istemeyen Ogrencilere hizmet etme iddiasinda olan
uzaktan egitimin (Holmberg, 1995), ondan yararlananlar tarafindan benimsenmesi, uygun kosullar ve
esit imkanlarda siirdiiriilmesi ve kalitesi 6nemlidir. Buna yonelik en etkili goriisiin ise uzaktan egitimden
faydalanan bireylerden alinabilecegi diisliniilmektedir. Dolayisiyla calismanin amaci 6grenim
stireglerinin farkli donemlerinde uzaktan egitimi deneyimlemis ilkdgretim matematik O6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime iligkin goriislerinin alinmasidir. Arastirmada Covid-19 sebebiyle uzaktan,
yiiz yiize ve hibrit egitime iliskin deneyime sahip dgretmen adaylarindan goriis alinmistir. Ogretmen
adaylarinin uzaktan egitime dair goriislerinin uzaktan egitimi deneyimleme big¢imlerine gore degisip
degismediginin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmada cevabi aranan problem durumu
asagida sunulmaktadir:

1. Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime iliskin goriisleri nedir?

1.1.Yiizyiize, hibrit ve uzaktan egitim modellerinin {igiinii de deneyimleyen O6gretmen
adaylart; hibrit ve uzaktan egitimi deneyimleyen 6gretmen adaylari ve sadece hibrit
egitimi deneyimleyen Ogretmen adaylar1 arasinda uzaktan egitime yonelik goriisleri
bakimindan anlamli bir fark var midir?

Ogrenciler, teknolojinin onlar1 yar1 yolda birakmasi ihtimalinden, makinelerle calismaya alisik
olmadiklarindan veya uzaktan egitimin canli simif ortamimin tam olarak yerini alamayacagini
hissettiklerinden dolay1 teknolojinin kullanimina ¢esitli nedenlerle direnebilirler (Allen & digerleri,
2002). Ancak teknoloji gelismekte ve hayatin bir pargasi haline gelmektedir. Ozellikle, Covid-19 gibi
kiiresel salginlar dolayisiyla insanlarin bir arada olmalar1 zorlagtiginda, teknolojinin hayati devam
ettirmedeki roliintin toplumlarca gézlemlenmesi uzaktan egitimin énemini bir kez daha gézler oniine
sermistir. Bu noktada uzaktan egitimin 6grenci ihtiyaglarina cevap vermedeki roliiniin aktiflestirilmesi
ve Ogretimde etkililiginin artirilabilmesi igin atilacak adimlar 6nem kazanmistir. Lee (2005) uzaktan
egitimde etkililigi, 6grenci basarisi, ders igerigi, kullanilan materyaller ve 6grenme kazanimlar ile
iliskilendirmektedir (Lee, 2005). Uzaktan egitim uygulamalarinin degerlendirilmesinde temel
Olciitlerden birisi olan etkililik, gerceklestirilen uzaktan egitimin kendi hedeflerini gergeklestirebilme
diizeyi olarak tanimlanabilir. Uzaktan egitimin giinlimiiz 6grenci Ozellikleri veya beklentilerine
uygunlugu ve uzaktan egitime bagvurulan egitim siireclerinde Ogreticilik ve etkililiginin 6grenci
tarafindan degerlendirildigi c¢alismalarin yapilmast mevcut durumun ortaya konulmasi ag¢isindan
onemlidir (Simgek, 2012).

Gelecekte egitim siirecleriyle daha fazla biitiinlesecegi acikca anlasilan uzaktan egitimin mevcut
durumunun ortaya konulmasi daha etkili, 6gretici ve 6grenci memnuniyeti saglayan bir uzaktan egitim
sistemi i¢in hem arastirmacilara hem de sistemi kullanan egitimcilere fikir sunacaktir. Calismada
uzaktan egitime yoOnelik Ogrenci goriislerinin uzaktan egitimle farkli zamanlarda tanisan gruplar
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tizerinden ortaya konulmasi daha nitelikli uzaktan egitim planlamalarinin yapilmasi ve hedef kitle
ozelliklerinin uzaktan egitimdeki 6nemini ortaya koymasi agisindan da ayr1 bir neme sahiptir.

Yontem

Bu arastirmada nicel yontemlerden faydalanilmigtir. Nicel yontem olgu ve olaylar
nesnellestirerek gozlemlenebilir, dl¢iilebilir ve sayisal olarak ifade edilebilir bir sekilde ortaya koyan bir
arastirma yontemidir. Nicel arastirma yontemleri sayilara odaklanarak kitlelerin diisiincelerini ne
yaptigin1 genellestirmeye calisir. Ogretmen adaylariin uzaktan egitime yonelik goriislerini belirlemek
amactyla arastirmada tarama modelinin kullanilmast planlanmistir. Tarama modeli bir konuya veya
olaya dair belirli yonlerden katilimcilarin goriislerinin ortaya c¢ikarildig bir yontemdir. Tarama modeli
mevcut durumu belirlemeye galigan, aragtirmada incelenen birey veya nesneleri kendi kosullari
icerisinde degerlendirmeyi saglayan bir yontemdir (Karasar, 2005). Arastirmanin amacina uygunlugu,
var olan durumu ortaya koymasi, bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goriislerini belirlemeyi
saglamasi nedeniyle bu model tercih edilmistir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu var olan sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Tarama aragtirmalarinda
genellikle goriislerin ve 6zelliklerin neden kaynaklandigindan ziyade 6rneklemdeki bireyler agisindan
nasil dagildigi arastirthir (Fraenkel & Wallen, 2006). Bu dogrultuda ¢alismada lisans seviyesindeki
egitim siireglerini farkli zamanlarda, farkli kombinasyonlarla (tamamen uzaktan egitim ve yiiz yiize
egitime entegre edilen uzaktan egitim) uzaktan egitimle saglayan ayni boliimdeki 6gretmen adaylariin
uzaktan egitime yonelik goriisleri betimlenmeye calisildigindan tarama modelinden yararlanilmistir.

Orneklem

Koronaviriis (Covid-19) pandemisi nedeniyle, yiiksekogretim sisteminde de 12 Mart 2020°de
egitime ara verilmis, 23 Mart 2020 tarihinden itibaren 2019-2020 6gretim y1l1 bahar doneminin tamamen
acik ve uzaktan 6grenme sistemi ile siirdiiriilmesine karar verilmistir (YOK, 2020). Bu calismada
pandemi siirecinde uzaktan egitime farkli zamanlarda dahil olarak egitime devam eden {iniversite
Ogrencilerinin bu egitim modeline yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemi Bayburt Universitesi ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimiinde dgrenim géren 131
Ogretmen adayindan olusmaktadir. Koronaviriis sebebi ile zaman i¢inde farkli modellerle 6grenime
devam eden 6gretmen adaylar1 uzaktan egitimi deneyimleme bigimlerine gére gruplandirilmustir. Tlgili
gruplarin tamami ¢alismanin yiiriitiildiigii donemde hibrit egitim modeli ile 6grenime devam etmektedir
ancak bahsi gegen egitim modellerine iligkin gecmis deneyimleri farklilik gostermektedir. Bu
deneyimlere gore segilen gruplardan birincisi pandeminin ilk doneminde geleneksel egitimden uzaktan
egitime ve daha sonra hibrit egitime gecen 6grencilerden olugan grup (GUH), ikincisi egitime uzaktan
egitim ile baslayip hibrit egitim ile devam eden grup (UH), liglinciisii ise sadece hibrit egitimle 6grenime
baslayip devam eden (H) gruptur. Calisma gruplarina iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1: Ornekleme Ait Bilgiler

Cahisma Gruplari Toplam
Geleneksel — Uzaktan-Hibrit (GUH) 42
Uzaktan — Hibrit (UH) 45
Hibrit (H) 44
Toplam 131

Calisma grubu seckisiz olmayan Ornekleme yoOntemlerinden uygun Ornekleme yoluyla
olusturulmustur. Bu drnekleme yonteminde aragtirmaci ihtiya¢ duydugu g¢alisma grubunu erisilebilir
kisilerden, maksimum tasarruf saglayacak ve yonetimi kolay durumlari gézeterek belirler (Cohen &
Manion, 1989; McMillan & Schumacher, 2014).
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Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin amacina uygunlugu nedeniyle veri toplama araci olarak Yildirim, Yildirim, Celik
ve Karaman (2014) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime Y&nelik Goriisler Olgegi” kullanilmustir.
Bu olgek kisisel uygunluk, etkililik, dgreticilik ve yatkinlik olmak iizere 4 alt boyutta yer alan 18
maddeden olusan begsli likert tipinde bir 6lgektir.

Kisisel uygunluk boyutunda, bireylerin yagsam tarzi, 6grenme stilleri, kisisel gereksinimleri gibi
bilgilere ulasmay1 hedefleyen 6 madde yer almaktadir. Etkililik boyutunda, uzaktan egitimin etkili,
kalic1, aktif 6grenme sunup sunmadigina iligkin goriislere ulagsmay1 hedefleyen 5 madde yer almaktadir.
Ogreticilik boyutunda, yiiz yiize egitimin daha iyi degerlendirildigi ve daha etkili bir 6grenme
sagladigina iligkin goriislerin yer aldigi 4 madde bulunmaktadir. Yatkinlik boyutunda ise gorevleri
gergeklestirmekte zorlanma ve ddevleri daha esnek sartlarda yapmay tercih etme gibi kisisel 6zelliklere
iliskin goriislere ulagsmay1 hedefleyen 3 madde yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Calismada ulasilan nicel verileri analiz etmek i¢in SPSS 22.0 programi kullanilmistir. Veri
setinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmis olup O6l¢ek maddelerine iliskin betimsel veriler
incelenmis ve kestirimsel analiz yontemlerinden olan ANOVA testi uygulanmigtir. Ulasilan bulgular
dogrultusunda gruplarin karsilastirilmasi1 amaciyla ise Tukey testi uygulanmustir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Kullanilan ydntem c¢alismanin dogasiyla iliskilendirilmistir. Calisma grubu goniilli
ogrencilerden olusturulmustur ve detayli olarak agiklanmistir. Arastirmanin siirliklar: betimlenmistir.
Calisma akran degerlendirmeleri ve uzman goriisleri alinarak planlanmis ve uygulanmistir. Veriler
arasindaki tutarlik incelenmistir. Veri toplama aracina iliskin giivenirlik ¢alismasi kapsaminda gerekli
analizler yapilmustir. Olgege ait Cronbach Alfa degeri .86 olarak tespit edilmistir.

Arastirmanin Sinirhliklar

Calisma Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim matematik dgretmen adaylari
araciligryla ulasilan cevaplar ile sinirhidir. Adaylarin uzaktan egitime iliskin goriislerinin ise uzaktan
egitime iligkin tecriibeleri, adaylarin teknoloji bilgisi, uzaktan egitimi gergeklestiren 6gretim iiyelerinin
tutum ve davranislari, adaylarin uzaktan egitim firsatlari ile sinirl oldugu diisiiniilmektedir.

Etik Beyan

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Calismaya ait etik kurul izin belgesi bulunmaktadir.

Bulgular

Calismada 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriisleri arasinda fark olup olmadig:
uzaktan egitimle ders alma bigimlerine gore incelenmistir. Bu dogrultuda uzaktan egitime yonelik
goriisler Olcegindeki her boyuta iliskin ortalama puanlar tek yonlii varyans analizi kullanilarak
karsilagtirilmistir. Elde edilen betimsel veriler Tablo 2° de sunulmustur.

Tablo 2: Gruplarin Uzaktan Egitime Yonelik Goriislerine Ait Betimsel Veriler

Boyut Gruplar N X Ss
Kisisel Hibrit (H) 44 3.34 1.25
Uygunluk Uzaktan-Hibrit (UH) 45 3.09 1.21
Geleneksel- i 6Uzaktan-Hibrit (GUH) 42 3.60 1.04
Toplam 131 3.34 1.19
Etkililik Hibrit (H) 44 2.63 1.27
Uzaktan-Hibrit (UH) 45 2.43 1.16
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Geleneksel-Uzaktan-Hibrit (GUH) 42 3.08 1.10
Toplam 131 2.70 1.20
Ogreticilik Hibrit (H) 44 3.81 1.15
Uzaktan-Hibrit (UH) 45 3.78 1.04
Geleneksel-Uzaktan-Hibrit (GUH) 42 3.17 97
Toplam 131 3.60 1.09
Yatkinlik Hibrit (H) 44 2.71 1.26
Uzaktan-Hibrit (UH) 45 2.56 1.09
Geleneksel-Uzaktan-Hibrit (GUH) 42 2.25 .97
Toplam 131 2.52 1.12

Tablo 2’ye gdre uzaktan egitime yonelik gdriis puan ortalamasinin kisisel uygunluk boyutunda
en yiksek {i¢ egitim modelinide deneyimleyen GUH grubunda ( X = 3.60, SS=1.04) en diisiik ise sadece
hibrit egitim yontemiyle derslere devam eden H grubunda ( X =334, 8S = 1.25) oldugu ortaya
cikmugtir. Etkililik boyutunda da puan ortalamasinin en yiiksek GUH grubunda ( X = 3.08, SS=1.10) en

diisiik ise dnce uzaktan egitim daha sonra hibrit modeliyle derslere devam eden UH grubunda (f =
2.43, SS = 1.16) oldugu ortaya c¢ikmistir. Ogreticilik boyutunda en yiiksek puan ortalamasinin H

grubunda ()T: 3.81, SS=1.15) en diisiik ise GUH grubunda ( X = 3.17, SS = .97) oldugu ortaya
¢ikmustir. Yatkinlik boyutunda ise puan ortalamasinin en yiiksek H grubunda ( X = 2.71, SS=1.26) en
diisik GUH grubunda ( X =2.25, SS = .97) oldugu ortaya ¢iknustr.

ANOVA testine iligkin ulagilan bulgular Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3: Uzaktan Egitime Yo6nelik Goriislere Ait ANOVA Testi Bulgulari

Kareler Toplam Kareler Ortalamasi df F p

Gruplararasi 5.576 2.788 2 2016

Kisisel Uygunluk Grupigi 177.032 1.383 128 ' 137
Toplam 182.608 130
Gruplararasi 9.538 4.769 2

Etkililik Grupigi 177.851 1.389 128 3432 .035
Toplam 187.389 130
Gruplararasi 11.063 5.532 2

Ogreticilik Grupici 142.994 1.117 128 4952 .008
Toplam 154.057 130
Gruplararasi 4.968 2.484 2

Yatkinlik Grupici 159.512 1.246 128  1.993  .140
Toplam 164.480 130

Tablo 3 incelendiginde, kisisel uygunluk boyutunda (Fp, 126=2.016, p>.05) ve yatkinlik
boyutunda (F2128=1.993, p>.05) gruplar arasinda istatistiki agidan anlamli farklilik goriilmezken;
etkililik boyutunda (F, 126=3.432, p<.05) ve &greticilik boyutunda (F(, 12=4.952, p<.05) gruplar
arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir.

Gruplar arasinda goriilen farkliligin detayli incelenmesi amaciyla ulasilan veriler Tukey testi ile
analiz edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 4: Gruplar Arasindaki Farkliliklara Ait Tukey Testi Bulgular

Ortalamalar

Boyut Grup Gruplar Arasmdaki Fark p
Hibrit Uzaktan — Hibrit .248 .581
Kisisel Geleneksel-Uzaktan-Hibrit -.258 .567
Uygunluk Uik Hibrit -.248 .581
Uzaktan - Hibrit Geleneksel-Uzaktan-Hibrit -.506 114
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.. .. Hibrit .258 .567

Geleneksel-Uzaktan-Hibrit Uzaktan — Hibrit 506 114

Hibrit Uzaktan — Hibrit .200 .702
Geleneksel-Uzaktan-Hibrit -.449 .185

. . Hibrit -.200 .702
Etkililik Uzaktan - Hibrit Geleneksel-Uzaktan-Hibrit -.650 .030
., .. Hibrit 449 .185

Geleneksel-Uzaktan-Hibrit Uzaktan - Hibrit 650 030

Hibrit Uzaktan — Hibrit -.023 .994
Geleneksel-Uzaktan-Hibrit .634 .017

. I Hibrit -.023 .994
Ogreticilik  Uzaktan - Hibrit Geleneksel-Uzaktan-Hibrit 611 022
.. .. Hibrit -.634 .017

Geleneksel-Uzaktan-Hibrit Uzaktan - Hibrit 611 022

Hibrit Uzaktan — Hibrit 127 .854
Geleneksel-Uzaktan-Hibrit 466 133

. Hibrit -.127 .854

Yatkinhik Uzaktan - Hibrit Geleneksel-Uzaktan-Hibrit .339 .336
.. Hibrit -.466 133

Geleneksel-Uzaktan-Hibrit Uzaktan - Hibrit _ 339 336

Tablo 4’de sunulan Tukey testi bulgular1 incelendiginde grup ortalamalar1 arasinda kisisel
uygunluk ve yatkinlik boyutlarinda herhangi iki grup arasinda istatistiki agidan anlamli farklilik tespit
edilmemistir (p>.05). Etkililik boyutunda UH ile GUH gruplarinda arasinda GUH grubu lehine anlaml
farklilik oldugu goriilmiistiir (p<.05). Ogreticilik boyutunda ise hem H hem de UH grubu ile GUH grubu
arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir (p<.05). Ayn1 zamanda bu boyutta H ile UH gruplari
arasinda istatistiki acidan anlamli farklilik gdzlenmemistir (p>.05).

Calismada elde edilen bulgulara gore uzaktan egitimle 6grenim siirecini farkli bicimlerde deneyimleyen
gruplar arasinda veri toplama aracinda yer alan iki boyutta (etkililik ve 6greticilik) gruplar arasindaki
goriislerin farklilagtig1 goriilmiistiir. Nitekim anlamli farklilik goriilmeyen kisisel uygunluk ve yatkinlik
boyutlarinda bu durumun gézlenmemis olmasi ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin uzaktan egitime
iligkin bakis acilarinin ve kigisel 6zelliklerinin benzer nitelikte oldugunu gostermektedir. Arastirmadaki
gruplarin kisisel uygunluk boyutu puanlariin ortalamanin iizerinde oldugu ve uzaktan egitime karsi
pozitif goriislere sahip olduklar1 tespit edilmistir (x=3.34).

Etkililik boyutuna iliskin bulgular incelendiginde, geleneksel egitimle 6grenime baslayip daha
sonra diger 6grenme modellerini deneyimleyen dgrencilerin diger iki gruba kiyasla uzaktan egitimin
etkililigine yonelik daha pozitif goriislere sahip oldugu gériilmiistiir. Ozellikle UH ile GUH gruplart
arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ogreticilik boyutunda ise en diisiik ortalama puan GUH grubuna aittir. Olcekte bu boyutta yer
alan maddeler geleneksel egitimin uzaktan egitime nazaran daha 6gretici olduguna yonelik goriisleri
icermektedir. Bu nedenle bu boyutta en diisiik puan ortalamasinin GUH grubuna ait olmas1 geleneksel
egitimle 6grenime baslayip daha sonra diger 6grenme modellerini deneyimleyen 6grencilerin 6greticilik
boyutunda da uzaktan egitime yonelik diger iki gruptan daha pozitif goriislere sahip oldugunu
gostermektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada, dgretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik goriisleri, uzaktan egitime kisisel
uygunluk ve yatkinlik, uzaktan egitimin etkililigi ve 6greticiligi boyutlar ¢ercevesinde incelenmistir.
Bu dogrultuda elde edilen bulgulara gore, ilkdgretim matematik dgretmen adaylarinin uzaktan egitime
kigisel uygunluklari konusunda olumlu goriislere sahip oldugu sdylenebilir. Nitekim literatiirde uzaktan
egitimin, mekandan bagimsiz olarak dersleri kaydetme ve tekrar izlemeye firsat verme gibi yonleriyle
ogrencilere daha esnek 6grenme imkén1 ve zamandan tasarruf sagladigi ifade edilmektedir (Afsar ve
Biiyiikdogan, 2020; Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021; Cabi, 2018; Giiven ve Ugar, 2021; Gregory ve
Lodge, 2015; Karakaya, Arik, Cimen ve Yilmaz, 2020; Sercemeli ve Kurnaz, 2020). Ogretmen
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adaylarinin da bu yonleriyle uzaktan egitimle 6grenme siirecine pozitif yaklastiklar1 diisiiniilebilir.
Ogretmen adaylarinin kisisel uygunluk bakimindan uzaktan egitime iliskin olumlu gériisleri, uzaktan
egitim uygulamalar1 zenginlestirilerek ve siiregte yasanabilecek aksakliklar en aza indirilmeye
calisilarak degerlendirilebilir. Etkililik boyutu incelendiginde, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimin
etkililigi konusunda ortalama diizeyde olumlu goriiglere sahip olduklar1 s6ylenebilir. Dolayisiyla her ne
kadar adaylar kisisel olarak uzaktan egitime yatkin olduklarini ve onlar i¢in uygun oldugunu diisiinse
de uzaktan egitimin yeteri kadar etkili oldugunu diislinmemektedirler. Ancak bu durumun uzaktan
egitime iliskin kisisel deneyimleriyle yakindan iligkili oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla ilkdgretim
matematik 6gretmen adaylarin uzaktan egitime yatkin olduklarina ve uzaktan egitimin kisisel olarak
onlara uygun olduguna dair olumlu goériisleri uzaktan egitim uygulamalarinin etkililiginin artirilmast
noktasinda yapilacak caligmalar i¢in umut vaat etmektedir. Ote yandan lisans seviyesinde, geleneksel
ogretime dair deneyime sahip 6gretmen adaylarinin, bu deneyime sahip olmayan ve hibrit veya uzaktan
egitimi deneyimlemis 6gretmen adaylara gore uzaktan egitimi daha etkili bulduklar tespit edilmistir.
Grup ozellikleri degerlendirildiginde yaklasik iki y1l lisans egitimini yiiz yiize ytiriittiikten sonra uzaktan
egitim ile 6grenime devam eden Ogretmen adaylarinin lisans egitimine uzaktan egitimle baglayan
ogretmen adaylarina gére bu modele daha kolay adapte olmus olabilecekleri akla gelmektedir. Nitekim
Elcil ve Sahiner (2014), iletisim fakdiltesi 6grencileri ile gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda 6grencilerin
uzaktan egitimde 6grenci-Ogretmen etkilesiminin zayif kaldigini, dikkat dagimikligi ve motivasyon
eksikligi gibi problemlerin yasandigini ve bu haliyle geleneksel egitime gore uzaktan derslerin etkisini
diisiik bulduklarini belirtmektedir. Bu ¢alismada da hibrit egitimle lisans egitimine baglayan ve ayni
boliimde iki yil 6grenim gordiikten sonra uzaktan egitimle Ogrenime devam eden Ogrencilerin
egiticilerle bire bir tanisma ve etkilesimde bulunma firsati bulmus olmalarindan dolay1 uzaktan egitimin
dogasinda var olan iletisim ve etkilesimdeki dezavantajli durumu, dogrudan uzaktan egitim ile lisans
egitimine baslayan gruba gore daha az hissetmis olabilirler. Durgun, Can, Avci ve Kalyoncuoglu(2021)
uzaktan egitime yonelik goriis Olgegi araciligiyla ulastiklari 6grenci goriislerinde tiglincii sinif
Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik goriis 6lcegi puan ortalamasinin diger siniflarda 6grenim goren
ogrencilerden daha yiiksek oldugu ve birinci siifta 6grenim goren 6grencilerle {igiincii sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu tespit
etmistir. Arastirmacilar bu durumu birinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin hem teorik derslerde hem
de uygulamali derslerde yeterli bilgi birikimine sahip olmamasi ve bir iist sinifa gegtiklerinde kendilerini
yeterli hissedemeyeceklerini diisiinmiis olabilecekleriyle iligkilendirmistir. Bu g¢aligmada da GUH
grubunun daha pozitif goriislere sahip olmasinin alanlarina iligkin temel bilgi ve becerileri kazandiktan
sonra, iiclincli siif itibariyle uzaktan egitimle 6grenime devam etmelerinden kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Falowo’a (2007) gore bireyler ¢ogunlukla dnyargi nedeniyle uzaktan egitime yonelik
olumsuz tutuma sahiptir. Bu agidan bakildiginda, lisans egitimine dogrudan uzaktan egitim ile baglams
olan bu 6grencilerin sahip olabilecekleri olumsuz goriis ve tutum nedeniyle, uzaktan egitimi ylizyiize ve
sadece hibrit egitimi deneyimlemis adaylara gore daha az etkili bulduklar diistiniilebilir. Bu goriise
paralel olarak Arslan ve Bircan (2019) 6grenci tutumunun uzaktan egitimin etkililigini belirleyen 6nemli
bir kavram oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Sanders ve Morrison-Shetlar’a (2001) gore ise
tutum uzaktan egitimde 6grenmeyi etkileyen en 6nemli degiskendir.

Ogretmen adaylarinin yiiz yiize egitimi, hem daha aliskin olduklarindan hem de donanim
yetersizligi, sistemsel ve internet baglantis1 sorunlari gibi karsilasilan bazi aksakliklar nedeniyle uzaktan
egitime tercih ettikleri bilinmektedir (Baris, 2015; Kirmac1 & Acar, 2018; Ozyiirek, Begde, Yavuz &
Ozkan,2016; Pepeler, Ozbek & Adanir, 2018;Yalman & Kutluca, 2013). Bu arastirmada da dgreticilik
boyutu baglaminda ulagilan veriler incelendiginde, tiim 6gretmen adaylarinin geleneksel egitimin
uzaktan egitimden daha iyi Ogrenme ortami sagladigia yonelik goriislere sahip olduklar tespit
edilmistir. Buna ragmen c¢alismada geleneksel 6gretimle lisans egitimine baslayan 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitimin 6greticiligine iliskin goriislerinin diger adaylara gore daha pozitif oldugu sdylenebilir.
Ug egitim modelini de deneyimleyen bu 6gretmen adaylari uzaktan egitimi de yeterince ogretici
bulmaktadir. Nitekim Sulak ve Diizgiin (2020) yiiriittiikleri benzer bir ¢alismada 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitimin Ogreticiligine yonelik goriislerinin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri anabilim dallarina
gore anlaml1 bir farklilik géstermedigini ancak sinif diizeylerine gore 4. ve 2. siniflar arasinda 4. siiflar
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lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirtmektedir. Arastirmacilar bu durumu 4. smif d6grencilerinin
ilgili programlardaki derslerin cogunun yiiz yiize egitim ile alinmasinin ve uygulama agirlikli derslerin
cogunun son sinifa kadar tamamlamasinin sonucu olarak yorumlamaktadir. Bu arastirmada ulasilan
veriler dogrultusunda ise s6z konusu ii¢ egitim modelini de deneyimlemis dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin hem lisans egitimine hem de ders yap1 ve iceriklerine adaptasyon sagladiktan sonra uzaktan
egitim modeliyle egitime devam etmelerinden dolay1 diger iki gruba gore siireci daha iyi yonettikleri ve
daha fazla verim almis olabilecekleri diigiiniilmektedir.

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimle tanigma donemlerinin uzaktan egitime
yonelik goriislerinde farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Ancak arastirmadan elde edilen bulgularin
adaylarin uzaktan egitime, hibrit ve yiizyilize egitime iligkin tecriibeleri, adaylarin teknoloji bilgisi,
uzaktan egitimi gergeklestiren 6gretim elemanlarinin tutum ve davraniglari, adaylarin uzaktan egitim
firsatlar1 ile sinirh oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda calismada elde edilen sonuglarin ve goriisler
arasindaki farkliliklarin nedenlerini daha iyi anlamak i¢in uzaktan egitimin avantajli ve dezavantajl
taraflarim ortaya cikaracak 6grenci goriislerinin derinlemesine incelendigi nitel ¢alismalarin bu alana
katkr saglayacagi sOylenebilir. Calismada ulasilan veriler dogrultusunda 6gretime hibrit ve 6zellikle
uzaktan egitimle baslayan 6gretmen adaylarinin yetersiz etkilesim ve iletisim gibi uzaktan egitimin
dogasindan kaynaklanan birtakim sinirliliklar nedeniyle uzaktan egitime yonelik negatif goriislere sahip
oldugu diigiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretim elemanlarina uzaktan dersleri etkilesimli dijital
materyallerle zenginlestirerek ve daha iyi rehberlik saglayarak ogretici ve etkili uzaktan 6grenme
ortamlari olusturmalari 6nerilmektedir. Bu baglamda derse aktif katilimi artiracak Web 2.0 araglarina
bagvurmalar1 ve hatta daha eglenceli 6grenme ortami saglayacak oyun tabanli 6lgme degerlendirme
araglarindan faydalandiklar1 dersler tasarlamalar1 6nerilebilir. Elbette bu nitelikteki derslerin saglanmasi
icin 6gretim elemanlariin da uzaktan egitime iliskin bilgi ve yeterliliklerinin gelistirilmesi i¢in yeterli
firsata sahip olmalar1 6nemlidir. Ders igerikleri dikkate alindiginda ise 6zellikle matematik alan
derslerinin dogas1 ve 6grenme zorluklar1 sebebiyle ulasilan bulgularin diger alanlardan farklilagabilecegi
diisiiniilebilir. Bu baglamda 6gretmen egitiminde uzaktan egitimin kalitesinin artiritlmasi1 amaciyla farkl
ana bilim dallarindaki 6gretmen adaylariyla benzer ¢aligmalarin yiiriitiilmesi tavsiye edilmektedir.
Caligmanin bulgulari incelendiginde 6grenci motivasyonu ve istekliliginin bu sistemle 6gretimde gok
belirleyici bir unsur olabildigi diistiniilmektedir. Algahtani ve Rajkhan (2020)’a gore de uzaktan
egitimde Ogrencilerin basarili olmalari ig¢in kendilerini motive etmeleri ¢ok onemlidir. Bu nedenle
uygulayici ve egitimcilere uzaktan egitimle yiiriittiikkleri derslerde motivasyon, tutum gibi duyussal
faktorleri pozitif etkileyecek tasarimlar yapmalari tavsiye edilmektedir.
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