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Ogretmen Goriislerine Gére Dezavantajli Ogrencilerin ve
Ailelerinin Egitime Karsi Tutumlari?

Abdulgazi KAYMAZ?

Oz: Bu arastirmada; dezavantajli 6grencilerin ve ailelerin egitime karsi olan tutumlarini Anahtar kelimeler:
incelemek icin Ogretmen gorislerine basvurulmustur. Calismada nitel arastirma Dezavantajl 6grenciler,
desenlerinden biri olan fenomenoloji deseninden yararlaniimistir. Katilimci  grubu; Egitim esitsizlikleri,
maksimum gesitlilik 6rnekleme teknigi ile belirlenen, 19 devlet okulunda gérev yapan 25 Kimdlatif sermaye

ogretmen segilerek olusturulmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak yar
yapilandiriimis goriisme formu kullanilmistir. Veriler toplanirken katilimcilardan randevu
alinmis ve gorlismeler ses kaydi yapilarak yiz ylize gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler;
betimsel analizine tabi tutulmus ve vyorumlayici fenomenolojiden yararlanilarak
anlamlandinimistir. Analizler sonucunda dezavantajli 6grencilerin egitime karsi tutumlari ve
dezavantajli 6grencilerin ailelerinin egitime karsi tutumlar olmak Uzere iki tema
olusturulmustur. Arastirma bulgulari kimdlatif sermaye bakimindan yoksunluklar yasayan
dezavantajli 6grencilerin ve ailelerinin egitime ve egitimin tim bilegenlerine karsi olumsuz
tutumlar gelistirdiklerini gostermektedir. Okula kars ilgisiz kalma ve genel kayitsizlik hali,
sorumluluktan kag(in)ma, yersiz ve yiksek beklenti igerisinde olma gibi davranislar; hem
dezavantajli 6grencilerin hem de ailelerinin gosterdikleri olumsuz tutumlarin basinda
gelmektedir. Ayrica ozellikle dezavantajli 6grencilerin 6gretmenlerine karsi olumlu baglanma
gerceklestirdikleri arastirmanin 6nemli olumlu bulgulari arasindadir. Arastirma sonuglarina
gbre dezavantajli olma halinin nesilden nesile aktarilan bir miras oldugu ve bu durumun
¢ocuklarin egitim hayatlarina olumsuz tezahir ettigi séylenebilir.

Attitudes of Disadvantaged Students and Their Families towards
Education: Teachers’ View

Abstract: In this study; In order to examine the attitudes of disadvantaged students and Key Words:
families towards education, teachers' opinions were consulted. The study used the Disadvantaged students,
phenomenology design, which is one of the qualitative research designs. Using the greatest Education inequalities,
diversity sampling technique, 25 instructors from 19 public schools were chosen to make up Cumulative capital

the study group.A semi-structured interview form was used as a data collection tool in the
research. While collecting the data, the interviews were held by getting appointment from
the participants and were held face to face by voice recording. The obtained data was
subjected to content analysis and interpreted by using interpretive phenomenology. As a
result of the analyzes, two themes were formed: the attitudes of disadvantaged students
towards education and the attitudes of families of disadvantaged students towards
education. Research findings show that disadvantaged students and their families who
experience deprivation in terms of cumulative capital develop negative attitudes towards
education and all its components. Behaviors such as indifference towards school and general
indifference, avoiding (avoiding) responsibility, and having inopportune and high
expectations; are negative attitudes which are the leading behaviors of both disadvantaged
students and their families. Besides, it is among the positive findings of the research that
especially disadvantaged students have a positive attachment to their teachers.In addition,
itis among the important positive According to the results of the research, it can be said that
the state of being disadvantaged is a legacy that is passed down and this situation negatively
affects the education generation to generation and this situation life of children.
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insanlarin bir arada yasamasiyla ortaya cikan birlikteliklerde zaman igerisinde toplumsal islerde ve
gundelik yagamda cgesitli farkhilagsmalar ortaya ¢ikmistir. Bu farklilagmalar; kimi zaman ortak 6zellikleri kimi zaman
ise cogunluk olan seylerden uzak kalma durumlarini ortaya c¢ikarmistir. Bu ortak ozellikler ve farkli kalma
durumlari insanlar arasinda bir siniflamaya neden olmustur. Toplumsal siniflamalarin temelinde de giiciin esitsiz
dagihminin yattig1 sodylenebilir. Zira toplumsal sistemlerin temelinde bireyler arasinda maddi ve manevi
esitsizliklerin varligi neden olmaktadir (ince, 2017).

Esitsizlik kavrami genel olarak arastirmacilar tarafindan toplumsal alanlarda (ekonomik, sosyal, siyasal
alan vb.) degerli olan seylerin esit bir sekilde paylasiimamasi sonucu ortaya ¢ikan bir kavram olarak
degerlendirilmektedir (Demirer, 2020). Bu baglamda esitsizlik kavraminin toplumsal alanlarda (retilen tim
degerlere malik olma ve tiim sermaye tilrlerinde s6z sahibi olma durumlari, birey ve bireylerin olusturdugu
gruplarda tezahir eden bir gergekliktir. Bu gerceklik, bireylerin var oldugu toplumsal uzamda kendisini gosterdigi
gibi en énemli toplumsal alanlardan biri olan egitim alaninda kendisini yogun bir sekilde géstermektedir (Unal,
2004).

Diinya Uzerinde toplumsal organizasyonlari anlayabilmek igin esitsizlik arastirmalari yayginlasmis ve
genel kani olarak esitsizliklerin artmadigi kabul gormektedir. Oysa toplumsal siniflar arasindaki var olan esitsizlik
makasi diinyada ve Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde daha da agiimis (Okten, 2007), esitsizliklerin bicimsel
ve mikro diizeyde niteligi artmistir (Sunar ve Akkus Glivendi, 2020). Tarihsel siregler incelendiginde tarihin her
doéneminde toplumsal uzamda esitsizliklerin varhgi gorilebilir. Ekonomik esitsizlikler, bu toplumsal esitsizliklerin
en goriinen halidir, denilebilir. Zira toplumsal uzamda cereyan eden tim durumlar; Weberyan bakis agisinin
onemli bir ilkesi olan ¢coklu nedensellik prensibi ile agiklandiginda daha anlamli bir hale gelmektedir (Aydin, 2018;
Hira, 2000). Weber’in ¢oklu nedensellik yaklasimi kendinden sonra gelen birgok toplum bilimciyi etkilemistir. Bu
noktada dnemli olan olgu, nedenler arasindaki birbirini etkileme ve tetikleme siirecidir. Ornegin toplumsal
ekonomik esitsizlikler, kiltiirel esitsizlikleri, kiltUrel esitsizlikler, sosyal esitsizlikleri etkileyerek ve ayrica yeni
kusaklara miras yoluyla aktarilmasi sonucunda toplumsal esitsizlikler yeniden tretilmektedir.

Her tabakalasmis toplumda, var olan esitsizlikleri ortaya koymak icin odak noktasi olarak orta sinif,
arastirmacilar tarafindan tercih edilmektedir. Uca (2018), esitsizliklerin orta sinif Gzerindeki yansimalarini orta
sinifin payinin azalmasi, orta sinifin konumu kaybederek isci sinifi ile kesisme noktalarinin fazlalasmasi ve
konumunu koruyabilmek i¢in daha ¢ok borglanmasi Gizerinden degerlendirmektedir. Toplumsal esitsizliklerin orta
sinifa mensuplarina bu sekilde yansimasi, orta sinifin gelecek temelli bir bakis agisi gelistirmelerine neden
olmustur. Bu perspektifte bireyleri orta sinifta konumlandirmada basat rol Gistlenen egitim ve egitimden edinen
statli neticesinde kazanilan meslek etkisini kaybetmektedir (Sunar ve Akkus Guivendi, 2020). Boylece orta sinif
ailelerin ¢ocuklarina ve ailelerinin geleceklerine yonelik belki de tek ciddi yatirimlari egitim harcamalari ve
dolayisiyla toplumsal hareketliligin lokomotifi olan egitim, toplum nezdinde itibarini yitirmektedir.

Yoksullugun esitsizliklerle olan anlamli iliskisi siphesiz egitim ile de mevcuttur. Zira gelir esitsizligi
yoksullugu, yoksullugunda da egitime erisim, merkezi sinavlarda akademik basari siralamalari, okullasma oranlari,
egitim harcamalari gibi konularda etkilerini arastiran bircok arastirma alan yazinda mevcuttur (Sunar ve Akkus
Glvendi, 2020). Ayrica gelir dagihmindaki var olan esitsizligin neden oldugu genel yoksulluk durumu ile nitelikli
egitim arasindaki negatif iliski nedeniyle kusaklara miras kalan yoksunluk durumu; toplumsal esitsizliklerin
yeniden (retilerek sidrdirilmesine neden olmaktadir. Zira egitim, toplumsal esitsizliklerin tezahurlerini
barindirdig gibi var olan bu esitsizliklerin devaminda ve ¢esitli nedenlerden dolayi farklilasmalar gostermesi
sebebiyle de yeni esitsizlikler Gretmede en 6nemli aktordiir (Sunar, 2018).

Egitim sistemleri; toplumsal esitsizlik Uzerine yogunlasan arastirmacilar tarafindan ekonomik
esitsizliklerin mesrulastirma araci olarak gériilmektedir (Aylar, 2007). Ekonomik esitsizliklerin; kiiltirel, sosyal ve
hukuksal esitsizliklerin ana tetikleyicisi oldugu dusindldiginde, liberallesen ve vahsi kapitalizmin tim gulg
argimanlarini elinde bulunduran kiiresel ve yerel 6lgekli Gist tabaka mensuplarinin; ezdigi, 6teledigi, 6rseledigi,
disladig ve yok saydigi alt tabaka mensuplarinin egitim sistemlerinden beklentilerinin bos bir umut yigini haline
geldigi sdylenebilir. Alt ve orta sinifta yer alan bireylerin maks talihlerini bilerek veya bilmeyerek egitimin sosyal
hareketligi saglayacagi umuduna iman derecesinde teslim olmasi ve sahip ¢ikmasi; tistelik bu iman edilmis umudu
sonraki nesle miras birakarak devam ettirilmesini saglamalari toplumsal esitsizlik temelli diinya dizenini
korumaktadir (Arslan Cansever ve Onder Erol, 2016; Karakaya, 2016).
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Egitim alaninda egitim esitsizlikleri, kimulatif sermayeden (ekonomik, kiltlrel, sosyal sermaye toplami)
yoksun kalan dezavantajh gruplari olumsuz etkilemektedir. Dezavantajlilik, yoksullugun beraberinde getirdigi bir
kavram olmasinin yaninda sosyolojik olarak orta ve Ust tabakalarda yer almayan alt tabaka mensuplarinin egitim,
saglik, ekonomi basta olmak Uzere tiim yasam alanlarinda yasadiklari olumsuzluklari ihtiva etmektedir (Ciilha,
2020; Ciilha ve Demirtas, 2020; Giirdogan Bayir, 2019; Ozbas, 2018). Dezavantajli ailelerin ¢ocuklari, ailelerinin
sahip oldugu dusik sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik sartlar nedeniyle egitim sistemine dahil olduklarina
dezavantajli 6grenci kimligi edinmis durumda kalmaktadirlar. Ozbas (2018) dezavantajli 6grencileri ise; yasadig
aile ve sosyal ¢evre imkanlari olumsuz, ebeveynlerin egitim durumu yetersiz, asgari yasam kosullarindan uzak,
aile gelir durumu dusik ve sosyal glivenceden yoksun 6grenciler olarak tanimlamaktadir. Girkan Bayir (2019) ise
O0gretmenlerin sinif ortaminda karsilasabilecegi dezavantajli 6grencileri miilteci cocuklar, engelli gocuklar,
pargalanmis aile gocuklari, cocuk isciler, ihmale ve istismara ugramis cocuklar, yoksullukla miicadele etmek
zorunda kalan cocuklar, madde bagimlisi olan gocuklar ve sug islemis ya da sug¢a meyilli gocuklar olarak
gruplandirilabilecegini belirtmektedir. Dezavantajli gruplar toplumda en fazla risk grubunda yer alan gruplardir.
Dezavantajli gruplar icerisinde de toplumsal alanda kadinlar ve gocuklar diger dezavantajli gruplara gére daha
fazla riske maruz kalmaktadirlar (UNICEF, 2016). Dolayisiyla zorunlu egitim araciligiyla egitim sistemlerine dahil
edilen dezavantajli 6grencileri hem egitim alaninda risklerden korumak hem de dezavantajliik durumlardan
minimum dizeyde etkilenmeleri saglamak okulun ve 6gretmenlerin Gstlenmek zorunda kaldiklari bir gérev olarak
kargimiza ¢ikmaktadir.

Dezavantajli 6grenciler 6z saygi, sorumluluk, 6zerklik gibi dnemli degerlere yeterince sahip olamadiklari
icin onlarin egitim-6gretim faaliyetlerindeki durumu bircok devletin ¢6zmesi gereken sorun olarak karsimiza
cikmaktadir (Mayer, 2003, aktaran Giirdogan Bayir, 2019). Dezavantajli 6grencilerin icerisinde yasamak zorunda
kaldiklari yetersizlikler, yoksulluklar ve yoksunluklar onlarin egitim serlivenlerine de yansimaktadir. (Atmaca,
2020). Bu itibarla arastirmada egitim esitsizliklere maruz kalan dezavantajli 6grencilerden pargalanmis aile
mensubiyeti, engellilik ve gelisim geriligi durumu olan, okul disinda ¢alismak zorunda kalan, yoksul ve yoksun
birakilmis cocuklarin ve ailelerinin 6gretmen goruslerine gore egitime ve okula bakis agilarina odaklaniimistir.

Egitim, bireyi tim gelisim alanlarinda destekleyerek mutlu bireylerin toplumda ¢ogalmasini amag
edinmektedir (Aydin, 1990). Ancak egitim alanina giris yapan bireylerin ait olduklari sinifin tim avantaj ve
dezavantajlari ile birlikte var oldugunu unutmamak gerekir. Clinkii modern egitim sistemleri; bireylerin
gelisimlerini (bilissel, duyussal, psikomotor, dilsel, kisilik gelisimi vb.) sinifsal ayrimlarin boyundurugunda
etkiledigi distiniilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi, toplumda var olan esitsizliklerin egitim alanina yansimalarini azaltmak igin firsat
esitligi prensibi Uzerine insa edilen politikalari, ¢cagin gereklerine gére gilincelleyerek siirdiirmektedir. Ancak
gunlimiz diinyasinda egitim esitsizliklerini azaltmak igin firsat esitligi prensibinin yeterli olmadigi ve bunun yerine
egitimde adaleti saglayacak pozitif ayrimcilik kavraminin egitim politikalarinda yer aldigi gorilmektedir. Egitim
esitsizlikleri ile ilgili cok genis kapsamli, kisa, orta ve uzun vadelerde kritik faaliyetlerin ve hedeflerin yer alacagi
stratejik bir devlet programi gereklidir. Ozellikle MEB 2023 Vizyon Belgesi ile baslayan okul ve ¢ocuk bazli
farkhliklarin azaltmasi adina Milli Egitim Bakanhgi bircok proje gergeklestirmeye baslamistir.

Yapilan tim iyi niyetli galismalara ragmen dezavantajli kesimlerden gelen ve sinif ortamlarinda da bu
dezavantajlilk durumunu yasayan 6grencilerin ve ailelerinin okula ve egitime bakis agilarinin ¢agdaslarina gére
farklilik gosterdigi gercektir. Bu gergekligi; son yillarda MillT Egitim Bakanhginin dezavantajli 6grencilere yonelik
yaptigi calismalara agirlik vermesi, {icretsiz ders ve kaynak kitap dagrtimi, DYK, IYEP, DEO, Temel Egitimde 10000
okul vb. gibi uygulamalar desteklemektedir.

Alan yazin incelendiginde dezavantajli 6grencilerin egitim serlivenlerini arastirmacilarin akademik,
sosyokultirel ve sosyoekonomik alanlar tzerinden degerlendirdigi gorilebilir. Keskin (2021), Kiziltas (2021),
Sarier (2021), Kazu (2019) gibi alan yazindaki birgok calisma; dezavantajli 6grencilerin ekonomik, sosyal ve
kalturel alanlarda sahip olduklari ya da olamadiklari sembolik sermaye Uzerinden okula baghliklarini
anlamlandirmaya calismaktadir. Dezavantajli 6grencilerin egitime karsi tutumlarini arastiran galismalar (Kose,
2019; Demir ve ark., 2023; Cingdz, 2020) alan yazinda mevcut olmasina ragmen bu 6grencilerin egitime karsi
tutumlarini ailelerinin nasil etkiledigi ile ilgili yeterince arastirma bulunmamaktadir. Dezavantajli olma durumu
aileden cocuga tevaris eden bir durumdur (Atmaca, 2020). Dolayisiyla dezavantajli 6grencilerin okula karsi
gelistirdikleri tutumlarini da ailelerinden tevariis etme ya da etmeme durumlarini arastirarak arastirmacilara
farkli calisma alanlari sunulabilecegi duslintilmektedir.
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Amag

Bu arastirmada; dezavantajli 6grencilerin ve ailelerin egitime bakis agilarini 6gretmen goriislerine gore arastirmak
amaciyla asagidaki sorulara cevap aranmaya ¢alisilmistir:

1. Ogretmen gérislerine gére dezavantajli 6grencilerin okula(egitime) karsi tutumlari nasildir?
2. Ogretmen gorislerine gére dezavantajli 6grencilerin ailelerinin okula(egitime) karsi tutumlari nasildir?

YONTEM

Bu arastirmada toplumsal esitsizliklerin gesitli mekanizmalar araciligiyla egitim esitsizliklerine dontisimi
sirasinda alinyazinda dezavantajli olarak tanimlanan 6grenci ve ailelerinin okula ve egitime karsi olan tutumlarini
incelemek adina nitel arastirma tiirlerinden fenomenoloji deseni tercih edilmistir. Fenomenoloji, yaganilanlarin
anlamlandiriimasinda (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020) ve bireyin zihinde olusan yapilarin birbirleri ile olan iliskilerin
bitiuncil olarak degerlendirilmesi icin deneyimlerin irdelenmesinde (Yilmaz ve ark., 2017) 6nemli bir nitel
arastirma desenidir. Ayrica ginliik hayatta karsilastigimiz her tlrli olay, durum ve olgulari tam anlamiyla
anlamlandirmak icin fenomenoloji deseni kullanilan nitel arastirma yontemlerinden biridir (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu amagla egitim ortamlarinda egitim esitsizliklerine yogun bir sekilde maruz kalan dezavantajh
ogrencilerin ve ailelerin egitime karsi olan tutumlarini toplumsal bir sorun olan esitsizlik perspektifinde btiincul
bir bakis agisi ile arastirmak icin fenomenoloji deseninden yararlanilmistir.

Veri Toplama Araci

ilgili alan yazin taramasi yapildiktan sonra yari yapilandiriimis gériisme formu ile gériisme teknigi
aracihgiyla veri toplanmasina karar verilmistir. Yari yapilandiriimis gérismede arastirmacilarin belirledigi soru
veya konu basliklari araciligiyla goériisme gergeklestirilir ve sorularin siralanisi veya yeni sorularin eklenmesi
gorismenin akisina goére arastirmaciya birakilmig, bir anlamda konun derinlemesine incelenmesi igin
arastirmaciya esneklik saglanmistir. Gorlisme formu bir konu hakkinda farkh kisilerden benzer bilgiler elde etmek
icin hazirlanan, arastirmaciya konu ile ilgili ilave sorular sorabilmesi igin esneklik saglayan ve bu sayede konunun
derinlemesine arastiriimasini saglayan bir yontemdir (Yildinm ve Simsek, 2013). Arastirmaci; konunun
derinlemesine yonelik hazirladigi sorular araciligiyla veya goriisme sirasinda sonda sorular marifetiyle katihmcinin
duygu ve diusincelerini belirleyebilmek icin gériisme teknigi kullanilir (TGrnakla, 2000).

Veri toplama araci gelistiriime asamasinda alanda egitim esitsizlikleri ile ¢alismalari olan bir uzmanin
gorusl alinmigtir. Uzman gorist neticesinde yari yapilandiriimis gériisme formundaki sorularin odak noktasi
belirginlestirilmis ve sonda sorulara yer verilmistir. Uzman incelemesi; nitel arastirmalarin inandiriciigini (ig
gecerligini) saglamak icin kullanilan stratejilerden biri olup arastirma konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel
arastirmalarda uzmanlasmis kisiler tarafindan, arastirmanin g¢ok farkli yonleri ile incelenerek arastirmalarin
inandiricihgini saglamak icin kullanilan bir yontemdir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Gértisme formu nihai seklini
almadan once iki 6gretmen ile gérismeler yapilarak elde edilen veriler, uzman incelemesine tabi tutularak
gorisme formunun islevselligi arastirilmistir. Yapilan 6n gorisme neticesinde gelistirilen yari yapilandiriimis
gorisme formunun ¢alismanin amacina hizmet edebilecegine karar verilerek goriismelere baslaniimistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gorismeler, Kasim 2021 tarihinde goriisme yapilacak 6gretmenler ile 6n goriismeler yapildiktan sonra
randevu alarak yiz ylize gerceklestirilmistir. Goriisme formunun bir 6rnegi gorisme yapilan 6gretmenlere
goriismeden once verilmistir. Ayrica gorlismeler sirasinda 6gretmenlere arastirma etigine uygun olarak gerekli
glvenceler verilmis; okul, 6grenci ve 6gretmen isimlerinin sakh tutulacag konusu hatirlatiimistir. Gorlisme
yapilan 6gretmenlere toplumsal esitsizlik, egitim esitsizligi, sinif ici pratikler ve 6grenci gelisim alanlari ile ilgili
talep etmeleri halinde agiklamalar yapilmis, goriisme sirasinda katilimcilardan izin almak sarti ile ses kayit cihazi
kullaniimigtir. Gériismeler 28-65 dakika arasinda siirmis ve alternatif sorular ile birlikte alinan veriler gériisme
formuna aktarilmistir.

Verilerin analizinde, nitel arastirma analiz tekniklerinden betimsel analiz ve yorumlayici fenomenoloji
birlikte kullanilmistir. Betimsel analiz teknigi; katilimci gorislerinin dnceden belirlenen temalara 6zetlenerek
islenmesinin ardindan yorumlanmasi ile birlikte carpici bir sekilde ifade edilmesine imkan vermesi (Yildirim ve
Simsek, 2013) nedeniyle tercih edilmistir. Yorumlayici fenomenoloji, kavramlari ve onlarin niteliklerini
tanimlamanin 6tesinde bireylerin yasam deneyimleri icinde gdmiilmiis anlamalara bakmayi isaret etmektedir.
Ayrica yorumlayici fenomenoloji insan deneyimlerinin ne olduguna degil bundan hareketle yani deneyimlerine
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dayali olarak ne bildiklerine odaklanmaktadir. Yorumlayici fenomenoloji teknigi ile arastirmaci, katilimcilardan
elde ettigi verileri sadece betimlemek yerine kendi bakis agisi ile de yorumlayarak deneyimlerden gizlenen
anlamlara erismeye ¢alismaktadir. Katihmcilarin deneyimleri kendi sosyal baglamlari agisindan anlamhdir ve bu
bakis agisi ile anlamlandiriimaya calisilmistir (Ersoy, 2017). Arastirmaya katillan 6gretmenlerin tamami
arastirmaya konu olan olguyu yakindan deneyimlemis kisilerdir. Dolayisiyla elde edilen verilerin olguya yani ilgili
fenomene yiklenen anlamin teori gercevesinde yorumlanmasinin ve gériismecilerin ifadelerinin belirli temalar
ve kodlar etrafinda toplanmasinin uygun oldugu dislinildiginden yorumlayici fenomenoloji ile betimsel analiz
teknikleri tercih edilmistir. Ses kaydi yapilan goriismeler yaziya aktariimis ve metinlerden kodlar g¢ikarilmistir.
Ortaya ¢ikan kodlar, uygun bulunan temalara yerlestirilmistir. Katiimci géruslerine arastirmada dogrudan alinti
yapilarak yer verilmis ve bu alintilar yorumlanarak deneyimlerde gizlenen anlamlara ulasilmaya galisiimigtir.

inandiricilik, Aktarilabilirlik, Tutarlilik ve Teyit Edilebilirlik

Nitel arastirmalarda inandiricilik (i¢ gegerlik), aktarilabilirlik (dis gegerlik), tutarlilik (i¢ givenilirlik) ve teyit
edilebilirligi (dis glivenilirlik) saglamak icin kullanilan stratejiler (Lincon ve Guba, 1985; akt. Kosar ve ark., 2019),
arastirmanin bilimselligini kanitlamak igin oldukg¢a 6nemlidir.

inandiricilik, arastirmalarda dikkat edilmesi gereken unsurlarin basinda gelmektedir (Baskale, 2016).
inandiricilik (ic gecerlik) bulgularin kendi iginde tutarli olmasi, énceden yararlanilan teori ile uyumlu olmasi,
ortaya cikan kavramlarin anlamh bitln olusturmasi ile ilgilidir. Arastirma sirecinde elde ettigi verilerin teorik
arka planla uyumlu olmasina ézen gosterilmis ve i¢c gegerlik saglanmaya caligilmistir. inandiricilik, bulgularin
gergeklikle ne derecede uyumlu oldugu ile ilgilidir (Arastaman ve ark., 2018). Nitel arastirmalarda inandiriciligi
artirmanin bazi teknikleri s6z konusudur. Bunlar arasinda uzun siireli etkilesim, ¢cesitleme (triangulation), uzman
incelemesi ve katilimci teyidi seklinde siralanabilir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Nitel arastirmalar yapilirken
gorisme tekniginde genellikle gériismeci-katilimci arasindaki etkilesim gecen siireyle orantilidir. Gériisme siresi
uzadikca etkilesim de artabilmektedir. Goriismelerin basinda katilimcilar, arastirmacilardan daha yogun sekilde
etkilenebilirken goériismelerin ilerleyen safhalarinda giiven diizeyi artmaktadir. Bundan dolay etkilesimi artirmak
ve arastirmaci-gorismeci arasindaki giiveni yikseltmek adina gériismeler miimkin oldugunca makul siirede
tutulmaya cahsilmistir. inandiricihg artirmak icin ayrica gériismecilerin ifadelerine dogrudan bagvurulmus ve
zaman zaman alintilar yapilmistir. Bununla birlikte katilimci teyidi de kullanilmistir. Yaziya dokiilen gorisme
kayitlari ve olusturulan-diizenlenen veriler katilimcilarin teyidine sunulmus ve arastirmacidan kaynakh yanlilik
durumu bertaraf edilmeye calisiimistir. Ayrica bu arastirma; arastirmanin tasarlanmasi, verilerin toplanmasi ve
analiz edilmesi asamalarinda siirekli uzman incelemesine tabi tutulmustur. Uzman incelemesi; nitel
arastirmalarin inandiricihgini (i¢ gegerligini) saglamak icin kullanilan stratejilerden biri olup arastirma konusu
hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel arastirmalarda uzmanlasmis kisiler tarafindan, aragtirmanin farkli boyutlarda
incelenerek arastirmalarin inandiricihgini saglamak igin kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2018)

Nitel arastirmalarda aktarilabilirlik (dis gegerlik), sonuglarin genellenmesi ile ilgili bir durumdur. Benzer
ortam veya durumlara arastirmanin sonuglari eger aktarilabiliyor ise gecerli oldugu séylenebilir (Yildirnm ve
Simsek, 2018). Bu arastirmada calisma grubunun arastirmanin problem durumuna uygun olmasi ve elde edilen
verilen bu dogrultuda degerlendirilmesi gegerliligi artirdigi disliniilmektedir. Ayrica benzer sartlarda galismis ya
da c¢alisan katilimcilardan elde edilecek verilerin de benzer olacagl distnilmektedir. Arastirmanin
aktarilabilirligini artirmak igin; arastirmada tercih edilen arastirma deseni, 6rneklem ydntemi, verilerin
toplanmasi, analizi ve bulgularin yorumlanmasina yonelik tanimlamalar yapilmis ve arastirma siirecine yonelik
tiim asamalar gcalismada vurgulanmistir.

Nitel arastirmalarda bir diger onemli husus ise tutarliigin saglanmasidir. Arastirmanin tutarhhigini (i¢
guvenirlik) saglamak adina katilimci 6gretmenlerin géruslerini dogrudan alintilayarak bulgular, desteklenmeye
calisilmistir. Ayrica olusturulan tema ve kodlar alan uzmaninin incelemesine tabi tutulmus ve birbirleri ile olan
tutarlihklari gézden gegirilmistir.

Arastirmanin teyit edilebilirligini saglama adina ham veriler arsivienmis ve degerlendiriciler tarafindan
istenilmesi halinde sunulmak Uzere arastirmacinin kendisinde muhafaza edilmektedir. Ayrica arastirmaci,
arastirmanin teyit edilebilirlik diizeyini artirmak icin gerek verilerin toplanmasinda gerek ise verilerin analizinde
tarafsiz davranmistir. Tim bu durumlar uzman incelemesine tabi tutularak s6z konusu teyit edilebilirlik diizeyinin
ylkselmesine gayret edilmistir.
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Katilimcilar

Bu arastirma Diizce ili Golyaka ilgesindeki 19 devlet okulunda gesitli tiir ve kademelerde gorev yapan ya
da daha 6nce bu okullarda gérev yapmis ve halen 6gretmenlik gbrevine devam eden 6gretmenlerin olusturdugu
bir katihmci grubuyla gergeklestirilmistir. Katilimci  6gretmenlerin  belirlenmesinde amagh 06rnekleme
yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklem yoéntemi kullaniimistir. Amagh 6rnekleme yéntemi, birgok
durumda olgu ve olaylarin genelleme yapma kaygisi glitmeden derinlemesine irdelenmesine ve olgularin
anlasiimasina imkan saglar (Yildirim ve Simsek, 2018). Maksimum gesitlilik 6rneklemesi ise Baltac’nin (2019)
Grix’den (2010) aktardigina gore arastirma sorusu ile ilgili olan ve kendi igerisinde homojen, degisken ve farkh
ozellikler olugturabilen ve gesitliligi temsil etmeye yarayan oOrneklem yodntemidir. Bu ¢alismada; amach
orneklemin tercih edilmesinin nedeni, toplumsal esitsizliklere maruz kalan 6grencilerin ekonomik, kiltirel ve
sosyal sermaye yetersizlikleri sebebiyle yasadiklari egitim esitsizliklerini ortaya g¢ikarmak olup okul tirl ve
kademelere gore o6grenciler lzerindeki egitim esitsizliklerinin tezahirini derinlemesine irdeleyebilmek adina
maksimum ¢esitlilik 6rnekleminden yararlaniimistir. Arastirmada yer alan katilimcilarin Diizce ili Golyaka ilgesinde
gorev yapmasinin yaninda gorev yapilan bolge, okul kademesi, yerlesim yeri, cinsiyet, brans, okulun 6grenci
sayisi, okulun bulundugu gcevrenin ekonomik diizeyi gibi farkli parametreler agisindan bakimindan maksimumum
cesitlilik saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  demografik ozellikleri Tablo 1’de
gosterilmektedir.

Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilimci Yasi Mesleki Gorev yapilan okul Gorev Yapilan Yerlesim Daha Once Gérev Yapilan
Kodu Kidemi kademesi/tiirii Yeri Bolgeler
KO 1 29 6-10 yil ilkokul ilge Karadeniz, Dogu Anadolu
KO 2 32 11-15 yil ilkokul ilce Karadeniz, Dogu Anadolu
" ; ; Karadeniz, Glineydogu
KO 3 29 6-10 yIl Ilkokul lige Anadolu
" : : Karadeniz, Glineydogu
KO 4 57 20 yil + Ilkokul lige Anadolu
- : : Karadeniz, Glineydogu
KO 5 35 11-15yil Ilkokul lige Anadolu
KO 6 48 20 il + ilkokul ilce Karadeniz
KO 7 25 1-5 yil Anaokulu ilce Karadeniz
KO8 37 11-15 yil Ortaokul ilce Karadeniz, Dogu Anadolu
KG9 35 11-15 yil ilkokul Koy Karadeniz, Dogu Anadolu
KO 10 30 6-10 yil ilkokul ilce Karadeniz, Dogu Anadolu
- : : Karadeniz, Glineydogu
KO 11 29 6-10 yil Ilkokul lige Anadolu
KO 12 29 6-10 yil Anadolu Lisesi ilce Karadeniz
" : : Karadeniz, Glineydogu
KO 13 37 11-15yil Ilkokul lige Anadolu
KO 14 40 11-15 yil Mesleki ve T. lisesi ilge Karadeniz, Dogu Anadolu
KO 15 30 6-10 yil ilkokul ilce Karadeniz, Marmara
KO 16 36 11-15 yil Anaokulu il Karadeniz, i¢ Anadolu
KO 17 36 11-15 yil Anaokulu il Karadeniz, i¢ Anadolu
KO 18 44 20yl + ilkokul ilce Karadeniz, Akdeniz
KO 19 30 6-10 yil Anaokulu ilce Karadeniz
KO 20 32 6-10 yil ilkokul Koy Karadeniz, i¢ Anadolu
KO 21 55 20 yil + imam Hatip Lisesi il Karadeniz, Marmara, Ege
KO 22 52 20yl + Ortaokul Belde Karadeniz, Marmara, Ege
KO 23 31 6-10 yil Ortaokul il Karadeniz, i¢ Anadolu
KO 24 38 11-15 yil Ortaokul il Karadeniz, Ege
KO 25 32 6-10 yil Ortaokul Koy Karadeniz

Etik Kurul izin Bilgileri

Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’nun 30.12.2021 tarih ve 2021/290 sayili karari ile alinan
etik kurul izni cergevesinde bu arastirma yuratialmustar.



BULGULAR VE YORUM

Ogretmen Gériislerine Gére Dezavantajl Ogrencilerin ve Ailelerinin Egitime Karsi Tutumlari

Arastirma sonucunda elde edilen veriler analiz edilerek Dezavantajli Ogrencilerin Ailelerinin Egitime
Karsi Tutumlari ve Dezavantajli Ogrencilerin Egitime Karsi Tutumlari olmak {izere iki tema belirlenmistir.

Dezavantajli Ogrencilerin Ailelerinin Egitime Karsi Tutumlari

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerle yapilan goriismelerden alinan verilerin analizinden olusan
Dezavantajli Ogrencilerin Ailelerinin Egitime Karsi Tutumlari temasinda 11 kod belirlenmistir. Tablo 2’de kodlar
ve frekans dagilimi gésterilmistir.

Tablo 2

Dezavantajli Ogrencilerin Ailelerinin Egitime Karsi Tutumlari

Temal Kodlar Frekans
Hassaslik KO 1,k0 6
Yersiz ve Yiiksek Beklenti icinde KO 1,k0 8,k0 9,K0 11,K0 18, KO 19
olma

[=4
£
25 Sorumluluktan Kag(in)ma KO 1,KO 18,KO 19,KO 21, 6KO 25
:: E ilgisizlik hali ve Onem vermeme KO 2,k0 5,K0 7,k0 9,K0 14, KO 15,K0 18,
T 2 KO 19,K0 22, KO 25
E ;. Korku ve Korkunun Genellenmesi KO 3, K0 24
s hali
b0 X " pry pry
0 o lletisimden kaginma KO 4,KO 9
E‘ E Otekilestirilmis hissi ve kizginhk KO 8,K0 10,k0 13
s Olumlu baglanma KO 12, KO 15, KO 16, KO 22
E Okulu zorunluluk olarak gorme KO 15
a Okula giivenmeme KO 15
Cocuga kendini adama KO 17

Tablo 2 incelendiginde dezavantajli 6grencilerin ailelerin egitime karsi olan tutumlarinda en yiiksek
frekansa sahip kodlarin “ilgisizlik hali ve Onem vermeme”, “Yersiz ve Yiksek Beklenti icinde olma”,
“Sorumluluktan Kag(in)ma” ve “Olumlu baglanma” oldugu gériinmektedir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmen gorismelerinde, 6gretmenlerin biiyik bir cogunlugun dezavantajli
ogrencilerin egitim hayatina olumlu bir etki etmek icin ugrastigl ancak; egitimin okul aile isbirligi gerektiren bir
alan olmasi nedeniyle aileden yeterli destegi géremedikleri belirlenmistir. Ornegin KO 2 kodlu &gretmen
dezavantajli 6grenci velilerinin egitime karsi genel bir ilgisizlik hali ve 6nem vermeme hususundaki ifadeleri
asagidaki gibidir:

“Sinif seviyesinin gerisinde olan dezavantajli 6grencilerimden sadece bir tanesinin velisi egitime deger
veriyor ya da su sekilde ifade edeyim 6grencisine destek oluyor. Zaten ¢ocuklarin egitim eksigi olmasinin en biyik
nedeni aile ilgisizligidir, diyebilirim. iki égrencim uzaktan egitimde hi¢ derse katilmadilar. Simdi eksiklikleri
nedeniyle IYEP’e kaldilar ama, gocuk istemedigi icin birini IYEP’ten cikardik. Digeri de su ana kadar hic derslere
katilmadi. Aile ile iletisime gectigimde tabiri caizse oyaliyorlar. Bugiin gelecek, yok hafta sonu gelecek diye diye
simdiye kadar hi¢ gelmedi. Hepimizin bildigi gibi egitimde aile 6§retmen-6grenci bir arada olursa basari gelir. Ama
benim bazi velilerin okulda hi¢ alakalari yok. Bazen telefonlara bile bakmiyorlar, veli toplantilarinda hig
gormiyorum. Aile ne kadar ilgisiz olursa 6grenci de derslere karsi o kadar ilgisiz oluyor. Aile destegi olan
dgrenciler ise hep bir adim dnden gidiyor. (KO 2)”

KO 2 kodlu katilimcinin ifadelerinden anlasilacagi lizere egitimde destege ihtiyac duyan dezavantajli
ogrencilerin kendilerine sunulan rutin programlar disindaki ek ¢alismalara dahi ailelerinin ilgisizligi nedeniyle
katilmadiklari anlasiimaktadir.

Dezavantajli olma durumu farkh kisiler Gzerinde olumlu ya da olumsuz anlamda tezahir edebilir.
Pargalanmis bir aile mensubu olmak, dezavantajli olma durumlarindandir. Pargalanmis ailede gocugun yaninda
kaldigi ebeveynin ¢ocugun egitimine olan ilgisi veya ilgisizligi bu 6grencinin egitim hayatini 6énemli derecede
etkileyebilir. KO 7 kodlu katilimci karsilastirma yaparak durumu séyle ifade etmektedir.
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“Pargalanmis bir ailede babanin yaninda kalan bir 6grencim vardi, baba da ¢ok ilgiliydi. Baba, annenin
eksikligini gidermek icin inanilmaz ilgiydi ve siirekli iletisim halindeydi benimle. Bizden de rehberlik anlaminda
surekli yardim almaktaydi. Baska bir bosanmis aile cocugu anne yaninda kalan 6grencim var su an. Anne ¢ok
ilgisiz, dede ¢ocugu disarda birakip aliyorlar. Neredeyse hi¢ gormiyorum veliyi. Aradigimda mesaj attiginda bile
cevap vermiyorlar, malzemeleri zamaninda géndermiyorlar. Cocuk ailesinin bu kayitsizligin sikintisini yasamasina
ragmen sosyal anlamda inanilmaz girisken, oyunlarda aranan bir isim sinifta. Ben bu durumu hig anlamiyorum.
Bu anneyi bir defasinda aradigimda nasilsiniz diye sordugumda sadece iyi demisti cok sasirmistim. (KO 7)”

Toplum egsitsizliklerin yogun baskisi altinda kalan dezavantajli 6grencilerin aileleri 6zellikle ekonomik
alanda yasam micadelesi vermektedirler. Egitimin alt siniflardan kurtulmak igin bir firsat olarak goriilmesine
karsin ginimiz diinyasinda 6zellikle dezavantajli gruplarda énceligini ekonomik kaygilara biraktigi sdylenebilir.
Bu durumu; KO 9 ve KO 10 kodlu katilicinin asagidaki ifadeleri destelemektedir.

“Tim tecrlbelerine dayanarak soyleyebilirim. Dezavantajli olarak degerlendirdigimiz ailelerin ne
cocuktan ne okuldan ne de benden higbir beklenti icerisinde olduklarini disiinmiiyorum. Zorunlu egitim olmasa
okula dahi géndereceklerini diisiinliyorum. Okul bitsin eve gelsin evde bana yardim etsin kizsa anneye erkekse
babaya yardimci bir eleman olarak gériiyorlar ¢ocuklari...” (KO 9)

“...Bir de sunu eklemek istiyorum, dezavantaji ne olursa olsun aileler, ¢ocuklari igin gergekten girpinan
o6gretmenlere inanilmaz saygi duyuyorlar. Egitime ve okula bakis agilari ise iki tirlii ya ¢cocugum adam olsun
okusun ya da okuyup da ne olacak bana yardim etsin seklinde hocam. Orada erkek ¢ocuklari babalarinin, kiz
cocuklari annelerinin en biyik yardimcisi. Bir erkek 6grencimi babasi okula géndermiyordu. Gittim, konustum
neden gondermedigini. Hayvanlari yayacakmis ¢ocuk, yani caban olacakmis. Hayvan oranin en kiymetli ge¢im
kaynagl hocam. Baba kahvede oturacak, cocuk cobanlik yapacakmis. ...” (KO 10)

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde dezavantajli 6grencilerin ailelerinin okuldan ve égretmenlerden
rol, gérev ve sorumluluklarindan farkli beklentiler icinde olduklari belirlenmistir. Ekonomik olarak zorluklarla
bogusan aileler, 6gretmenlerden ve okuldan ekonomik sorunlarini ¢ézmede aktif rol Ustlenmeleri hatta bu
isteklerinin sireg icerisinde yapmalari gereken bir zorunluluk olarak gormeleri nedeniyle okul aile arasindaki
iletisimin olumsuzluklar yasandigini KO 1, KO 16 ve KO 8 kodlu katiimcinin asagidaki ifadelerinden
anlasiimaktadir.

“Bizlerden 6gretmenlerinden beklentileri daha g¢ok oluyor. Maddi durumu koéti olan bir yoksun
o6grencimin ailesi ben ¢ocuga kaynak kitap verdikge artik zaman igerisinde benim vermem sanki bir zorunluluk
gibi anlamaya baglamislardi, en son seferde kaynak kitabi gec verdigim icin veli baya bir kizmisti bana...(KO 1)”

“..Ekonomik olarak dezavantaj olanlar ise kimisi siirekli onlara yardim etmemizi isterken kimisi de
yaptigimiz yardimlari gururlarini dokundugunu dusinerek bize kiziyorlar. Bu 6grencilerden birini ayakkabi aldik
diye velisi okula gelip benim ¢ocuguma siz nasil ayakkabi alirsiniz, ben cocuguma ayakkabi alamayacak bir adam
miyim diye serzeniste bulunmustu. (KO 8).”

“Okullarda daha ¢ok ekonomik dezavantaji yasiyoruz. ...Tipki aileleri gibi. Okuldan beklentileri sinifin
durumu iyi ise digerlerine benzer beklentilere giriyorlar. Ekonomik diizeyleri diisiik olan ailelerin ve ¢ocuklarin ne
okuldan ne de benden higbir sekilde farkl bir beklentisi olmuyor. (KO 16)”

Glnimuz dinyasinda esitsizliklerle micadele etmek durumunda kalan alt grupta yer alan dezavantajli
ogrencilerin aileleri kendi sorumluluklarini yerine getirmekte zorlanmakta ve bu sorumluluklarini kimi zaman
bilingli kimi zaman ise bilingsiz bir sekilde okula ve 6gretmene devretmekte oldugu 6gretmenlerle yapilan
goérismelerden anlasiimaktadir. Ogretmenler iistlenmek durumunda kaldiklari yeni rol ve sorumluluklara uyum
saglayamamakta ve aile ile olan iletisimde sorunlar yasamaktadirlar. Ornegin KO 18 kodlu katilimci bu durumu
soyle ifade etmektedir:

“...Dezavantajl 6grencilerin velileri zorunlu egitim olmasa dahi ¢ocuklarin okula gonderirlerdi, ¢linki
cocuklari ile nitelikli vakit gecirme yedikleri icin onlarin nitelikli vakit gegirebilecekleri bir ortam istiyorlar bir kisi
istiyorlar bu da okul ve 6gretmen oluyor haliyle. (KO 18)”

KO 14 kodlu katilimci ise toplumsal bir soruna ¢éziim arayisinda ne yapabilecegini bilmedigini ve veli ile
iletisimde ciddi problemler yasadigini asagidaki ifadelerde belirtmistir:

“...Su an baska bir kiz 6grencim var, hi¢ konusmuyor, konusmasi icin strekli ugrastyorum. En sonunda
konustu, enerjim yok hocam ben evde dért cocuk bakiyorum dedi. Ugii dayimin biri benim kardesim. Yengem
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tiktok videosu gektigi icin dayim kizdi o da evi terk etti, cocuklar bana kaldi dedi. Annesi ile goristigim de elin
¢ocuguna bakmiyor ya dayisinin ¢ocuguna bakiyor sana ne dedi. Simdi boyle bir aile ile nasil iletisime gegilir
bilemiyorum ve bizim 8gretmenlerin cok da yapabilecegi bir seyin olmadigini diisiintiyorum. (KO 14)”

Kiglik yas gruplarinda calisan bir katiimcilar KO 19 ve KO 21 ise dezavantajli ailelerin ¢ocuklariyla
ilgilenmediklerini avantajli grupta yer alan ailelerle karsilagtirma yaparak su sekilde ifade etmektedirler:

“Dezavantajl aileler genellikle ¢ok ilgisiz oluyorlar. Cocuk yaptik olay bitti diye disliniyorlar. Cocuk
yetistirme sorumlulugunda degiller. Ozellikle bizim kadememizde 6gretmene bakici gdziiyle bakiyorlar. Okula da
cocuklari baslarindan atmak icin gdnderiyorlar. Bilingli bir aile ¢ocugunun siniftaki durumunu, etkinliklere
katilimini, gelisimi ile ilgili durumlari sorarken dezavantajl aileler sadece yemek yedi mi tuvaletini yapti mi tisti
neden pislendi gibi sorular soruyorlar. Ya da hig iletisime gecmiyorlar. (KO 19)”

“Egitimi cok gerekli gdrmiyorlar. Kaliteli egitim, umurlarinda bile degil. Su an ¢alisti§im okulda velisinin
yuzlinu gérmedigim ¢ok fazla 6grenci var. Veli de bir istek olmayinca bizde bir istek olmuyor. Veli ziyareti falan
da yapmadim, baslarda yapmaya ¢alistim, ama ¢ocuk isteksiz, veli isteksiz, sartlari degistirecek gliciiniiz yok ne
yapabilirsiniz ki sonugta. (KO 21)”

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde bircok dezavantajli 6grencilerin ailelerinin de kendi 6grencilik
déneminde de dezavantajli olduklari ve bu durumun gocuklarinin egitim hayatina olumsuz yansittiklari da tespit
edilen bir diger husustur. Ornegin KO 3 kodlu katilimci asagidaki ifadeleri oldukga dikkat gekicidir:

“Dezavantajli 6grencilerin okula bakis agilari genellikle korku dolu oluyor. Kendileri de okul déneminde
basarili olamadiklari igin okula biraz daha soguk bakiyorlar. Dezavantajli 6grencilerimden biri bir glin kitaplarini
yirtiginda ben bu 6grencime kitaplari yirtmasindan dolay kizmistim. Ogrenci aglayarak eve gitmis annesine;
o6gretmen bana higbir sey yapmadigim halde bana kizdi deyince annesi kizip beni telefonla arayarak tehdide
varacak kadar hakaretamiz bir konusma yapmisti. Ben kendisini okula davet etmistim. Ertesi gin kizdigim
6grencinin annesi okula gelmemis, esini gondermisti. Adam ¢ocugum ne yapti hocam bana tam olarak bir
anlatabilir misiniz deyince ben olayi oldugu gibi anlattim. Adam esi adina 6zir diledi benden. Gegmiste esim hig
iyi bir 6grencilik hayati gecirmemis, siirekli 6gretmenleri tarafindan déviilmis ve azarlanmis bir kisi. Bu yuzden
g¢ocugunun agladigini, 6gretmenin kizimi sdyleyince farkh tepki vermis hocam diyerek benden 6ziir dilemisti bu
benim icin dnemliydi. (KO 3)”

Katilimci gorisleri incelendiginde genel olarak dezavantajli 6grencilerin ailelerinin okula, 6gretmene ve
egitime dair olumsuzluklarin yogun bir sekilde yasandigi goriinse dahi bu olumlu gelismeler yasandigi bazi
katilimci gériislerinden anlasiimaktadir. Ornegin KO 8, KO 10 ve KO 20 kodlu katilimcilar dezavantajl 6grencilerin
aileleriyle iletisime gecerken onlara degerli olduklarini hissettirerek egitime olan bakis acilarini etkilediklerini
asagidaki ifadelerden anlasiimaktadir.

“Ama genel olarak biz dezavantajli 6grenciler ve aileleriile olan iliskimizde pozitif ayrimcilik yaparak daha
fazla ilgilendiginiz icin aileler bize olumlu gézle bakiyorlar, sikinti pek yasamiyoruz. (KO 8)”

“Ercis’te asla ve asla etnik tartismalara konulara girmedim, ¢linkii bu onlarin bam teli ve ben bu bam
teline basmadim. Ama ben her velimin ama her velimin evine gittim, cayini ictim ve yemegini yedim. insanlar
etnik milliyetci olsun, fakir olsun, asiri dindar olsun fark etmiyor, kendilerinden farkli olmayan insanlar istiyor. Siz
soylesiniz, bodylesiniz diye yaklasimlara inanilmaz tepkililer. Ben iyi iligskiler kurdugum igin okula devam
saglayabildim, ama baska kéydeki arkadaslarim ¢ok sikintilar yasadilar. (KO 10)

Bazen dezavantaji 6grenciler okula ve 6gretmenine daha baglh clnki{ kendilerini degerli hissediyorlar.
Sevilme duygusunu tatmak ve esit hissetmek onlari mutlu kiliyor. (KO 20)

Dezavantajli Ogrencilerin Egitime Karsi Tutumlari

Katilimcilar arasinda yer alan 6gretmenlerle yapilan gériismelerden alinan verilerin analizinden olusan
Dezavantajli Ogrencilerin Egitime Karsi Tutumlari temasinda 8kod belirlenmistir. Tablo 3’de kodlar ve frekans
dagilimi gosterilmistir.



Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi EGitim Bilimleri Dergisi, 14(2), 1-16

Tablo 3

Dezavantajli Ogrencilerin Egitime Karsi Tutumlari

Tema 2 Kodlar Frekans
£ = Hassaslik KO 1
E LE" Sorumluluktan Kag(in)ma KO 18, KO 21,K0 25
§ 3 ilgisizlik hali ve Onem vermeme KO 7, KO 21, KO 25
= Korku ve Korkunun Genellenmesi KO 3, KO 24
0O = ars
= %’- hali
g i iletisimden kaginma KO 4
S E Otekilestirilmis hissi ve kizginhk KO 4, K0 13
S Olumlu baglanma KO 5, KO 6, KO 14, KO 20, KO 22
o Kendini ifade edememe KO 7, KO 13

Tablo 3 incelendiginde dezavantajli 6grencilerin ailelerin egitime karsi olan tutumlarinda en yiiksek

frekansa sahip kodlarin “Olumlu baglanma”, “ilgisizlik hali ve Onem vermeme”, “Sorumluluktan Kag(in)ma” ve
“Olumlu baglanma” oldugu gériinmektedir.

Kimalatif sermayeden yoksun kalan dezavantajli 6grenciler egitim ortamlarinda kiltirel, ekonomik ve
sosyal alanlarda basat gruplarla miicadele edememektedirler. Ozellikle kiiltiirel sermaye ve sosyal sermaye
yoksunlugu, dezavantajli 6grencilerin kendileri ile ilgilenen 6gretmenlerinin yardimiyla toplumsal bir alan olan
sinif ortaminda genellikle var olabilmektedirler. Ornegin pargalanmis aile mensubu olan bir grenci, yaninda
olamayan ebeveyninin ihtiya¢ duydugu sevgiyi 6gretmeninden alabilmektedir. Ancak dezavantajli 6grencilerin
Ogretmenleri ve arkadaslari ile olan iliskilerinde akademik basari kolaylastirici veya zorlastirici bir etki
gosterebilmektedir. KO 5 kodlu katilimci dezavantajli bir grencisinin sinif ortamindaki durumunu sdyle ifade
etmektedir:

“...Su ana kadar ne kadar dezavantajli cocuk ile calistiysam hepsi ile olumlu baglanmalar gergeklestirdim.
Benim sinifimda su an bir sehit cocugu var, babasinin vefatindan sonra her seyden ama her sey korkan bir cocuk
héalinde gelmisti birinci sinifta. Keza annesi de hem esini kaybetmenin hem de cocuklari ile tek basina ilgilenmenin
verdigi psikoloji ile ¢ok iyi durumda degildi. Annesiile Ug yildir gok ugrastim, hatta 6grenciden daha fazla ugrastim
diyebilirim. Clinkl 6grencim, akademik olarak basarili bir gocuk oldugu igin sosyal anlamda da hem arkadaslari
ile hem de benimle iletisiminde korkakligin, tirkekligini, cekingenligini atmis durumda. (KO 5)”

Dezavantajli 6grencilerin sinif ortaminda 6gretmenlerinden bircok beklentileri oldugu katihimci
goruslerinden anlasilabilmektedir. Genel olarak 6gretmenlerin dezavantajli 6grencilere karsi 6tekilestirmeyen bir
tutum sergilemeleri, onlara kendilerini degerli hissettirmeleri, basarma duygusunu tadabilecekleri etkinliklere yer
verilmesi ve onlarin kendilerini ifade etmelerine imkan saglayip onlari dinlemeleri dezavantajli 6grencilerin
egitime olumlu bakis agisi gelistirmelerine katki sagladigi sdylenebilir. Bu duruma asagidaki katimci ifadeleri
ornek olarak gosterilebilir:

“Dezavantaji 6grencilerin aileleri ilk kitapta bana 6nyargili olarak yaklasti yaklasiyorlar bu da diger
ogretmenleri gibi benim ¢ocugumu oOteleyecek, orseleyecek diye dislinlyorlar. Zamanla bu 6nyargilari gliven
duygularina eviriliyor. Cocuk da veli de kendini ifade edebildigi icin bana karsi, onlara sevgi ile yaklastigim, cok
fazla emek harcadigim icin pek fazla sorun yasamiyorum. (KO 6)”

“Dezavantajli kesimlerle yapilacak en iyi sey, onlarla iletisim kurmaktir hocam. Eger bir ¢ocuk ise onun
degerli oldugunu sevgi ile ona hissettirmek gerekiyor. Cocuk sizden sevgi gordiigiinde size baglaniyor, size
baglandiginda da cocugu etkileme giiciiniiz oluyor. (KO 10)”

“Ogrencilerin gelecekle ilgili hayallerini dgrenirim. Bu hayallerini gerceklestirmek igin neler yapabilecegi
ile ilgili 6grencilere rehberlik ediyorum. (KO 12)”

“Tecrubelerime dayanarak soyltiyorum; biz nasil yaklasirsak 6grenciler ve ailelerin de tutumlari ona gore
zaman icerisinde sekillenir. Eger onlara stirekli olarak dezavantajli olduklarini hissettirirsek onlar da tepkili bir
tutum sergiler. Fakat biz engelsiz veya dezavantajli durumu normallestirirsek onlarinda tutum ve davranislari bir
o kadar olumlu olur. (KO 23)”
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Katiimci goruslerine gore dezavantajli 6grenciler, egitime ve egitimin birlesenlerine olumsuz tutumlar
da gostermektedirler. Ailelerin ¢ocuklarinin egitim hayatlarina gosterdikleri ilgisizlik ve kayitsiz kalma durumu
dezavantajli 6grencilerin de egitime ve egitimin birlesenlerine gereken ©6nemi vermemesine neden
olabilmektedir. Ornegin KO 16 kodlu katilimci bu durumu sdyle ifade ediyor:

“Okullarda daha ¢ok ekonomik dezavantaji yasiyoruz. Daha sakinler, daha kabullenmeye meyilliler,
sorgulaniyorlar, itiraz etmiyorlar. Tipki aileleri gibi... (KO 16)”

KO 25 kodlu katilimcinin asagidaki ifadeleri ise dezavantajli dgrencilerin ailelerinden tevariis ettigi ilgisiz
kalma ve kayitsiz olma davranislarini kiltirel sermaye yetersizliginin egitme yansimasina garpici bir 6rnek olabilir.

“Genelde dezavantajli 6grencilerin aileleri asiri ilgisiz, 6grenciler de bu ilgisizlik yliziinden bir boslukta.
Egitim ya da 6gretmene baghliklari yok diyebilirim. Aile aranip 6grenci hakkinda bilgi istendiginde, “benim ¢ocuk
hi¢ calismiyor” deniyor. Bunun {izerine siz ne yapiyorsunuz dendiginde, ben séylliiyorum beni dinlemiyor, okulda
siz sOyleyin, evde 6dev yapmayinca ben sizi ararim siz sdyleyin diyor. Butiin sorumlulugu 6gretmene yukliyor,
evde aileyi dinlemeyen cocuk okulda da bizleri dinlemiyor. (KO 25)”

Sinif ortaminda kimulatif sermayece yasitlarinin geresinde kalan dezavantajli 6grenciler, genellikle
basarma duygusunu tatmadiklari icin veya basarisizlik durumlarinda sosyal ¢evresi tarafindan elestirilmeleri
nedeniyle kendilerini 6rselenmis ve oOtekilestirilmis hissettikleri katiimci goruslerinden anlagilabilmektedir.
Dolayisiyla bu durum dezavantajli 6grencilerin tipki aileleri gibi sorumluluktan kagma veya kaginma davranigi
gosterdikleri sdylenebilir. Ornegin KO 13 ve KO 25 kodlu katiimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Ekonomik olarak zorluklar yasayan ancak bu zorluklari kabullenmeyen bir velimin 6grencisi, higbir
sekilde verdigim higbir sorumlulugu yerine getirmeyen bir 6grenci. Bu sorumluluk duygusu gelismedigi icin de
her anlamda diger dgrencilerin gerisinde. (KO 13)”

“Egitimi cok gerekli gormuiyorlar. Kaliteli egitim, umurlarinda bile degil. Su an ¢alistigim okulda velisinin
ylziini gérmedigim cok fazla 6grenci var. Veli de bir istek olmayinca bizde bir istek olmuyor. Veli ziyareti falan
da yapmadim, baslarda yapmaya ¢alistim, ama gocuk isteksiz, veli isteksiz, sartlari degistirecek giiclinliz yok ne
yapabilirsiniz ki sonugta. (KO 25)”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Toplumsal uzamda digerlerine gore yetersiz sartlarda yasamak zorunda kalan ve bu sartlarla miicadele
etmek durumunda kalan gruplar, dezavantajli gruplar olarak adlandirilabilir. Ekonomik, kiltiirel, sosyal vb.
alanlarda topluma hakim olan sinif tarafindan tahakkiime ugramis olan bireyler, dezavantajli gruplar icerisinde
yer almak zorunda kalmaktadirlar. Dolayislyla dezavantajli gruplar toplumsal kaynaklarin ya uzaginda kalmislardir
ya da uzaginda birakilmis gruplardir (Glirdogan Bayir, 2019).

Arastirma bulgulari 6gretmen gorislerine goére dezavantajli 6grencilerin ve ailelerin egitime karsi
olumsuz veya olumlu tutum sergilediklerini géstermektedir. Okula karsi baghhk veya kayitsizlik hali, okul
basarisini dogrudan etkiledigi gibi okul basarisi da sosyal beceri etkilemektedir. Unutmamak gerekir ki okula
baglilik; basari performansini etkileyen faktorlerden biridir (Becker ve Luthar, 2002). Dezavantajli 6grencilerin ve
ailelerin egitime karsi gosterdikleri en 6nemli tutumlar paralellik gostermektedir. Arastirma sonucunda
arastirmaya konu olan dezavantajli 6grencilerin ve ailelerinin egitme karsi olumlu baglanma yasadiklari pozitif bir
durum olarak karsimiza gikarken sorumluluktan kagma ve kaginma, ilgisizlik ve genel kayitsizlik hali ise negatif
tutumlar olarak goze garpmaktadir. Dezavantajli 6grencilerin ve ailelerin egitime karsi gosterdikleri en 6nemli
tutumlarin paralellik gostermesine dezavantajli 6grencilerin ebeveynlerinin de kendi egitim serlivenlerinde
dezavantajli gruplarda yer almalari neden olabilecegi distnulebilir. Zira aileden tevariis eden gorece yetersiz
kilturel sermaye ile egitim alanina giris yapan dezavantajli 6grenciler ebeveynlerinin egitime gosterdikleri
tepkileri de miras edindikleri sonucuna ulasilabilir. Dolayisiyla dezavantajli 6grencilerin egitim sertivenlerini konu
edinen arastirmalarin bu 6grencilerin aileleri ile de ¢alismalar yapmanin gerekliligini Glirdogan Bayir'in (2019)
6gretmen adaylarinin gorislerinden yararlanarak dezavantajli 6grencilerin egitim serlivenlerini arastirdigl
calismasinda ortaya koymustur. Ayrica Ozbas (2018) dezavantajlilik durumunun kusaktan kusaga miras kalan
sosyogenetik bir problem oldugunu belirtmekte ve dezavantajli 6grencilerin egitim ortamlarinda yasamis
olduklari olumsuzluklara ailelerinden tevariis eden issizlik, sosyal giivence yoksunlugu ve sosyal cevre
iliskilerinden yasadiklari imkansizliklarin neden oldugunu vurgulamaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore dezavantajli 6grencilerin egitime karsi gelistirdikleri en 6nemli
tutumlardan biri de okula ait olma ya da okula ait hissedememe oldugu sonucuna ulasilabilir. Kiltirel
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sermayeden yoksun durumda olan 6grenciler, kiltirel sermayeyi toplumsal alanda elinde tutan ve avantajli
konumda yer alan 6grencilere nispeten okula karsi olumlu tutum gelistirememektedirler (Mills, 2021). Okula ait
olma durumu her grupta yer alan 6grencinin okul hayatina olumlu tesirleri oldugu bir gergektir. Bu gergeklik,
kuskusuz dezavantajli 6grenciler icin daha 6nemli sonuglar Uretecegi sdylenebilir. Murphy ve arkadaslari (2020)
arastirmalarinda okula aidiyet duygusu gelistirmenin 6zellikle dezavantajli 6grencilerin egitim sertvenlerini
olumlu etkiledigi sonucuna ulasmislardir.

Kogak ve Bostanci (2019) yaptiklari arastirmada dezavantajli 6grencilerin sinif igerisindeki sorunlarindan
bazilarini diisik motivasyon, disiik basari, ige kapaniklik ve sinifsal ayrismalar olarak siralamaktadir. Bu
arastirmada ise 6gretmen gorislerine gore dezavantajli 6grencilerin egitime ve egitimin tiim bilesenlerine karsi
gelistirdikleri en 6nemli olumsuz tutumun ilgisizlik ve kayitsizlik oldugu sonucuna ulasiimistir. Genel olarak
degerlendirildiginde Ogrencilerin tevaris ettikleri dezavantajlihk 6zellikleri motivasyonda, o6zglivende ve
akademik basarida kendisini olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Dolayisiyla dezavantajli 6grencilerin sahip olduklari
veya olamadiklari degiskenler onlarin egitime ve egitimle ilgili olan her seyde ilgisizlik, kayitsizlik olarak
degerlendirilebilir.

Dezavantajli 6grencilerin ve ailelerinin egitime karsi gelistirdikleri tutumlar tiim diinyayi etkisi altina alan
ve zorunlu acil uzaktan egitime gegilmesine neden olan Covid-19 Salgininda ve sonrasinda egitim esitsizlikleri
alaninda galismalar yiiriiten arastirmacilarin odaklandigi &nemli bir alan haline gelmistir. Ogrenme durumlari okul
disinda aileleri tarafindan daha az desteklenebilen dezavantajli 6grencilerin Covid-19 Salgini ile baslayan
o6grenme kayiplarini artiracagi bir gercektir (Hanushek ve Woessmann, 2020). Arastirma sonuglarinin énemli bir
bulgusu olan dezavantajli 6grencilerin ailelerinin okula karsi kayitsizhgi ile distinildiginde salgin siirecinde
yasanan dezavantajli 6grencilerin 6grenme kayiplarinin telefi edilemez diizeye ulasabilecegi soylenebilir.

Kardas'in (2014) okul yoneticileri ve Tirkgce Ogretmenleri ile yaptigi calismasinda dezavantajli
ogrencilerin egitim ortaminda psikolojik rahatsizlik, iletisim kuramama, okula devam etmeme, veliilgisizligi, akran
uyumsuzlugu, madde bagimliligi, disipline olamama ve akademik basarisizlik gibi sorunlarla karsilastiklari
sonucuna ulagsmistir. Culha ve Demirtas (2021) da benzer bir calismalarinda dezavantajli 6grencilerin okula
ilgisizlik, akademik basarisizlik, yorgunluk, devamsizlik ve istenmeyen davranislar gibi olumsuz sonuglara
ulasmislardir. Bu sonuglar, genel ilgisizlik ve kayitsiz kalma hali ile sorumluluktan kagma davranislari basta olmak
lizere arastirmamizin olumsuz olarak degerlendirebilecek sonuglari ile olduk¢a benzerlik géstermektedir.

Dezavantajli 6grencilerin yasadiklari olumsuzluklar onlarin egitim serlivenlerini ve giindelik iliskilerini de
etkiledigi soylenebilir. Zira dezavantajli bireylerin gelisimlerinde, egitim-6gretim faaliyetlerinin etkilerinin
bireylerin kendilerini ifade etme, haklarini arama, sosyallesme, yasam kalitesi 6zelliklerinde daha belirgin
goruldigu disunulmektedir (Calha ve Demirtas, 2020). Bu durumu gelisimin batinselligi prensibi ile
degerlendirdigimizde dezavantajli 6grencilerin maruz kaldiklari ya da tevaris ettikleri ve i¢sellestirdikleri gesitli
olumsuzluklar hem egitim hayatinda hem de giindelik hayatta Uretilmis esitsizliklere evrilmektedir. Bu durumu
Melvin arkadaslarinin (2019) okula karsi ilgisizligi ve okul devamsizliklarinin nedenlerini arastirdiklar
¢alismalarinda dezavantajli gruplarda yer alan 6grencilerin diger 6grencilere gore daha fazla okula kayitsiz
kaldiklari ve devamsizlikla baslayan siirecin bu gruplarda okul terkine doniistiigli sonucuna ulagmalari destekler
niteliktedir. Ayrica toplumsal uzamda sosyoekonomik ve sosyokdltiirel agidan alt tabakada yer alan 6grenciler,
st 6grenim kademelerinin kendilerine gére olmadigini distinerek okuldan vazgecebilmektedirler (Jourdain ve
Naulin, 2011). Bu duruma okula karsi genel kayitsizlik hali neden olabilmektedir.

Arastirma sonuglari; dezavantajli 6grencilerin durumlarini kabullenme ya da karsi ¢cikma davranislari
sergilediklerini gostermektedir. Ancak genel itibari ile 6grencilerde asiri hassasliga bagli olarak dezavantajli olma
durumunu kabullendikleri sdylenebilir. Atmaca (2019) da yaptigi Sinifsal Habitus ve Amor Fati’nin kesisim noktasi:
Meslek lisesi 6grencilerinin gdziinden dezavantajli egitim hayatlarinin degerlendirilmesi adli ¢alismasinda
dezavantajli 6grencilerin yasadiklari hayati blylk 6l¢lide igsellestirdigi sonuca ulagsmistir. Atmaca (2019)
dezavantajli 6grencilerin egitim hayatlarini arastirdigi calismasinda egitim alaninda dezavantajli durumda olan
bireylerin basarisizliklarini kaderin bir oyunu veya alin yazisi olarak goérdikleri sonucuna ulasmistir. Ayni
calismada egitim alaninda dezavantajli 6grencilerin ailelerinin toplumsal uzamda dezavantajli gruplarda yer
aldigini vurgulayan Atmaca (2019) dezavantajlilik durumunun da bir miras oldugu tespit etmistir. Atmaca’nin
(2019) calismasi ile bu arastirma benzer sonuglar lrettigi séylenebilir.

Ogrencilerin okula tutumlari, onlarin okul igerisindeki davranislarini énemli dlclide etkilemektedir
(Atmaca, 2019). Kiiltirel sermayeden mahrum kalan dezavantajli 6grenciler, okula karsi tutumlarini da
ailelerinden tevaris ettiklerinde okul serlivenlerinin ailelerinin egitim serlivenlerine benzedigi arastirmanin
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onemli sonuglarindandir. Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin basarisiz olma korkusuyla egitim
alanina giris yaptiklari igin (Boliver ve Powell, 2023) okula ve egitime karsi olumsuz tutumlar gelistirmektedirler.
Dezavantajli 6grencilerin yasadiklari bu basarisiz olma korkusu; ailelerinin ¢ocuklari Gzerinde kurduklari basarili
olma mecburiyetinden veya gorece kendi egitim basarisizliklarini gocuklari lzerinden bagariya evirilmesini
saglamaya calistiklari katilimci ifadelerinden ulasilan 6nemli bir sonugtur.

Cimen (2023) 6gretmen gorislerine gére 6grenci velilerinin egitime ilgisizligi, bu 6grencilerin 6grenim
hayatlari boyunca farkli uyaricilarla karsilasmamasi gibi nedenlerden dolayl dezavantajli 6grencilerin egitim
hayatlarinin olumsuz cereyan ettigi sonucuna ulasmistir. Hem bu arastirma hem de Cimen’in (2023) yaptig
¢alisma benzer sonuglar liretmis durumdadir. Dolayisiyla dezavantajli 6grencilerin egitim serilivenlerinde yek pare
degil bilakis aileleri ve onlarin Urettigi ya da Uretemedigi kultlirel sermaye arglimanlari ile var olabildikleri
soylenebilir. Ayrica ebeveynlerin egitim durumlari, glinliik hayatta kullandiklari s6zciik sayisi, gramer kaliplarina
asinaliklari, olgusal bilgi dizeyleri gibi degiskenler ailenin ¢ocugun okul basarisinda etkilemektedir (Ceylan ve
Under, 2022).

Ogretmenlerle vyapilan goriismelerde dezavantajli 6grencilerin ailelerin biyiik bir ¢ogunlugunun
cocuklarinin ebeveynleri olmaktan kaynaklanan sorumluluklardan kagmakta ve bir anlamda s6z konusu
sorumluluklarini okula devretmeye galistiklari anlasiimaktadir. Bu durum Toprakgi’nin (2019) okulun ortaya gikma
nedeni olarak ailelerin gocuklariyla ilgilenecek bilgiye ve zamana sahip olamamalari goriisiiyle értismektedir.
Okul ve ailenin ortak amaci; ¢ocuklarin doga ve topluma uyum saglamalar ve istidatlarina gore hedefler
belirlemelerini desteklemek iken (Toprakgi ve Arslan, 2022) ailenin sorumlulugunu okula devretmesi 6gretmenler
icin yeni bir is ylik( olusturmaktadir. Tum 6grencileri egitim sistemlerine dahil etmek, devletlerin ¢ézmesi
gereken 6nemli bir sorundur (Ainscow, 2020). Toplumsal esitsizliklerle miicadele etmek icin yeterli stratejilere ve
kaynaklara sahip olamayan 6gretmenlerin, ilave sorumluluklarla bas edemedikleri ve bu durumdan en fazla yine
dezavantajli 6grencilerin olumsuz etkilendikleri arastirmanin énemli sonuglari arasinda yer almaktadir

Bircok degisken bakimindan farkliliklara sahip olan 6grencilerin ayni egitim ortaminda esit ve adil
imkanlar verilerek kendilerini gerceklestirme firsati verilmesi egitimin ana misyonlarindan biridir (Ciilha ve
Demirtas; 2020). Ancak arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin farkh kosullardan egitim alanina giris yapan
dezavantajli 6grencilerin avantajli gruplarin gerisinde kaldigini géstermektedir. Zira dezavantajli 6grencilerin 6z
benlik, girisimcilik, 6zsaygi, sorumluluk, 6zgliven gibi 6zellikle duyussal alanda avantajli gruplara gére bir hayli
geride kalmasi; ayni egitim ortaminda esit imkanlar verilse bile farkliliklarin giderek acgildigi sonucuna ulasiimistir.
Zira dezavantajh 6grencilerin kiimdilatif sermaye bakimindan avantajli 6grenciler ile aralarinda olan makas,
egitimde esit imkanlarin sunulmasi ile daha da agilmaktadir, denilebilir. Clink glindelik hayatta higbir alanda esit
olmayan bireylere esit imkanlar sunmak; bir anlamda esitsizligin birikimli bir sekilde yeniden Uretilerek neden
olmaktadir. O halde Tirkiye’de ve diinyada egitimde genele uygulanan firsat ve imkan esitli prensibi yerine 6zele
uygulanacak olan egitimde adalet prensibi tartisiimalidir. Egitimde adalet prensibinin saglanmasi icin dezavantajli
ogrencilere yogun bireysellesmis egitim programlari uygulanmasi (Cook, 2023) énemli bir baslangi¢ noktasi
olabilecegi diisiinilmektedir.

Egitim esitsizlikleri, toplumsal uzamda mustakil degerlendirilecek bir alan degildir. Toplumda var olan
ekonomik, kultiirel ve sosyal esitsizlikler egitim alaninda egitim esitsizlikleri olarak tezahlr etmektedir. Uzun yillar
boyunca egitimin bir dogal hak olmasi miinasebetiyle kamusal otorite toplumsal alanda yasanan esitsizlikleri kimi
zaman perdelemek kimi zaman ise samimiyetle yerine getirmek adina firsat esitligi prensibini kendisine rehber
edinmigtir. Diinya genelinde ve Turkiye’de de firsat esitligi prensibi egitim esitsizlikleri ile yapilan miicadelenin
odak noktasini teskil etmistir. Ancak 21. yizyilda birey-birey, birey-toplum ve toplum-toplum arasindaki
kimdlatif sermaye hacminde artan makas nedeniyle egitim esitsizliklerini notralize etmede firsat esitligi prensibi
yeterli gelmemektedir. Bu baglamda Tirk egitim sisteminde sinifsal ayrimlarin getirdigi kiimilatif sermaye
hacmindeki farklilklar gidermek igin artik “egitimde adalet prensibi” egitim plan ve programlarinda ana tema
olmaldir.

Oneriler

Dezavantajli 6grencilerin ailelerinden tevaris ettikleri tutumlar arastiran bu ¢alisma; durumu
anlamlandirmaya yoneliktir. Dezavantajli 6grencileri 6zellikle okula karsi gelistirdikleri olumsuz tutumlari ortadan
kaldirmak adina o6gretmenlerin yaptiklari galismalari arastiran yeni ¢alismalar arastirmacilarin dikkatini
cekebilecegi diistiniilmektedir.

Zorunlu egitim kapsaminda yurutilen temel egitim ve istege bagl olarak verilen okul dncesi egitim igin
devletin her 6grencinin beslenme, giyinme, ders materyali, egitim iceriklerini karsilamasi egitim esitsizliklerini
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azaltici etki yapacagi onerilmektedir. Segme ve siralamaya dayall merkezi sinavlar ve adrese dayali kayit sistemi
Uzerinde galismalar yapilarak okullarin sinifsal bir ayrimin en énemli mekanizmasi olmalarindan kurtulmalar
saglanmalidir. Dezavantajli 6grenciler, genellikle dezavantajli bolgelerde yasayan ailelerin ¢ocuklaridir. Adrese
dayali kayit sistemi ile dezavantajli 6grenciler yine kendi gibi dezavantajli 6grenciler ile ayni okullara
gidebilmektedir. Her bir yurttasina esit ve adil bir egitim imkani sunmak, sosyal bir devlet olmanin geregidir. Bu
baglamda dezavantajli 6grenciler, gesitli devlet tegvikleri ile 6zel okullara yerlestirilebilir ve bdylece gorece
nitelikli egitime erisimde adalet saglanabilir. Ayrica segme ve siralamaya dayali merkezi sinavlar, genellikle okula
ve egitime olumsuz tutumlari miras edinen ve kendi yasantilari ile bu olumsuz tutumlari gelistiren dezavantajli
Ogrencileri egitim sistemin disina gikarmakta bir arag haline dontusmustir. Bu baglamda dezavantajli 6grencilerin
nitelikli egitime erisiminin saglanmasi igin egitim harcamalarinda gerekli tedbirlerin alinmasi 6nerilmektedir.

Egitim esitsizliklerini giderici mevcut calismalar, geneli kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Oysa egitim
esitsizlikleri mimkin oldugunca 6zele yonelik olmali, okula hatta ¢ocuga yonelik eylem planlari hazirlanmalidir.
Zira egitim esitsizlikleri bireyler tzerinde farkh alanlarda degisik oranlarda kendisini gbstermektedir.

Bu c¢alismada; kiltlirel sermaye yetersizligi yasayan dezavantajli 6grencilerin ve ailelerinin okula karsi
tutumlarina odaklaniimistir. Farkli calismalarda 6gretmenlerin dezavantajli 6grencilerin ve ailelerinin okula karsi
tutumlarini degistirmek igin kullandiklari stratejiler arastirilabilir.

Bu arastirma; Diizce ili Golyaka ilgesindeki okullarla sinirlidir. Dezavantajli 6grencilerin ve ailelerinin okula
karsi tutumlari hususunda yalnizca 6gretmen gorislerine basvurulmustur. Baska arastirmacilar, dezavantajli
ogrencilerin ve ailelerinin okula karsi tutumlarini gézlem yaparak ve dezavantajli 6grencilerin gelisim serlivenleri
icin aileleri ile gorismeler yaparak tasarlayacaklari yeni arastirmalar; egitim esitsizliklerinin anlasilmasinda ve
azaltilmasinda yeni bakis acilari gelistirebilir.

Etik Kurul Onayi: Bu arastirma icin Dizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’nun 30.12.2021
tarih ve 2021/290 sayili karari ile etik izin alinmigtir.
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