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Bilim ve teknolojideki gelismeler, egitimde program gelistirme ¢alismalarmi gerekli kilmistir. Egitim
programlarinin amacina ulagmast, belirli bir hiyerarsi i¢inde yiiriitiilen 6gretim programlartyla mimkuindr.
Bu galismada, Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezi’nde (BILSEM) 6grenim goren dzel yetenekli dgrenciler
icin 2020 yilinda hazirlanan Fen Bilimleri Ogretim Programi’min Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme
Programi (BYFP) bolimu yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmistir. Caligma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi deseninde kurgulanmistir. Arastirmada igerigi olgusal olarak
yorumlayarak belgeleyen “dokiiman analizi” yaklasimi kullanilmistir. Bu yaklagim ile 6gretim
programindaki kazanimlarin igindeki Ortiik anlamlar belirlenmis ve analiz edilmistir. Kazanimlarin,
yenilenmis Bloom taksonomisinin hangi bilgi boyutu ve biligsel alan basamaginda oldugunu belirlemek
i¢in iki uzmandan goriis alinmistir. Verilerin analizi sonucunda yenilenmis Bloom taksonomisinin bilgi
boyutundaki kazanimlarin c¢ogunlukla kavramsal bilgi (%42.86) ve Tstbiligsel bilgi (%37.14)
kategorilerinde yogunlagtigi goriilmiistiir. Ayrica kazanimlarin %57’sinin biligsel alan basamaklarindaki
iist diisiinme, %43’iin(in ise alt diisiinme becerilerine yonelik oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismanin BILSEM
Ogretim programlarindaki biligsel alan alt-iist diigiinme becerilerinin oraninin bilinmesine ve varsa bu
konudaki eksikliklerin giderilerek programlarin gelistirilmesine katkida bulunacagi diistiniilmektedir.
Literatirde 6rgiin egitim kurumlarinda yiiriitiilen diger ¢aligmalarin sonuglarindan farkli olan bu durumun,
BILSEM’lerde BYFP digindaki diger dgrenim diizeyleri olan uyum, destek egitimi, 6zel yetenekleri
gelistirme ve proje yonetimi programlarinin tiim branglardaki 6gretim programlari i¢in de incelenmesi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenmis Bloom taksonomisi, bilim sanat merkezi fen bilimleri 6gretim programu,
bireysel yetenekleri fark ettirme programu.

ABSTRACT

Developments in science and technology have necessitated curriculum development studies in education.
Achieving the purpose of education programs is possible with teaching programs carried out in a certain

" Bu galigma, birinci yazarin yiiksek lisans tezinin bir béliimiinii igermektedir.
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hierarchy. In this study, the Individual Talents Recognition Program (ITR) section of the Science
Curriculum prepared in 2020 for gifted students studying at the Science and Art Center (BILSEM) in
Turkey was examined according to the revised Bloom’s Taxonomy. The study was designed in one of the
qualitative research methods, the document analysis pattern. In this research, the "document analysis"
approach was used which documents the content by interpreting it factually. With this approach, the implicit
meanings in the gains of science curriculum were determined and analyzed. Opinions of two experts were
asked to determine which knowledge dimension and cognitive domain level of the revised Bloom’s
taxonomy the gains are in. As a result of the data analysis, it was seen that the gains in the knowledge
dimension of the revised Bloom’s taxonomy were mostly concentrated in the categories of conceptual
knowledge (42.86%) and metacognitive knowledge (37.14%). In addition, it was determined that 57% of
the gains were related to meta-thinking skills in the cognitive domain, and 43% to sub-thinking skills. It is
thought that this study will contribute to understanding the level of cognitive domain upper-lower thinking
skills in BILSEM curriculums and to the development of the curriculums by eliminating the deficiencies in
this subject, if any. It is suggested that this situation, which is different from the results of other studies
carried out in formal education institutions in the literature, should be examined for all branches of
curriculums such as adaptation, support education, special talent development and project management
programs in BILSEMs other than ITR.

Keywords: Revised Bloom's taxonomy, science and art center science curriculum, recognizing individual
talents.

GIRIS

Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan 21. yiizyilda, bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen
gelismeler, programlarin giincellenmesini ve program gelistirme ¢alismalarimin yUrattlmesini
gerekli kilmistir (Unal vd., 2004). Egitim sisteminin temelini egitim programlarinin olusturdugu
gerceginden yola cikildiginda, nasil bir birey yetistirilecegi sorusunun yanitt da egitim
programlarinda yer almaktadir (Yiiksel, 2003). Bu durum egitim programlarinin gerekliligini
ortaya koymaktadir.

Egitim programi egitim kurumu ile milli egitim sisteminin amaglar1 gozetilerek 6grenen
bireyler i¢in yiiriitiilen faaliyetler biitiinli olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2013). Egitim
programi i¢in bahsedilen bu faaliyetler dikkate alindiginda 6grenme-6gretme siireci, hedef,
icerik ve 6lgme/degerlendirme kavramlari 6ne ¢ikmaktadir (Zorluoglu vd., 2017). Programda
bu 6geler arasinda dinamik iligkiler bulunmaktadir. Bu 6gelerden herhangi birinde meydana
gelen degisiklik digerlerini de etkilemektedir. Bu sebeple hedeflerin dogru belirlenmesi ve
sistemli bir sekilde 6grencilere kazandirilmas1 da nem arz etmektedir. Ozdemir’e (2009) gére,
egitim programinin oOgelerinin amacina ulagsmasi i¢in planli ve programli bir sistem
gerekmektedir. Bu sistem, belirlenmis bir hiyerarside olan ve egitim programlari iginde yer alan
Ogretim programlari ile miimkiindiir. Bu durum egitim programlari ile 6gretim programlari
arasinda anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir.

Ogretim programi, okulda ve okul dis1 ortamda kazandirilmas: planlanmus ilgili dersin
ogretimiyle alakali etkinlikleri igeren yasantilar diizenegidir (Demirel, 2012). Bir bagka ifade
ile, 6gretim programlar1 davranis degisikligi olusturacak icerigin amacini ve yontemini ortaya
koyan bir kilavuz veya rehberdir (Ceken, 2022). Bu tanimlar dogrultusunda bakildiginda,
Ogretim programlarimin bireyler ile yasantilar1 arasinda bir koprii olma ozelligi tasidig
sOylenebilir. Tirk egitim sisteminde ge¢misten bugiine farkli donemlerde farkli 6gretim
programlart uygulanmustir. 1923 ile 1966 yillar1 arasindaki donemlerde tiim egitim
kurumlarinda tek bir dgretim programi uygulanirken, 1966 yilindan sonraki donemlerde ise
ogrencilerin dzellikleri ve okul tiirii dikkate almmustir (Akaygiin vd., 2016; Unal vd., 2004).
Ozel yetenekli dgrencilerin 6zelliklerinin dikkate alindig: (okul tiirii, vb.) yerlerden biri de
BILSEM’lerdir. Tiirkiye’deki BILSEM’lerde uygulanacak &gretim programmin ilkeleri Milli
Egitim Bakanligi BILSEM yé&nergesinde belirtilmistir. Bu ilkeler dogrultusunda, BILSEM’de
uygulanan Ogretim programlari, Ogrencilerin devam ettikleri Orglin egitim kurumlarmin
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programlar1 ile biitlinliik olusturacak sekilde hazirlanmast ve Ogrenci merkezli olarak
yuritilmesi, egitim ve Ogretim etkinliklerinde Ogrencilerin iist diizey diisinme becerileri
kazanmalarini saglayacak uygulamalara yer verilmesi belirtilmistir. YOnergede, programin 6zel
yetenekli 6grencilerin yaratici diigiinmeleri ve sorunlara farkli ¢6ziim yollar1 bulma becerilerini
gelistirmeleri g6z 6niinde bulundurulmustur. Bununla birlikte program igin, “ihtiya¢ duyacaklari
iist diizey zihinsel, sosyal, kisisel ve akademik becerileri kazanmalarini saglayacak sekilde ilgi,
yetenek ve potansiyellerine gore farklilastirilarak ve zenginlestirilerek hazirlanir.” ifadesi
kullanilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2022).

Egitim programlarindaki hedef, icerik, 6grenme O0gretme siireci ve dlgme degerlendirme
ogelerine gore olusturulan &gretim programlart olusturuldugu bilinirken, BILSEM 6gretim
programlarinda bu 6geler icerik, egitim durumlari, iiriin ve 6lgme degerlendirme boyutlar: olarak
yer almaktadir (Milli Egitim Bakanlig1, 2021). BILSEM Fen Bilimleri 6gretim programinin igerik
boyutunda, programin farklilastirilmasindan bahsedilmektedir. Bu farklilagtirma i¢in programin
karmasiklik, cesitlilik, organizasyon, yontem bilgisi, seckin Kisileri tanima gibi bilesenlere sahip
olmas1 gerektigi belirtilmistir. Ogretim programinin egitim durumlari boyutunda, &grenme
yasantilarinin - 6grenci  ve Ogretmene gore dilizenlenmesinin Oneminden bahsedilmistir.
Ogrencilerin; 6grenme stilleri, hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri, diisiinme stilleri, yaratici
problem ¢ozme stilleri gibi 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Ogretim
programinin iiriin boyutunda, 6grencilerin 6grenme ¢iktilari; “makale yazma, rapor yazma, deney,
vide, duvar resmi, film seridi, resim yapma, haritalar, parodi, rol oynama, pandomim, siir okuma,
diyagram, bilgisayar programlari, fotograf, robotlar, tartismaya katilma, brogsir hazirlama,
gorusme sorulart yazma, gazete makalesi yazma, proje hazirlama, senaryo yazma, problem
cozme” gibi ¢ok farkli sekillerde gosterebilicegi belirtilmistir. Ogretim progranminin dlgme
degerlendirme boyutunda ise 6zel yetenekli 6grencilerin sahip oldugu farkliliklar nedeniyle 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarinda esneklik, o6zginlik ve yaraticilik 6gretmenlerden
beklenmektedir. Bununla birlikte, 6lgme ve degerlendirme c¢alismalarinda ogretim etkinlikleri
kazanimlarinin esas alinmasi, mimkiin oldugu kadar ¢ok ve cesitli sayida 6lgme arag ve
yontemleri kullanilmasi, 6lgme siirecinde kullanilabilecek 6lgme arag ve yontemleri agisindan
herhangi bir kisitlama olmamakla beraber tercih edilen 6l¢me ve degerlendirme ara¢ ve
yontemleri ogrencilerin  6zelliklerine ve akademik standartlara uygun olmalisi gerektigi
belirtilmistir. Demirel’e (2010) gore egitim programlarinda cevap aranmasi gereken “Ne
yapumalidwr?”, “Konu alani neleri icermelidir?, “Hangi ogrenme stratejileri, kaynak ve
etkinlikleri kullamilmalidir?”, “Sonuclart degerlendirmek icin hangi ol¢me teknikleri ve araglar
kullanimaktadr?” sorularina, BILSEM Fen Bilimleri 6gretim programinda da cevaplar
aranmustir. Bu dogrultuda diizenlenen Bilsem Fen Bilimleri 6gretim programi ile 6zel yetenekli
ogrencilerin akademik gelisimlerine katki saglamasi hedeflenmistir.

Egitim sisteminde bireysel farkliliklarin olmasi, 6zel yetenekli 6grencilerin egitimini de
giindeme getirmektedir. Tirkiye’de, 6zel yetenekli 6grencilerin, akranlarindan farkl bir egitim
almalar1 gerekliligi ya da orgilin olarak devam ettikleri okullarina ek olarak takviye egitimi
almalan ihtiyaci 6zel yeteneklilere yonelik egitim kurumlarinin olusturulmasimi saglamistir.
Ozel yetenekli 6grencilerin okul dist zamanlarda bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve
sahip olduklar1 kapasitelerini gelistirerek iist diizeyde kullanmalarini saglamayr BILSEM
kurumlar1 dstlenmistir. Bu kurumlarda, 6zel yetenekli olarak tanilanan 6grenciler, tanilama
itibari ilkokuldan tiniversite ¢agina kadar 6grenim goérmeye hak kazanmaktadirlar (Vuran &
Unlii, 2013). Tiirkiye’de 2022-2023 egitim 6gretim yili itibari ile 355 BILSEM bulunmaktadir.
Onceki yillara gore sayisinda artis yasanan bu kurumlarda toplam 67.375 6zel yetenekli 6grenci
egitim almaktadir (Milli Egitim Bakanligi, Strateji Gelistirme Baskanligi, 2021). Ozel yetenekli
bireylerin  kapasitesi/potansiyeli ~ diisiiniildiigiinde ~BILSEM’lerin  dnemi  daha iyi
anlasilmaktadir.

BiLSEM’lerde Ogrenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin aldiklar egitimin tilke ¢apinda
O6nemi vardir. Ozel yeteneklere sahip olan bu 6grenciler sosyal, kiiltiirel, toplumsal ve ekonomik
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kalkinma bakimindan gorev iistlenmektedir. Yaptiklar1 yenilik¢i ve yaratici ¢aligmalariyla
tilkelerinin gelisim ve kalkinmasinda 6zel yetenekli bireylerin olumlu katkilar1 Alevli (2019)
tarafindan da vurgulanmistir. Bilgili’ye (2020) gore, 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi
toplumsal bakimdan da oldukc¢a énemlidir. Ozel yetenekli 6grencilerin egitiminde, yaratici ve
elestirel diisiinebilme, liderlik ve iletisim becerilerinin gelisimi temel amaglar olarak
belirlenmistir (Milli Egitim Bakanlig1, 2015). Bu kapsamda, BILSEM’de dgrenim géren 6zel
yetenekli 6grenciler i¢in uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri
gelistirme ile proje Uretimi ve yonetimi alanlarinda 6gretim programlar1 hazirlanmaktadir. Bu
programlardan BYFP, destek egitimi programinin devami ve 6zel yeteneklerin gelistirilmesi
programinin alt yapisim olusturacak sekilde planlanmistir. 2020 yilinda yayimnlanan BILSEM
Fen Bilimleri Dersi Ogretim programini BYFP boltimiindeki fizik, kimya ve biyoloji derslerine
ait kazanimlar 6zel yeteneklerin gelistirilmesi programu ile iliskili olacak sekilde sarmal bir
yapida hazirlanmigtir. Programda dokuz modul yer almakta olup modiillerin islenme sirasi
degistirilebilir esneklige sahiptir. Her bir modiil, Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel
Olaylar ile Madde ve Dogasi konu alanlari igerisinde ele alinmigtir. BYFP 6grencinin biitiin
alanlar1 taniyacagi sekilde BYF1 ve BYF2 olmak iizere toplamda iki egitim ve 6gretim yili
olarak planlanir (Milli Egitim Bakanligi, 2022).

Bilindigi gibi Bloom ve digerleri (1956) tarafindan olusturulan biligsel alan taksonomisi
ya da Bloom taksonomisinde o6gretimsel hedefler tek boyutlu olarak hiyerarsik bicimde
siniflandirtlmistir. Ancak Bloom taksonomisinde bilgi basamaginin hem icerik hem de eylem
ozelliklerini beraber igermesi problem olarak goriilmiis ve bilgi basamaginin ¢ift 6zellikli yapist
ile ilgili problemi gidermek igin Anderson vd. (2001) iki boyutlu Yenilenmis Bloom
Taksonomisi (YBT) ni Onermiglerdir. YBT de bilgi boyutunu orijinal taksonominin bilgi
basamagindaki isim veya konu igerigi olustururken biligsel alan boyutunu, bilgi basamagindaki
eylem sekillendirmektedir (Krathwohl, 2002). YBT’nin bilgi boyutuna ayrica bireyin kendi
bilisi hakkindaki bilgisi ve biligsel farkindaliginin 6Sl¢iisiinii gosteren bir bilesen olarak
iistbiligsel bilgi kategorisi eklenmistir. Dolayisiyla iist bilissel diisiinme becerilerini gelistirecek
etkinliklerin planlanip uygulanmasinin istendigi BILSEM programlarinin incelenmesinde (st
diizey biligsel becerilerin etkisinin vurgulandigi yenilenmis Bloom taksonomisi (YBT) nin etkili
olacag diisiiniilerek bu calismada kullanilmasina karar verilmistir.

Literatiir incelendiginde ¢esitli derslere ait 6gretim programlarinin YBT ye gore ilkokul
(Aktan, 2020; Bekdemir & Selim, 2008; Bozdemir vd., 2019; Dogan & Burak, 2018; Durmus,
2017), ortaokul (Celik vd., 2018; Gezer vd., 2014; Kablan vd., 2013; Ozdemir vd., 2015) ve lise
(Aslan Efe & Efe, 2018; Eke, 2015; Ilhan & Giilersoy, 2019; Zorluoglu & Kizilaslan, 2019)
diizeyinde incelendigi ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda; incelenen programlardaki
kazanimlarin ¢ogunlukla bilgi boyutunun olgusal ve kavramsal bilgi kategorilerine girdigi;
biligsel alan boyutunda ise ¢gogunlukla hatirlama, anlama ve uygulama kategorilerini igeren alt
diizey diisiinme becerilerini kapsadigi ortak bulgusuna ulasilmistir. Caligmalarin hepsinde bilgi
boyutunun iist biligsel bilgi kategorisinde kazanim bulunmamasi dikkati ¢eken bir diger 6nemli

bulgudur.
1.1. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Ozel yetenekli dgrenciler i¢in hazirlanan BILSEM &gretim programlarinin, st diizey
bilissel becerileri igerip igermedigi, BILSEM 6grencilerinin ihtiyaclarini ne derecede karsiladig
aragtirtlmasi gereken bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kayisdag & Melekoglu, 2019). Bir
Ogretim programinin bilissel alan basamaklar1 yoniinden degerlendirilmesinde, YBT agisindan
ele alinmasinin yerinde bir tercih olacagi da belirtilmektedir (Eryilmaz, 2020). Bu noktalar gz
Oniine alinarak literatlr taramas1 yapildiginda, gesitli derslerin programlarindaki kazanimlari
YBT’ ye gore incelemek iizere yiiriitiilen calismalar bulunmasina ragmen, BILSEM fen bilimleri
Ogretim programinda yer alan kazanimlarin YBT’ ye gore incelendigi ve programinin alt-st
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diizey biligsel becerileri kazandirma durumu iizerine yiriitilen herhangi bir caligmaya
rastlanilmamustir.

Bu calismada BILSEM biinyesinde 6grenim goren ozel yetenekli dgrenciler icin
hazirlanan Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin sadece BYF ¢ergeve progranm boliminin YBT’
ye gore biligsel yonden incelenmesi amaglanmistir. BYF programu ile disiplinler arasi iligkiler
dikkate alinarak Ogrencilerin bireysel yeteneklerini fark ettirebilmek amaciyla yaratici
diisiinmeyi destekleyen etkinliklerin uygulanmasi beklenmektedir. S6z konusu 0Ogretim
programi 2020 yilinda yiiriirlige konulmus ve tizerinde yapilmisg herhangi bir akademik
calismaya bilgimiz dahilinde rastlanmamistir. Bu kapsamda, yapilan bu c¢alisma ile literatiire
katki saglanmas1 amaclanmis olup cevaplanmasi istenen aragtirma sorusu;

2020 yilinda yaymlanan BILSEM Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin BYFP bélimii
kazanimlar1 YBT’nin bilgi boyutu ve bilissel alan basamaklarina gore incelendiginde
“Kazanimlarin diizeyi nedir?” seklinde belirlenmistir.

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Ogretim programlar1 bir belge ya da dokiiman niteligi tasimaktadir. Bu nitelik
kapsaminda, bu ¢aligmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmigtir. Sak
vd. (2021) dokuman analizini sistematik bir siire¢ olarak tanimlayip dokiimanlar: inceleyerek
anlam ¢ikarmak i¢in toplanan verilerin degerlendirilmesi ve yorumlanmasini gerektirdigini
belirtmektedir. Calismada dokiiman analizinin asamalar1 olarak Merriam (2009) tarafindan
Onerilen dokiimanlardan uygun olanlar1 bulma (1), bulunan dokiimanlarin orijinal olup
olmadigini kontrol etme (2), kodlama ve kataloglama konusunda bir sistematik diizen olusturma
(3) ve verilerin analizini yapma (4) sirasi takip edilmistir.

2.2. Veri Toplama Sureci

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirma sorusuna gore arastirmanin ana verisini
olusturan (Patton, 2002) BILSEM Fen Bilimleri Dersi 6gretim programi (2020) kullanilmustir.
Oncelikle arastirmanin amac1 dogrultusunda Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagl Ozel Egitim
ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii (ORGM) tarafindan 2020 yilinda hazirlanan ve
BILSEM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranu igeriginde yer alan BYFP’na devam eden
ogrencilere yonelik olusturulmus kazanimlara ulasilmistir. Kazanimlarin yer aldigi BYFP Fen
Bilimleri gretim programina, BILSEM’lere 6zgii programlanmis olan “e-bilsem” modiiliinden
erisilmisgtir.

2.3. Verilerin Analizi

Dokiliman analizi ile elde edilen belgeler kavramsal, olgusal ya da tematik olarak
incelenmektedir (Corbin & Strauss, 2008; Saglamé6z & Soysal, 2021). Bu ¢alismada kullanilan
dokiiman analizi yaklasimi ile 6gretim programindaki kazanmimlarin icindeki ortiik olarak
gomiilmiis anlamlarin ortaya c¢ikarilmasi, analiz edilmesi ve okuyuculara acik ve net hale
getirilerek genel sdylemlere ulagilmasi benimsenmistir (Labuschagne, 2003). Bu veri toplama
tiiriiniin temel amaci mevcut dokiimanlarin sistematik bir sekilde teori-yonelimli ve veri-temelli
olarak incelenmesidir (Corbin & Strauss, 2008; Rapley, 2018). Bu teknigin kullanildigt
calismalarda fiziksel ya da elektronik dokiimanlar ayrintili bir sekilde incelenmektedir. Fraenkel
ve digerleri (2012) ile Saldana (2011) yazili veya gorsel materyallerin belirgin ya da ortiik
anlamlarinin sistematik olarak igerik analizi ile ¢alisilmasini 6nermektedir.

Dokiimanlarin igerik analizi ile incelenmesi durumunda Bailey (1994) analize konu olan
veriden oOrneklem se¢me, kategorilerin gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve
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sayisallagtirma olmak tlizere dort asamali analiz siirecini izlemeyi tavsiye etmektedir. Bu
caligmada Ogretim programina erisimin ardindan, Bailey’nin (1994) onerdigi ilk adim olarak
programin bir boliimiinii olusturan BYFP 6grencilerine yonelik hazirlanan kazanimlar se¢ilmis
ve incelenmistir. Secilen kazanimlar oncelikle tablolar haline getirilmistir. Tablolar haline
getirilen kazanimlarin YBT basamaklarindan hangisine uygun oldugunu belirlemek i¢in, daha
once YBT ile ilgili cesitli ¢alismalar yapmis iki alan egitimi uzmanindan kazanimlarla
taksonomi basamaklarimi iligkilendirmesi istenmigtir. Bu ¢alismada yapilacak analiz i¢in YBT
taksonomi basamaklar1 kategoriler olarak belirlenmistir. BILSEM Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nin BYFP béliimiindeki kazanimlarin yer aldigi dokiiman verilerinin analizinde, YBT
biligsel alan basamaklarina ait anahtar (eylem) kelimeler kullanilmigtir. Kazanim ctimlesinde
yer alan ilgili eylem incelenmek (izere kelime analiz birimi olarak se¢ilmistir. Béylece her bir
kazanim uygun oldugu biligsel alan basamagi ve bilgi boyutu ile iliskilendirilmeye calisilmistir.
Bu amagla, kazanim ciimlelerinin YBT nin bilgi boyutu ve bilissel alan basamaklarina gore
diizenli bir sekilde incelenmesi i¢in kazanim tablosu olusturulmustur. Ornek olmasi agisindan
“Anlama” basamagindaki bireyden beklenen hedef davranislar ve anahtar kelimeler Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1

Anlama Basamaginda Bireyden Beklenen Hedef Davranislar ile Bu Basamaga Ait Anahtar
Kelimeler

Basamak Hedef Davrams Anahtar Kelimeler
Anlama Nedenleri ve iligkileri Sonug gikarir. Agikla
belirtir. Savunur. Ozetle
Cevirme yapar. Tahmin eder. Ornek ver
Agiklar. Bilgilendirir. Sonuglandir
Tartigma yapar. Nakleder. Kiyasla
Doniistiirme yapar. Anlatir genellestirir. Tartis
Farkina varir. Sonug ¢ikarir. Hesapla
Gozlemler. Kendi cimleleriyle Mliskilendir
Ozetler. ifade eder. Karsilastir
Belirler. Transfer eder. Benzerlik bul
Yeniden siraya koyar. Kestirimde bulunur. Zatlik bul
Gerekgce belirler. Ayirt eder. Tahmin et
Karsilastirir. Izah eder. Sinifla
Olcer. Yeniden yazar. Yeniden dizenle
Bilgiyi yorumlar. Anlam ¢ikarir. Goster
Ornek verir. Genelle

Bu ¢alisma kapsaminda, BILSEM Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin (MEB, 2020)
BYFP bolumundeki kazanmimlar daha énce Bloom Taksonomisi {izerine ¢alismalar yapmuis iki
uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlar Tiirkiye’nin batisindaki ve kuzeyindeki iki devlet
universitelerinde gorev yapan 6gretim iiyeleridir. Olusturulan kazanim tablosu bos bir sekilde
gonderilmis, kazanimlar i¢in YBT nin bilgi boyutu ve biligsel alan basamaklarindan uygun
oldugunu disiindiikleri kutucuga isaretleme yapmalar1 istenmistir. BOylece her bir kategoriye
ait ka¢ kazanim oldugunun belirlenmesi ile analiz siirecinde diger asama olan sayisallastirma
gergeklestirilmistir. Kazanimlarin tablolastirilmasi, verilerin diizenlenmesi, analizlerinin
yapilmasi, kontrol edilmesi ve uzman kontrollerinin saglanmasinda kazanim tablosu
kullanilmigtir. Uzmanlarin yaptigi kodlama ile arastirmada elde edilen veriler karsilastirilmsgtir.
Kazanim tablosunun bir kismi 6rnek olmasi agisindan Sekil 1’de verilmisti
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Sekil 1

Ornek Uzman Kodlamas: ve Kazanim Analizi Gosterimi

Bilissel Alan

Basamaklari
2 g Yenilenmis Bloom o E
azanumfiar Taksonomisi S HE- e
= 2| S| || S S
1.1.1. insan faaliyetleri sonucunda Olgusal Bilgi
olusan kiiresel ¢gevre sorunlarina g‘, E Kavramsal Bilgi X
ornekler verir. = E islemsel Bilgi
Ust Bilissel Bilgi
1.1.2. Kiuresel iklim degisikliginin Olgusal Bilgi
nedenleri ve olasi sonuglar: g,, E Kavramsal Bilgi X
hakkinda fikirler tiretir. = E‘ islemsel Bilgi
Ust Bilissel Bilgi
1.1.3. Yerel bir ¢gevre sorununun = | Olgusal Bilgi
¢Oziimiine iligkin proje gelistirir. .go ‘i Kavramsal Bilgi
-] = Islemsel Bilgi
Ust Bilissel Bilgi X

2.1.1. Biyoloji biliminin
disiplinler aras1 uygulamalarina
ornekler verir.

Olgusal Bilgi
Kavramsal Bilgi X
islemsel Bilgi
Ust Bilissel Bilgi
Olgusal Bilgi

Bilgi
Boyutu

2.1.2. Biyoloji alaninda disiplinler
aras1 yapilan giincel ¢alismalar: Kavramsal Bilgi
insanhga katkilar1 agisindan Islemsel Bilgi

| degerlendirir. Ust Bilissel Bilgi X
2.1.3. Giinliik hayatta biyoloji Olgusal Bilgi
alaninda karsilastig1 problemlerin Kavramsal Bilgi
¢Ozumiine yonelik iiriin tasarimi Islemsel Bilgi

yapar. Ust Bilissel Bilii X

Bilgi
Boyutu

Bilgi
Boyutu

Sekil 1°de goriildiigii lizere, uzmanlar kazanimlar i¢in ilgili alan1 isaretlemislerdir. Verilen
yanitlarin analizi i¢in SPSS 24 programina veri girisi yapilmistir. Analiz programina veri girisi
yapmak i¢in YBT nin bilgi boyutu ve biligsel alan basamaklarina numaralar verilmistir. Bilgi
boyutu igin; “1: Olgusal bilgi, 2: Kavramsal bilgi, 3: Islemsel bilgi, 4: Ust bilissel bilgi” seklinde
belirlenmistir. Biligsel alan basamaklar1 igin kodlama “1: Hatirlama, 2: Anlama, 3: Uygulama,
4: Coziimleme, 5: Degerlendirme, 6: Yaratma” olarak yapilmustir. Ornegin “Giinliik hayatta
biyoloji alaninda karsilagtig1 problemlerin ¢oziimiine yonelik {iriin tasarimi yapar.” kazaniminin
YBT’nin bilgi boyutlarindan “iist biligsel bilgi”, bilissel alan basamaklarindan “yaratma”
basamaginda oldugunu belirten uzmanin yaniti, analiz programina “46” kodu ile girilmistir.

Tiim kazanimlar1 YBT nin hangi basamagina ait oldugunu belirleyen uzmanlar arasindaki
uyumu belirlemek i¢in Cohen’s Weighted Kappa katsayist hesaplanmistir. Cohen’s Weighted
Kappa katsayisi puanlayicilar arasi gilivenirlik hesaplamasinda kullanilan istatistiksel bir
yontemdir ve iki degerleyicinin yanitlari arasindaki uyusmanin giivenirligini 6lgmek igin
kullanilmaktadir (Cohen, 1960). Cohen’s Weighted Kappa ile yapilan 6l¢limiin, basit yiizde
hesaplama yoluyla bulunan uyusmaya gére daha giiglii bir sonug verdigi kabul edilmektedir
(Sencan, 2005). Weighted Kappa analizleri yapilip uzmanlar arasindaki uyum katsayisi
sonuglart; “0.20°den kii¢iik olmasi durumunda zayif uyusma; 0.20-0.40 araliginda ise kabul
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edilebilir uyusma; 0.40-0.60 araliginda ise orta derecede uyusma; 0.60-0.80 araliginda ise iyi
uyusma; 0.80-1.00 araliginda ise c¢ok iyi uyusma” gibi uyum diizeyleri baglaminda
degerlendirilmistir.

BULGULAR

3.1. BILSEM Fen Bilimleri Ogretim Programu BYF Cerceve Program
Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Alan Basamaklarina Gore
Dagilimina Iliskin Bulgular

Bu boéliimde, 6gretim programinda bulunan 35 kazanimin YBT’nin bilgi boyutu ve
biligsel alan basamaklarina gore dagiliminin belirlenmesi i¢in iki uzman tarafindan
degerlendirilmesi sonucu elde edilen bulgular sunulmustur. ilk olarak uzmanlarin kazanimlarin
YBT nin biligsel alaninin ve bilgi boyutunun hangi basamagina ait oldugunu belirlemek igin
birbirinden bagimsiz bir sekilde yaptiklar1 kodlama ile elde edilen verilerden uzmanlar
arasindaki uyum katsayisina ait analiz bulgular1 Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2

Uzmanlar Aras: Uyum Katsayisi

Cohen’s Kappa
Asimptotik Lower 95%
Weighted Standart Asymptotic CI Upper 95% Asymptotic
Kappa Hata z p Bound Cl Bound
.863 .063 6.683 .000 .743 977

Tablo 2 incelendiginde uzmanlar arasi Weighted Kappa uyum katsayist .863 olarak
belirlenmistir. Bu deger uzmanlar arasi kodlama uyumunun g¢ok iyi diizeyde oldugunu
gostermektedir. Genel olarak uzmanlarin yaptigi kodlamalarin birbirine paralel diizeyde oldugu
sOylenebilir. Uyusmazliga diisiilen kazanimlar hakkinda arastirmaci tarafindan yapilan kodlama
da dikkate alinmistir. Boylelikle arastirmact ve uzman kodlamalari ile Ugli bir karsilastirilma
yapilmig ve uzmanlar arasinda goriisme yapilarak son durumda ilgili kazanimin hangi basamakta
kalmasi gerektigine goriis birligi saglanarak karar verilmistir. Uzmanlarin belirledigi basamaklar
dikkate alinarak fen bilimleri &gretim programindaki kazanimlarin YBT nin biligsel alan
basamaklar1 ve bilgi boyutuna gore dagilimi Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2

BILSEM Fen Bilimleri Ogretim Programi BYFP Boliimii Kazammlarinin YBT Bilissel Alan
Basamaklari ve Bilgi Boyutuna Gére Dagilimi

Kazanim Oram

m Olgusal-Hatirlama

m Olgusal-Anlama

m Kavramsal-Anlama

m Kavramsal-Coziimleme

m Kavramsal-Degerlendirme
® [slemsel-Uygulama

Ust Biligsel- Degerlendirme

Ust Bilissel-Yaratma

Sekil 2 incelendiginde, fen bilimleri 6gretim programi BYFP boliimii kazanimlariin en
cok Ust biligsel bilgi boyutu—yaratma biligsel alan basamagi kisminda yogunlastigi (%26)
gorulmektedir. Kavramsal bilgi boyutu—anlama biligsel alan basamagi %23, kavramsal bilgi
boyutu—¢oziimleme bilissel alan basamag1 %17, Ust bilissel bilgi boyutu—degerlendirme bilissel
alan basamagi %11, olgusal bilgi boyutu—anlama biligsel alan basamagi %9, olgusal bilgi
boyutu—hatirlama bilissel alan basamagi %8, islemsel bilgi boyutu-uygulama biligsel alan
basamag ile kavramsal bilgi boyutu-degerlendirme biligsel alan basamagi %3 orana sahiptir.

BILSEM fen bilimleri &gretim programinda modill, 0grenme alami ve ana fikir
basliklarina uygun olarak belirlenmis kazanimlarin numaralandirilmast BYF 1.1.1, BYF 2.1.3
seklinde kodlanmistir. Kodlamadaki ilk say1 modiilii, ikinci say1 6grenme alanini, tiglincii say1
ise ana fikir ve kazanim sayisim belirtmektedir. Ornegin “BYF 2.1.3: Giinliik hayatta biyoloji
alaninda karsilastigi problemlerin ¢oziimiine yonelik {irlin tasarimi yapar.” kazaniminda; 2.
Modiil olan “Biyoloji ve Disiplinlerarast Uygulamalar”, 1. Ogrenme alani olan “Canlilar ve
Yasam” ile “Biyoloji Teknolojileri” ana fikrindeki {iglincii kazanimi belirtmektedir.
Kazanimlarin uzman degerlendirmeleri dogrultusunda ortaya ¢ikan YBT’nin bilgi boyutu ve
biligsel alan basamaklarina gore dagilimini gosteren analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Kazamimlarin YBT 'nin Bilgi Boyutu Ve Bilissel Alan Basamaklarima Gére Dagilima.

Bilissel Alan Basamaklari

Yenilenmis Bloom Toolam
Taksonomisi - = - P
Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme  Yaratma
3.1.3 (ilk 20 elementin ~ 3.1.1(Elementlerin periyodik
ve yaygin elementlerin sistemdeki yerlesim esaslarini, tarihsel
isimlerini sembolleri ile stiregteki gelismeler temelinde agiklar.)
O|gu sal eslestirir.) 5
B||g| 4.1.1 (Pargacik 4.1.3 (Kozmik pargaciklari
algiglarini tanimlar.) gozlemler.)
7.1.1 (Miknats gesitleri 6.1.1 (Glindelik yasamda kaldirma
hakkinda bilgi edinir.) kuvvetini gozlemler.)
1.1.1 (insan faaliyetleri sonucunda 1.1.2 (Kdresel iklim 415 (Atom,
olusan kiiresel ¢evre sorunlarina degisikliginin nedenleri ve olas1 atomun yapisi ve
ornekler verir.) sonuglart hakkinda fikirler tiretir.) atom alt1
3.1.2 (Periyodik sistemde 2.1.1 (Biyoloji biliminin parcaciklar
elementlerin benzer ozelliklerine gore disiplinler arasi uygulamalarina arasm?akl iliskiyi
..g siiflandirildigini agiklar.) drnekler verir.) yorumlar.)
8\ 3.1.4 (ilk 20 elementi metal, ametal 3.1.5 (ilk 20 elementin giinliik
m ve yar1 metal olarak siniflandirir.) hayattaki kullanim alanlarimi
'S 4.1.2 (Pargacik algiglart hakkinda anlatan gorsel materyal hazirlar.)
5 yaptig1 arastirmaya dayali olarak elde 5.1.1 (Kimya biliminin disiplinler
ettigi verileri sunar.) aras1 uygulamalarina 6rnekler
Kavr_an?sal 6.1.2 (Stvilarn cisimlere kaldirma verir.)
Bi Ig | kuvvetini kesfeder.)
8.1.1 (Fizik biliminin disiplinler 15

7.1.2 (Uzerinden akim gegen
bobinin miknatishik kazandig
sonucuna varir.)

7.1.3 (Uzerinden akim gegen
bobinin merkezinde olusan manyetik
etkinin bobinin sarim sayisina bagh
oldugu ¢ikarimda bulunur.)

7.1.4 (Uzerinden akim gegen
bobinin merkezinde olusan manyetik
etkinin akim giiciine bagli oldugu
¢ikarimda bulunur.)

arasi uygulamalarina 6rnekler
Verir.)

9.1.1 (Uzay teknolojilerinin

insanlik igin Gnemini tartisir.)
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Tablo 3 (devam)

Yenilenmis Bloom Bilissel Alan Basamaklar1 Toplam
Taksonomisi Hatirlama Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Islemsel 4.1.4 (Atom alt
Bilai pargaciklarin 1
9 varligini kanitlar.)
2.1.2 (Biyoloji alamnda  1.1.3 (Yerel bir gevre sorununun
disiplinler aras1 yapilan ¢oziimiine iliskin proje gelistirir.)
giincel galismalart 2.1.3 (Giinluk hayatta biyoloji
insanhga kat{qlarl . alaninda karsilastig1 problemlerin
agisindan degerlendirir.) ¢oziimiine yonelik tiriin tasarimi
5.1.2 (Kimya alaninda yapar.
disiplinler arast yapilan 3.1.6 (Elementleri simflandirmak
gu{lcel ga1'1§'malar1 icin yeni bir sistem gelistirir.)
degerlendirir.)
=2 6.1.4 (Tasarladigi deneyi ~ 5.1.3 (Gunliik hayatta kimya
S Lo ~ .
= kaldirma kuvveti etkisine alaninda karsilastig1 problemlerin
8 gore degerlendirir.) ¢Ozlimiine yonelik iiriin tasarimi
S 8.1.2 (Fizik alaninda éaiaréz
E USt Blllssel das]plmler arasi yap]lan dathd (Yogu.nnlu.k farkinin kaldirma
L giincel ¢alismalari kuvvetine etkisini 13
Bi Igl degerlendirir.) gozlemleyebilecegi 6zgiin bir deney
tasarlar.)
7.15 (Sarim say1st ve akim giicii
degiskenlerinden yararlanarak kendi
miknatisini tasarlar.)
7.1.6 (Giinliik yagam
problemlerinden yola ¢ikarak
elektromiknatis1 kullanabilecegi bir
proje yapar.)
8.1.3 (Gunlik hayatta fizik
alaninda karsilastig1 problemlerin
¢ozimine yonelik Urin tasarlar.)
9.1.2 (Mars’ta yasam alani
tasarlar.)
Toplam 3 11 1 5 9 35
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Tablo 3 incelendiginde, bilissel alan basamaklarindan alt diizey diisiinme becerilerine ait
hatirlama basamaginda ¢ kazanimin (%8.57) 3., 4. ve 7. modiillerde, anlama basamagina iligkin 11
kazanimin (%31.43) 1., 3., 4., 6. ve 7. modullerde ve uygulama basamagina iligkin bir kazanimin
(%2.86) 4. modiilde yer aldig1 goriilmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerini kapsayan analiz
basamagina iligkin altt kazanmimin (%17.14) 1., 2., 3., 5., 8. ve 9. modiillerde, degerlendirme
basamagina iligskin bes kazanimin (%14.29) 2., 4., 5., 6. ve 8. moddllerde ve yaratma basamagina iligkin
dokuz kazanimin (%25.71) 1., 2., 3., 5., 6., 7., 8. ve 9. modiillerde oldugu belirlenmistir. Buna gdre
biligsel alan basamaklarindan hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarini igeren alt diizey diisiinme
becerilerine ait kazanimlarin oran1 %42.86 iken, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma st diizey
diisiinme becerilerini kapsayan kazanimlarm oraninin ise %57.14 oldugu gériilmektedir. Ote yandan,
kazanimlar bilgi boyutunda degerlendirildiginde olgusal bilgi boyutunda alti kazanim (%17.14),
kavramsal bilgi boyutunda 15 kazanim (%42.86), islemsel bilgi boyutunda bir kazanim (%2.86) ve
tistbiligsel bilgi boyutunda 13 kazanim (%37.14) bulundugu goriilmektedir.

Tablo 4

Modullere Gore BYFP Kazanimlarinin YBT 'nin Bilissel Alan Basamaklarina Gére Dagilimi.

m;)dm Hatirlama Anlama Uygulama Cozumleme Degerlendirme Yaratma
1 X v x v X v
2 x X X v v v
3 v v x v x v
4 v v v x v x
5 x x X v v v
6 X v X x v v
7 v v x x x v
8 x x x v d
9 x X X X v

Tablo 4’te goriildigii gibi BYFP alanina iliskin kazanimlar modiiller bazinda incelendiginde; 1.
modiilde (Ekoloji ve Yasam/Canlilar ve Yasam/Kiiresel iklim Degisikligi) “Hatirlama, Uygulama,
Degerlendirme”, 2. modiilde (Biyoloji ve Disiplinlerarasi Uygulamalar/Canlilar ve Yasam/Biyoloji
Teknolojileri) “Hatirlama, Anlama, Uygulama”, 3. modiilde (Periyodik Tablo/Madde ve
Dogasi/Periyodik Tablo ve Elementler) “Uygulama, Degerlendirme”, 4. modiilde (Maddenin Tanecikli
Yapisi/Madde ve Dogasi/Atom alt1 parcaciklar, Algiglar) “COziimleme ve Yaratma”, 5. modilde
(Kimya ve Disiplinleraras1 Baglantilar/Madde ve Dogasi/Kimya Teknolojileri) “Hatirlama, Anlama,
Uygulama”, 6. modiilde (Sivilarin Kaldirma Kuvveti/Fiziksel Olaylar) “Hatirlama, Uygulama,
Cozimleme”, 7. modiilde (Manyetizma/Fiziksel Olaylar/Elektromiknatis) “Uygulama, Cozuimleme,
Degerlendirme”, 8. modiilde (Fizik ve Disiplinleraras1 Uygulamalar/Fiziksel Olaylar/Fizik
Teknolojileri) “Hatirlama, Anlama, Uygulama”, 9. modiilde (Astronomi/Diinya ve Evren/Mars’ta
Yasam) “Hatirlama, Anlama, Uygulama, Degerlendirme” basamaklarinda herhangi bir kazanima
rastlanilmamuistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada, 2020 yilinda yayinlanan BILSEM Fen Bilimleri 6gretim progranu kapsaminda
BYF c¢erceve programinda bulunan kazanimlar YBT ye gore incelenmis ve kazanimlarin bilgi boyutu
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ve bilissel alan boyutu birlikte degerlendirilerek hangi kategoride oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismanin
yiiriitiilmesi 2021 bahar yariyili doneminde ve analizleri de takibinde yapilmistir. 2021 yilinin giiz
yartyilinda ise giincellenmis Bilim ve Sanat Merkezleri Fen Bilimleri Ogretim Programi
yaymlanmistir. Bu ¢alismaya baslanilan zaman diliminde yiiriirliikkte olan 2020 yilinda yayinlanan
BILSEM 6gretim programi oldugu icin bu programdaki kazanimlar incelenmistir. Dolayisiyla 2020
BILSEM 6gretim programinin incelenmesi bu ¢alismanin sinirhiligini olusturmaktadir.

Yapilan bu calisma, BYFP grubu kazanimlarinin analiz edilmesinde YBT nin uygulanabilir
oldugunu gostermektedir. Nitekim literatiir taramasinda benzer sonuglara Kocakaya ve Kotluk (2019),
Naastrom (2009) ile Oztirk ve digerlerinin (2020) calismalarinda da varilmistir. Yapilan literatiir
taramasinda, BILSEM Fen Bilimleri 6gretim programlarinin YBT ye gore incelendigi bir calismaya
rastlanilmamigtir. Bu bakimdan yapilan bu ¢alismanin ilgili dersin 6gretimini yapan 6gretmenler ve
Ogretmenleri yetistiren egitimciler i¢in yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Asagida calisma
bulgularindan elde edilen sonuglardan sirastyla bahsedilecektir.

BILSEM Fen Bilimleri 6gretim programi BYFP grubundaki 35 kazanimim YBT nin bilissel alan
basamaklar1 ve bilgi boyutuna gore dagilimiin belirlenmesi i¢in iki uzman tarafindan yapilan
degerlendirilme sonrasi .863 olarak hesaplanan ve ¢ok iyi uyuma isaret eden Cohen’s Weighted Kappa
degeri literatiirdeki kazanimlarin YBT kullanilarak degerlendirildigi diger ¢alismalar (Li vd., 2022;
Oztiirk vd., 2020) ile benzer sonuglar vermis ve YBT ile kazanimlarin giivenilir bir degerlendirmesinin
yapilabilecegi sonucuna ulagilmugtir.

Calismadan elde edilen bulgulardan BYFP grubu kazanimlarin YBT’nin bilgi boyutunun
kavramsal (%42.86) ve iist bilissel bilgi (%37.14) kategorileri agirlikli oldugu sonucuna varilmustir.
YBT baz alinarak programdaki kazanimlarin incelendigi calismalarin ¢ogunda bu calismadaki
sonuctan farkli olarak kazanimlarin yogun olarak (Celik vd., 2018; Dogan ve Burak, 2018; Eke, 2015;
Oztiirk, Karamete ve Cetin, 2020) islemsel bilgi boyutunda yapilandirildigi gériilmektedir. Ote yandan,
kazanimlar1 islemsel bilgi boyutu disinda yapilanmis programlarin (Aslan Efe ve Efe, 2018; Durmus,
2017; Ilhan ve Giilersoy, 2019) gérece az sayida oldugu ve bu calismalar icinde kazanimlarin higbirinin
stbiligsel bilgi kategorisinde yer almadigi (Dogan ve Burak, 2018; Durmus, 2017; Eke, 2015; Gezer
vd., 2014; ilhan ve Giilersoy, 2019) ya da ¢ok azimn iistbilissel bilgi kategorisine girdigi rapor
edilmistir (Bozdemir vd., 2019; Celik vd., 2018; Zorluoglu vd., 2019). Kazanimlar1 islemsel bilgi
boyutunda ya da baska boyutlarda yapilandirilan programlarin belirli bir disiplin alan1 veya sinif diizeyi
icin tasarlanacak sekilde benzerlik tastmadig: da dikkati cekmektedir. Ornegin kazanimlari islemsel
bilgi boyutu disinda planlanan programlardan Durmus (2017) 4.-8. siniflar din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersini, Ilhan ve Giilersoy (2019) 10. simf cografya dersini ve Aslan Efe ve Efe (2018) 9. sinif biyoloji
dersini incelemislerdir. Dolayisiyla programlardaki kazanimlarmm YBT’nin hangi bilgi boyutunda
yapilandirildiginin programin ilgili oldugu dersin igerigine bagli oldugu diisiiniilmektedir. BYFP
grubundaki kazanimlarin kavramsal ve iistbiligsel bilgi boyutunda bulunmasi sonucunun 6gretimlerini
bu programa gore planlayacak dgretmenlere yol gosterici olacagi sdylenebilir.

BILSEM 6gretim programu kapsamindaki BYFP grubu kazanimlarimin YBT nin bilissel alan
basamaklarina gore dagilimina bakildiginda, %31.43 degerle en yiiksek seviyede anlama basamagi yer
alir iken %25.71 oranla yaratma basamagi ikinci sirada yer almaktadir. Ancak analiz biligsel alanin alt
ve (st duzey disiinme becerilerine ait kazanimlarin program ig¢indeki oranina gore yapildiginda;
hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarini igeren alt diizey diisiinme becerilerine ait kazanimlarin
orant %42.86 iken ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarini igeren iist diizey diisiinme
becerilerine ait kazanimlarin oraninin ise %57.14 oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, alan yazinda
Eryilmaz’in (2020) yaptigi, BILSEM Tiirkge Ogretim programinin YBT’ye gore incelendigi
calismanin sonuglarindan ayrigmaktadir. Eryillmaz’in (2020) g¢aligmasinda, Ogretim programinda
bulunan kazanimlarin daha ¢ok alt diizey diisiinme becerilerine yonelik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Her ne kadar Ttrkge dersi sozel, Fen Bilimleri dersi daha ¢ok sayisal bir ders olsa da, BILSEM 6gretim
programlarinda {ist diizey diisiinme becerilerinin agirlikta olmasi gerekmektedir. Bu konuda, Kayisdag
ve Melekoglu (2019) yaptiklar1 galismada, BILSEM &gretim programlari igeriginin égrencilerin yeni
ve etkili problemler olusturmasi konusunda yeterince etkili olmadigi, yani iist diizey diisiinme
becerilerine yonelik caligmalarin yetersiz oldugu ve yapilan etkinliklerde akran degerlendirmesi

941



caligmalarina yeterince yer verilmedigini belirtmislerdir. Bununla birlikte, bundan sonraki
hazirlanacak 6gretim programlarinda bu durumlara 6nem verilmesi 6nerilmistir. Bu baglamda, 2020
yilinda yayinlanan BILSEM Fen Bilimleri dgretim programinda Kayisdag ve Melekoglu’nun (2019)
yaptig1 elestiriyle karsilastirlldigi ve st diizey diisinme becerilerinin agirlikta oldugu yeni bir
BILSEM fen bilimleri BYFP grubu &gretim programi olusturuldugu sonucuna varildig1 séylenebilir.
Benzer sonucun BILSEM uyum, destek egitimi, 6zel yetenekleri gelistirme ve proje yonetimi
alanlarindaki 6gretim programlart i¢in de gecerli olup olmadigi yapilacak ¢alismalar ile program
gelistiricilere kaynak olmasi 6nerilebilir.

MEB’in Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiine bagli BILSEM’ler ile Temel Egitim
bilinyesindeki orgiin egitim kurumlarinin Fen Bilimleri dersi 6gretim programlari karsilastirildiginda
bazi benzerlik ve farkliliklarla karsilagilmaktadir. Zorluoglu, Olgun ve Kizilarslan’in (2020)
caligmasinda 2001-2018 yillar1 arasinda yaymlanan Fen Bilimleri dersi dgretim programlarinin
YBT’ye gore incelendigi caligmalarla ilgili icerik analizi yapilmis, kazanimlarin YBT basamaklarina
orantisiz bir sekilde dagildigi, alt diizey diisiinme becerilerine agirlik verilerek iist diizey diisiinme
becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir sekilde, Ar1 ve Gokler’in (2012) yaptig1
caligmada da mevcut kazanimlarin YBT basamaklarina esit dagilim gdstermedigi ve iist diizey bilissel
bilgi basamaklarinin sinirli oldugu belirtilmistir. Anderson ve digerlerine (2001) gore ders
programlarinin  kazanimlarmin  YBT’nin biitiin basamaklarina homojen dagilmast uygun
gorlilmektedir. Dolayisiyla kazanimlarin  6zellikle “Anlama” basamaginda yogunlagmamast
gerekmektedir. Ancak 2013 yili fen bilimleri 6gretim programi incelendiginde “Anlama” basamagina
yonelik kazanimlarin ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir (Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017).
Benzer bir durum Saglaméz ve Soysal (2021) *1n 2018 yilinda yayinlanan Fen Bilimleri dersi 6gretim
programin1 YBT’ye gore inceledikleri calismada da saptanmistir. Saglaméz ve Soysal (2021)
“Anlama” basamagina yonelik kazanimlarin 2018 yilinda yayinlanan Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinda yogun oldugu ve kazanimlarin alt diizey diisiinme becerileri basamaklarinda yogunlastigi
sonucuna ulagmiglardir. Literatiir taramasi ile kazanim inceleme amagh yiritilen bu galigmalarda
kazanimlarin YBT nin biligsel alan basamaklarina esit dagilim géstermeme ve “anlama” basamaginda
yogunlagma yo6niinden ortak sonuglarinin bulundugu saptanmistir. Bununla birlikte, bu calisma
kapsaminda incelenen BILSEM Fen Bilimleri 6gretim programi1 BYFP grubu kazanimlarinin iist diizey
diisiinme becerileri basamaklarinda daha yiiksek oranda yer almasi yoniinden elde edilen sonug alan
yazindaki ¢aligmalarin sonuglarindan ayrilmaktadir.

Oztirk ve digerleri (2020) programlardaki kazanimlarm iist diizey bilissel basamaklari
icermesinin  ogrencilerin  ist diizey Ogrenmeler gerceklestirmeleri igin gerekli oldugunu
vurgulamaktadir. BILSEM &gretim programlarinda iist diizey diisiinme becerileri kazanimlarinin
oraninin daha yiiksek olmasi ise beklenen ve istenen bir durumdur. Ozel yetenekli 6grencilerin egitim
ve 6gretim siirecinde, “¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma” gibi iist diizey diisiinme becerilerinin
oldugu basamaklara yogunlasilmasi, onlarin biligsel gelisiminde énemli ve etkili olacaktir. Buradan
hareketle, 0Ozel yetenekli Ogrencilerin Ogretim programlari, Ogrencilerin durumlarmma gore
zenginlestirip farklilagtirilabilir 6zellikte olmasi gergeginden yola ¢ikarak farklilagtirilmig 6gretimin
on planda tutulmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Farklilastirilmis 6gretim; programin igerik, egitim
durumlari, riin ve degerlendirme boyutlarmin o6grenci  o6zelliklerine goére uyarlanmasidir.
Zenginlestirme ise, egitim igeriginin daha ust diizey konular1 igerecek sekilde derinlestirilmesi, farkli
konular1 kapsayacak sekilde genisletilmesi, egitim programini ¢esitlendirerek programi kapsaminin
otesine tasimak amaciyla kullanilan egitimi farklilastirma stratejisidir (MEB, 2020). Bu baglamda,
yapilacak calismalar kapsaminda hazirlanacak ders planlari ile BILSEM Fen Bilimleri dgretim
programindaki kazanimlara yonelik farklilagtirma ve zenginlestirme stratejilerine katki saglanabilecegi
distiniilmektedir.

Her ne kadar bu ¢alismada 2020 yilinda yayimlanan BILSEM Fen Bilimleri dgretim programi
kazanimlar1 incelenmigse de 2021 yilinda giincellenerek yayinlanan Bilim ve Sanat Merkezleri Fen
Bilimleri 6gretim programi da incelenerek karsilastirma yapilmustir. Giincel program ile bu ¢alisma
kapsaminda kullanilan program arasinda bazi farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklardan biri
kazanim sayisidir. Bu caligmada incelenen programda 35 kazanim varken giincel programda 69
kazanim yer almaktadir. Giincel programda kazanim sayisinin arttig1 goriilmektedir. Bir diger farklilik

942



ise modiil sayisinda goze ¢arpmaktadir. incelenen programda 9 modiil varken giincel programda 19
modiil yer almaktadir. Modiil sayisinin da arttig1 goriilmektedir. Bazi ortak konular igeren modiiller
oldugu da belirlenmistir. Yerkire ve Uzay moduli ile Astronomi modull ya da Madde ve Enerji
modiilii ile Maddenin Tanecikli Yapisit modiilii bu duruma &rnek olarak verilebilir. Bir diger farklilik
ise konu sayisinda karsimiza ¢ikmaktadir. Incelenen programda 9 konu bashig varken giincel
programda 5 konu bagligi bulunmaktadir. Giincel programda konu bashigi azalmig gibi goriilse de
icerisindeki modullerin kapsammin genis oldugu belirlenmistir. Ornegin 2020 yilinda yaymlanan
BILSEM Fen Bilimleri &gretim programinda “Maddenin Tanecikli Yapis1” modiilii altinda sadece
“Atom Alt1 Parcaciklar” konusu bulunuyorken, 2021 yilinda yaymlanan BILSEM Fen Bilimleri
ogretim programinda “Madde ve Enerji” konusu altinda “Maddenin Atom Alt1 Pargaciklari, Enerjinin
Yayilimi, Kimyasal Olaylar ve Yenilenebilir Enerji” modiilleri yer almaktadir. Goriildiigii gibi yeni
programda bir konu altinda ortalama ii¢/d6rt modiil oldugu ve bu dogrultuda kazanim sayisinin arttig1
goralmektedir.

Bu ¢alismanin smirliligi 2020 yilinda yayinlanan BILSEM Fen Bilimleri 6gretim programi
oldugundan, bu ¢aligmadan elde edilen bulgular ile 2021 yilinda yayinlanan BILSEM Fen Bilimleri
Ogretim programi iizerinde yapilacak caligmalardan elde edilen bulgularin gozden gecirilerek
karsilagtirilmasi onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In this study, it is aimed to cognitively examine only the ITR part of the Science Education
Program prepared for gifted students studying at BILSEM, according to RBT. Considering the
interdisciplinary relations with the ITR program, activities that support creative thinking are expected
to be implemented in order to make students realize their individual abilities. The curriculum in
guestion was put into effect in 2020 and we have not encountered any academic study on it to the best
of our knowledge. In this context, it is aimed to contribute to the literature with this study, and the
research question that is asked to be answered is determined as below;

e When the achievements of the RBT section of the BILSEM Science Education Program
published in 2020 are examined according to the knowledge dimension and cognitive domain
steps of RBT, what is the level of the achievements?

Methods

The teaching programs are of the quality of a document. In line with this quality, document
analysis, one of the qualitative research methods, was used in this study. In line with the purpose of
the research, the achievements created for ITR students were reached, which were prepared in 2020 by
the General Directorate of Special Education and Guidance Services affiliated to the Ministry of
National Education and included in the BILSEM Science Course Curriculum. After accessing the
curriculum, as the first step suggested by Bailey (1994) the achievements prepared for ITR students
which form a part of the curriculum was selected and analyzed. Selected achievements were first
presented in tables. In order to determine which of the achievements in the tables are suitable for the
levels of RBT, two field education experts who have done various studies on RBT before were asked
to associate the achievements with the taxonomy steps. For the analysis to be carried out in this study,
the taxonomy steps of RBT were determined as categories. Key (action) words belonging to the
cognitive domain of RBT were used in the analysis of the document data, which included the
achievements in the ITR section of the BILSEM Science Education Program. The relevant action in
the outcome was chosen as the word analysis unit. Thus, each acquisition was tried to be associated
with the appropriate cognitive domain level and knowledge dimension. For this purpose, an outcome
table was created to regularly examine the outcome sentences according to the knowledge dimension
and cognitive domain steps of RBT.
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Within the scope of this study, the achievements in the ITR section of the BILSEM Science
Curriculum were examined by two experts who had previously worked on Bloom's Taxonomy. The
created outcome table was sent blank, and they were asked to mark the box they thought was
appropriate amongst the knowledge dimension and cognitive domain steps of RBT for the gains. Thus,
with the determination of how many achievements are belong to each category, another stage in
analysis process, the digitization was carried out. Tabulation of the gains was used as a tool for
organizing the data, its analysis and control and providing the expert control.

Cohen's Weighted Kappa coefficient was calculated in order to determine the agreement among
the experts who determines which step of the RBT it belongs to. Cohen's Weighted Kappa coefficient
is a statistical method used in the calculation of inter-rater reliability and is used to measure the
reliability of the agreement between the responses of two raters (Cohen, 1960). Weighted Kappa
analyzes were made and the results of the coefficient of agreement among the experts was evaluated
in the context of agreement levels as; “Weak agreement=<0.20; Acceptable agreement= 0.20-0.40;
Moderate agreement = 0.40-0.60; Good agreement=0.60-0.80; Very good agreement = 0.80-1.00".

Results

The Weighted Kappa coefficient of agreement among experts who determined which level of
the RBT all the gains belonged to was determined as .863. This value shows that the coding agreement
between experts is at a very good level. In general, it can be said that the coding made by the experts
is parallel to each other. The coding made by the researcher about the gains in dispute was also taken
into consideration. Thus, a triple comparison was made with the coding of the researcher and the expert,
and by interviewing the experts, it was decided by consensus on which step the relevant achievement
should remain in the final situation.

It is seen that the achievements of BILSEM science curriculum ITR department are mostly
concentrated in the metacognitive knowledge dimension-creation cognitive domain step (26%).
Conceptual knowledge dimension—comprehension cognitive domain level has a rate of 23%,
conceptual knowledge dimension—analysis cognitive domain level 17%, metacognitive knowledge
dimension—evaluation cognitive domain 11%, factual information dimension— understanding cognitive
domain level 9%, factual knowledge dimension — remembering cognitive domain level has 8%,
procedural knowledge dimension-application cognitive domain level and conceptual knowledge
dimension-evaluation cognitive domain level 3%.

Conclusion

Cohen's Weighted Kappa value that is calculated as .863 after the evaluation made by two
experts and indicating very good fit in order to determine the distribution of 35 acquisitions in the ITR
group of the BILSEM Science Curriculum according to the cognitive domain steps and knowledge
dimension of RBT gave similar results with the other studies (Li et al., 2022; Oztiirk et al., 2020) in
which the gains in the literature were evaluated using RBT and it was concluded that a reliable
evaluation of the gains can be made with YBT.

From the findings obtained from the study, it was concluded that the knowledge dimension of
the ITR group acquisitions and the knowledge dimension of the RBT were predominantly conceptual
(42.86%) and metacognitive knowledge (37.14%) categories.

When the distribution of the ITR group achievements within the scope of the BILSEM
curriculum is examined according to the cognitive domain steps of the YBT, the level of understanding
is at the highest level with a value of 31.43%, while the step of creating is in the second place with a
rate of 25.71%. However, when the analysis is made according to the ratio of the acquisitions of the
lower and higher-level thinking skills of the cognitive domain in the program; It was determined that
the rate of acquisitions of low-level thinking skills including remembering, understanding and
application steps was 42.86%, while the rate of acquisitions of high-level thinking skills that included
the steps of analysis, evaluation and creation was 57.14%.
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It is an expected and desired situation that the rate of high-level thinking skills acquisitions is
higher in BILSEM curricula. Concentrating on the stages of high-level thinking skills such as
"analyzing, evaluating and creating” in the education and training process of gifted students will be
important and effective in their cognitive development. From this point of view, it can be said that it is
important to prioritize differentiated instruction based on the fact that the curricula of gifted students
can be enriched and differentiated according to the situation of the students. In this context, it is thought
that the lesson plans to be prepared within the scope of the studies to be carried out can contribute to
the differentiation and enrichment strategies for the gains in the BILSEM Science curriculum.
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