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2015 CEVRE EGITIMI VE 2022 CEVRE EGITIiMI VE IKLIM DEGISIKLIGI
PROGRAMLARININ CESITLI BOYUTLAR ACISINDAN KARSILASTIRILMASI

Comparison of 2015 Environmental Education and 2022 Environmental Education and Climate
Change Curricula in Terms of Various Dimensions
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Oz

Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan 2015 Gevre Egitimi Dersi Ogretim
Programu (CEP) ile 2022 Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programrni (CEIDP) cesitli boyutlar agistndan
karsilagtirmaktir. Dokiiman incelemesi ile elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Aragtirmadan elde edilen
bulgular her iki programda da degerlere yer verilmedigini gostermistir. Paris Anlasmasmin onaylanmasindan sonra
hazirlanan 2022 GEIDP’ye anlagmanin yansidigi goriilmistiir. 2015 GEPde iklim degisikligi kiiresel gevre sorunlari
arasinda bir sorun olarak belirtilirken 2022 CEIDPde kiiresel gevre sorunlarinin iklim degisikligi gergevesinde ele alindig
gorulmistiir. Her iki programin da okul dis1 6grenme ortamlari konusunda yetersiz kaldigi belirlenmistir. Aragtirma
sonucunda iklim degisikligine kars1 toplumsal direnci artirmak igin afet egitimine daha fazla yer verilmesi dnerilmistir.
Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Ogretim Programy, {klim Degisikligi Egitimi, Siirdiiriilebilir Kalkinma

Abstract

The current research aims to compare the 2015 Environmental Education Course Curriculum (EEC) and the 2022
Environmental Education and Climate Change Course Curriculum (EECCC) published by the Ministry of National
Education (MoNE) in terms of various dimensions. The data obtained through the document analysis method was analyzed
using the content analysis method. The findings showed that “values” were not included in both programs. It has been seen
that the content of the Paris Agreement resonated in the 2022 EECCC, which was published after the Paris Agreement.
While climate change was mentioned as a problem among global environmental problems in the 2015 EEC, it was seen that
global environmental problems were addressed within the climate change framework in the 2022 EECCC. Additionally, it
has been determined that both programs are inadequate in out-of-school learning environments. As a result of the research,
it has been proposed to give more space to disaster education so that social resistance can be raised against climate change.
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GIRIS

Sinirsiz insan ihtiyaglarini sinirli kaynaklarla kargilama cabasi yiizyillardir devam etmektedir. Ustelik yeni nesiller, énceki
nesillere gore daha fazla kaynak tiiketmektedir. Kaynaklarin hizla titketimi ile atik firetimi artmaktadir. Bu atiklarin etkisiyle
okyanuslar isinmakta, buzullarda erimeler gerceklesmektedir (Hengeveld, 2019: 6). Ekolojik ¢evrenin tahrip edilmesi; dilnyada
yaganan kontrolsiiz niifus artisi, plansiz kentlesme, sanayilesme, niikleer faaliyetler ve tarim ilaglarinin denetimsiz kullanimi
gibi etkenler ile meydana gelmekte ve bu hususlar gevre sorunlarini ortaya gikarmaktadir. Kiiresel 1sinma, sera etkisi ve ozon
tabakasinin incelmesi, 6nemli ¢evre sorunlar1 olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Gorgilii-Ari, 2019: 115). Bu sorunlardan biri

olan sera etkisi ile atmosfer 1sinmakta, hava kosullar: degismekte ve bu da tarim iirtinlerinin yetisme sartlarini etkilemektedir

(Hengeveld, 2019: 6-7).

Diinyadaki yaban hayati niifusu ve biyogesitlilik, etkisi giderek artan ¢evre sorunlarindan etkilenmektedir. Diinya Dogay1
Koruma Vakfrnin (World Wide Fund For Nature - WWEF) yayimlamis oldugu Yasayan Gezegen Raporu'nda 1970-2018
yillar1 arasinda yaban hayati niifusunda %69 oraninda bir azalma s6z konusu oldugu belirtilmistir (WWE, 2022). Nitekim
Birlesmis Milletler Gida Tarim Orgiitii (Food and Agriculture Organization - FAO) tarafindan yayimlanan bir raporda da
biyogesitliligin bircok bileseninin azaldig ifade edilmistir (FAO, 2019).

Cevre konusunda bir diger 6nemli giindem maddesi olan ve tiim insanlig etkileyen iklim degisikligi, yiizyillar sonra
karsilagilan en biiyitk sorunlardan biridir. Tklim degisikliginin ana nedenini insanlarin komiir, petrol ve dogalgaz yakarak
atmosfer yapisini degistirmesi (sera gazi salinimi) olusturmaktadir. Atmosfer yapisinda yasanan bu degisimin, dolayisiyla
iklim degisikliginin durdurulmasinin tek yolu, sera gazlari salinimini terk etmektir (Kurnaz, 2019). Iklim degisikligi basta
olmak iizere yaganan tiim ¢evre sorunlarina kars: insanlarin ¢evreyi korumasi, gelistirmesi ve iyilestirmesi gerekmektedir.

Bundan dolayi insanlarda gevre duyarlilig1 ve bilincinin gelistirilmesi i¢in gevre egitimine ihtiya¢ vardir (Ilgar, 2018: 267).

Cevre Egitimi ve Onemi

Cevre sorunlarinin artig gostermesiyle birlikte insanlarin dogaya yénelik bakis agilar1 degismistir. Onceleri hakim olan
romantik bakis acis1, zamanla yerini ¢evre sorunlarini aragtiran ve sorgulayan bir tutuma birakmigtir (Kilig, 2013: 127). Cevre
egitiminin 20. yiizyildaki gelisimine bakildiginda bazi 6nemli adimlardan bahsetmek gerekmektedir. ilk olarak 1962 yilinda
yayimlanan “Sessiz Bahar” (The Silent Spring) ve “Sentetik Cevremiz” (Our Synthetic Environment) adli kitaplar, kimyasal
tiriinlerin kiiresel etkilerine yonelik énemli bir farkindalik olusturmugtur (Under, 1996: 2-3). 1971 yilinda, “Insanoglunun
Iklime Etkisi Uzerine Calisma” (Study of Man’s Impact on Climate) isimli uluslararasi bir ¢alisma Isveg Bilim Akademisinin

destegiyle yayimlanmistir (Hulme, 2016: 86).

Ote yandan artan gevre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik olarak kiiresel capta birgok etkinlik diizenlenmistir. Uluslararasi is
birligi ile diizenlenen konferanslarin ilki Birlesmis Milletler (BM) ev sahipliginde 1972'de Stockholmda yapilan “BM Insan
Cevresi Konferansdir. Tiirkiye ile birlikte 113 iilkenin katilimiyla gerceklesen bu konferans (UN, t.y.a), cevre ve iklim
tizerindeki insan etkisinin boyutlar1 konusundaki farkindalig1 artiran 6nemli bir gelisme olmustur (Hulme, 2016: 86). Bu
konferansta alinan karar ile 5 Haziran, Diinya Cevre Giinii olarak belirlenmistir. Ayrica tiim insanlari kapsayacak nitelikte
uluslararast bir ¢evre egitimi programinin hazirlanmasi tavsiye edilmistir (UN, 1972: 24). Bunlarin yaninda tavsiyeler
sonucunda 1975te “BM Cevre Programi” (The UN Environment Programme-UNEP) kurulmustur (UNESCO, 1984). Bu

gelismeleri takiben asagidaki gelismeler yasanmigtur:
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Tablo 1: Cevre Egitimi Konusunda Diinyada Yaganan Gelismeler

Yil Gelismeler Sonuglar

1975 | Uluslararasi Cevre Egitimi Programi | Cevre egitimi programi olugturulmugtur (UNESCO, 1984).

1975 | Uluslararasi Cevte Calistayt aclilrlllit;zlgj S]?Ir];ls“;clglw(;;vge) .Egltlml I¢in Kiiresel Cergeve” (diger adiyla “Belgrad Sartr”) adli belgede yer

1977 Hiikiimetler Arast Cevre Egitimi Konferansta “Tiflis Bildirgesi“yle gevre egitiminin amaglari farkindalik, bilgi, tutumlar, beceriler ve
Konferansi katilim seklinde ifade edilmistir (UNESCO, 1978: 26-27).

1987 | Diinya Cevre ve Kalkinma Brundtland Raporu olarak da isimlendirilen bu raporda ilk kez stirdiirilebilir kalkinmanin tanimi
Komisyonunun Ortak Gelecegimiz | yapilmustir (WCED, 1987).
Raporu

1987 UNESCO ve UNEP is birliginde gerceklestirilen kongrede, 1990’1arda egitimcilere yonelik gevre

Uluslararasi Cevre Egitimi ve

Ogretimi Kongresi egitimi, yilksekogretimde cevre egitimi ve uzmanlagtirilmug gevre egitimi konu bagliklari ele alinmugtir

(UNESCO ve UNEP 1987).

1992 Surdiriilebilir kalkinma icin egitimin giindeme alindig1 konferansta, dogrudan iklim degisikligiyle
BM Gevre ve Kalkinma Konferans: | miicadeleyi iceren ilk sozlesme niteligindeki “BM Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi” imzaya
agimugtir (UN, 1993). Tiirkiye, 2004 yilinda bu sozlesmeye taraf olmustur (Disisleri Bakanligy, t.y.).

1997 | Uluslararast Cevre ve Toplum Konferans sonrasi yayimlanan Selanik Bildirgesinde Belgrad, Tiflis, Moskova ve Torontoda daha énce
Konferanst: Siirdiiriilebilirlik igin gerceklestirilen kongre ve konferanslarda alinan kararlarin gegerli oldugu vurgulanmigtir (UNESCO,
Egitim ve Toplum Bilinci 1997).

1997 . Protokolde iilkelerin sera gazi emisyonlarim diizenli olarak rapor etmeleri ve azaltmaya yénelik 6nlem
Kyoto Protokolii

almalar1 kararlagtirilmigtir (UN, t.y.b).

2015 | Giindem 2030: BM Siirdiirilebilir | Belge; gevre, ekonomik ve siyasi sorunlar1 ¢6zmeye yonelik 17 hedef igermektedir (BM, 2015).

Kalkinma Amaglar1 (SKA)

2015 Paris Anlagmast Bu anlagmada iklim degisikligi ile miicadele i¢in taraflarin 6nlemler almasi ve iklim degisikligine baghi
sicaklik degisiminin 1.5 C°de tutulmas: hedeflenmistir (UN, 2015).

Diinyada gevre sorunlari ve ¢evre egitimi konusunda yasanan bu gelismeler, Tiirkiye'ye de yansimis ve birgok yenilik yapilmustir.

Tiirkiye'de Cevresel Farkindalik ve Egitim

Tiirkiyede ¢evrenin korunmasina yonelik ilk kanuni adim, 1982 Anayasast ile atilmigtir. 1982 Anayasasrnin 56. maddesinde
“Herkes, saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligini korumak ve gevre
kirlenmesini 6nlemek Devletin ve vatandaslarin 6devidir...” (Resmi Gazete, 9 Kasim 1982: 15) seklindeki ibareye yer
verilmistir. Bu madde ile ¢evreye yonelik sorumlulugun vatandas ve devlet arasinda paylastirildig gériilmektedir. Anayasada
bu maddenin yer almasinin yani sira 1999 yilinda Cevre ve Orman Bakanligi (COB) ile Milli Egitim Bakanligi (MEB)
arasinda “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak Caligmalara iligkin Isbirligi Protokolii” yapilmistir. Bu protokolle birlikte
gesitli kademelerde (okul éncesi, ilkogretim, ortadgretim ve ¢iraklik egitimi) gevre konularina yer verilmesi ve {ilke genelinde

Ogrenci ve 6gretmenler i¢in gevre egitimine yonelik hizmet i¢i kurslarin diizenlenmesi amaglanmigtir (COB, 2004: 456).

Tiirk egitim sistemi siirecinde gevre egitiminin yerine bakildiginda, 2015 yilinda Paris Anlagmasrnin imzalanmasina kadar
Tiirkiyede gevre egitiminin; ilkokulda hayat bilgisi; ortaokulda fen bilgisi, sosyal bilgiler, Tiirk¢e gibi ¢esitli dersler araciligiyla
verildigi gortilmektedir. Paris Anlagmasrnin imzalanmasinin ardindan ise se¢meli ders olarak “Cevre Egitimi Programi”
hazirlanmis ve ders olarak okutulmaya baglanmistir (MEB, 2015: 3). 2017 yilinda Cevre ve Sehircilik Bakanlig1 (CSB)
tarafindan gesitli alt boyutlar1 iceren “Sifir Atik” projesi baglatilmistir. Bu projede israfin 6nlenerek, olusan atik miktarinin
azaltilmasi ve geri doniisiimiin saglanmasi hedeflenmektedir. Bu proje cercevesinde yerel ve ulusal boyutta ¢evre temali pek
¢ok uygulama gergeklestirilmistir (CSB, 2019). Ulke genelinde baslatilan bir diger proje de BM FAO ile Tarim ve Orman
Bakanlig1 (TOB) ortakliginda baslatilan “Gidani Koru” projesi olmustur. Bu projeyle vatandaslarda gida israfinin azaltilmasina
yonelik farkindalik olusturulmasi hedeflenmektedir (TOB, 2020).
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2015 yilinda Tirkiyenin Paris Anlagsmasini imzalamasindan alt1 yil sonra, 6 Ekim 2021 tarihinde, Turkiye Biyiik Millet
Meclisi (TBMM) tarafindan onaylanmis ve Resmi Gazetede yaymlanmistir (Resmi Gazete, 7 Ekim 2021). Anlagmanin
onaylanmasindan sonra iklim degisikligi konusuna dikkat ¢cekmek amaciyla Cevre ve Sehircilik Bakanlhigrnin ismi “Cevre,
Sehircilik ve Tklim Degisikligi Bakanligi” olarak degistirilmistir (Resmi Gazete, 29 Ekim 2021). Paris Anlagmasrnin 12.
maddesinde taraf tilkelerin iklim degisikligine yonelik kamu farkindaligini artirmak amaciyla iklim degisikligi egitimi vermesi
ve bu konularda is birligi yapilmasi gerektigi tizerinde durulmaktadir (Resmi Gazete, 7 Ekim 2021). Nitekim bu gelismelerden
sonra 2015 yilindan bu yana “Cevre Egitimi” (CE) adiyla ortaokul diizeyinde okutulan se¢meli dersin yerine “Cevre Egitimi
ve Iklim Degisikligi” (CEID) dersi yine se¢meli olarak getirilmistir (MEB, 2022).

Tlgili Caligmalar

Cevre egitimi alanyazini tarandiginda, konunun ¢esitli boyutlariyla ele alindig1 saptanmustir. Bu arastirmalarda (Adiyaman,
2021; Akinoglu ve Sari, 2009; Aktas, 2019; Alim, 2006; Demirezen ve Kaya, 2022; Demirkaya, 2006; Dere ve Cinikaya, 2023;
Giilersoy vd., 2020; Giingor-Cabbar vd., 2020; Koto, 2020; Giirkan, 2019; Demir ve Yal¢in, 2014; Giiven ve Hamalosmanoglu,
2012; Muslu-Kaygisiz, 2020; Oz-Aydin vd., 2022; Sahin, 2021; Tanriverdi, 2009; Turan ve Kog, 2021; Yilmaz, 2016; Yolcu,
2014), ilkogretim (ilkokul+ortaokul) programlarinda g¢evre konularinin incelendigi goriilmiistiir. Bunun yani sira bazi
calismalarda, ortadgretim programlarinda gevre egitiminin durumu (Demirkaya, 2006; Demir ve Yal¢in, 2014; Erdogan vd.,
2012; Giilersoy vd., 2020; Uzun ve Saglam, 2007; Unal ve Dimiski, 1999) degerlendirilmistir. Bunlarla birlikte yalnizca bir
6gretim programinin gevre egitimi agisindan incelendigi arastirmalarin dagilimi su sekildedir: Hayat bilgisi (Bahar vd., 2013),
fen bilimleri (Cebesoy ve Dénmez-$ahin, 2010; Erduran-Avci ve Oz, 2012; Kizilay ve Sentiirk, 2021; Urey ve Aydin, 2014;
Ozata-Yiicel ve Ozkan, 2013), sosyal bilgiler (Oztiirk ve Zayimoglu-Oztiirk, 2016; Yakar ve Karakus, 2019), okul 6ncesi (Giilay
ve Ekici, 2010; Ozkan ve Tugluk, 2020). Bunlarin yaninda bazi aragtirmalarda farkl iilkelerin 6gretim programlari cevre
egitimi agisindan incelenmistir (Akgay, 2006; Balkan-Kiyict ve Atabek-Yigit, 2023; Barak ve Gonenggil, 2020; Erdogan vd.,
2009; Erten vd., 2022; Derman, 2015; Kocalar ve Comert, 2020).

Genel itibariyla alanyazina bakildiginda cesitli kademelerdeki 6gretim programlarinin ¢evre konular: ve egitimi agisindan
incelendigi goriilmektedir. Buna karsin se¢meli bir ders olarak ortaokul diizeyinde 2015 yilindan itibaren okutulmaya
baslanan “Cevre Egitimi Programi” ile 2022 yilinda bu dersin yerine getirilen “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Programi”nin
karsilagtirmasini igeren herhangi bir arastirmanin hentiz yapilmadig: tespit edilmistir. Bu eksiklikten yola ¢ikilarak arastirmada
2015 GEP ve 2022 CEIDP 6gretim programlarini karsilagtirmak, programlarin benzerlikleri ve farkliliklarini (degisiklikleri)
ortaya koymak amaglanmistir. Bu amag baglaminda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmigtir:

2015 ve 2022 gevre egitimi programlarinin;
a) genel yapilarinin,
b) 6zel amaglarinin,

¢) Uinite ve kazanimlarin 6zelliklerinin benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?

Bu sorulara verilecek cevaplar, ¢evre egitimi konusunda yapilan degisiklikleri ve yenilikleri takip etmek a¢isindan alanyazina
Ozgiin bir katk: saglayacaktir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu galismada, arastirmanin amaci dogrultusunda yazili veya yazili olmayan belgeleri anlamaya imkén taniyan dokiiman
analizi yontemi (Ary vd., 2010: 442) kullanilmistir. Dokiiman analizi prosediirii; ilgili belgedeki verinin bulunmasi, secilmesi,
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degerlendirilmesi (anlamlandirilmasi) ve sentezlenmesinden olugmaktadir (Bowen, 2009). Dokiiman analizi sonucunda elde
edilen bulgular raporlanirken dokiimanlardan alinan dogrudan alintilar da kullanilmaktadir (Labuschagne, 2003).

Veri Kaynaklar:

Aragtirmanin veri kaynaklarini 2015 Cevre Egitimi Dersi Ogretim Programi ve 2022 Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi
Dersi Ogretim Programi olugturmaktadir. 2015 Cevre Egitimi Dersi Ogretim Programr'nin 2022 yili itibariyla uygulamada
olan bir $gretim programi olmamasi nedeniyle ilgili programa Kirikkale Il Milli Egitim Midirligi'niin internet sitesinden
ulagilmugtir. 2022 Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programrna ise MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig
internet sitesinden erisilmistir.

Verilerin Analizi

2015 ve 2022 yillarinda yayimlanan cevre egitimi programlari igerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi, belirlenen
kategoriler gercevesinde dokiimanlardaki unsurlarin incelenmesini ve sayilmasini igermektedir (Silverman, 2018: 162). Igerik
analizi kapsaminda belirlenen kategorilere (programlarin genel yapisi, 6zel amaglar, tinite ve kazanimlarin ozellikleri) gore
programlar kodlanmis ve ilgili veriler kategoriler altinda toplanmigtir. Ayrica kategorilerdeki bulgulara iliskin dogrudan
alintillar kullanilmigtir.

BULGULAR

Programlarin Genel Yapisi

Programin genel yapisina yonelik karsilastirma, Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2: Programlarin Genel Yapist

Boliimler 2015 CEP 2022 CEIDP
Giris % X
Ogretim Programlarinin Amaglari X v
Ogretim Programlarinin Perspektifi X v
Bireysel Gelisim ve Oretim Programlar1 X v
Cevre Egitimi Dersi Ogretim Programinin Temel lkeleri v X
Ozel Amaglar v /
Programin Uygulanmasina Yonelik Bilgiler v v
Olgme Degerlendirme v v
Beceriler X v
Degerler X X
Programin Yapisi v v
Kazanim ve Agiklamalar: v v
Sonug X v
Kaynakga v X
Sayfa Saysi 10 14

2015 CEP sekiz; 2022 GCEIDP alt1 boliimden olugmaktadir. Genel degerlendirme yapildiginda, 2022 CEIDPden farkl: olarak
2015 CEPde “Giris” boliimii bulunmaktadir. CEP’nin “Giris” bolimiinde, ¢evre kavramindan baslanarak cevre egitiminden
bahsedildikten sonra gevre egitimi ¢ercevesinde gerceklestirilen uluslararasi toplantilarda yasanan gelismelere yer verilmistir.
Cevre egitiminin iceriginin, pek ¢ok dersin kapsamina girdigi vurgulanmis, mevcut diger derslerin igeriklerinin de dikkate
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alinarak programin hazirlandig ifade edilmistir. Bunlarin yani sira gevre egitimi dersinin kapsaminin genisligi ve disiplinler
arast yapisinin ayri bir ders olarak ortaokulda okutulmasi siirecini ortaya ¢ikardigindan soz edilmistir. 2022 CEIDPde ise
giris olarak MEB 6gretim programlarinda sunulan standart “Milli Egitim Bakanlig1 Programlar:” bolimi yer almaktadur.
Bunun yani sira 2022 CEIDPde yer alan “Sonug” boliimiinde programin hazirlanma agamalarindan kisa maddeler hilinde
bahsedilmistir. Bu yoniiyle 2015 CEP’nin “Giris” boliimiine benzese de onun kadar detayl: bir agiklama sz konusu degildir.

Yine 2015 CEP'de, 2022 CEIDPden farkli olarak, “Cevre Egitimi Dersi Ogretim Programr'nin Temel Ilkeleri’ne yer verilmistir.
Bu boliimde, program hazirlanirken gevre egitiminin diizeyleri agisindan UNESCO’nun prototip ¢evre egitimi programinda
yer alan diizeylerin temel alindig: ifade edilmistir. Buna ek olarak yedi ilkeden bahsedilmistir. Bu ilkelerden “Cevre ile ilgili
konularin se¢iminde disiplinleraras: yaklagimi benimsemek” ile program igerigi olusturulurken interdisipliner bir yaklagimin
temel alindigr vurgulanmustir. Bir diger ilkede “Giiniimiizde var olan ve gelecekte gerceklesme olasiligi bulunan cevre
sorunlarina gercekgi bir bakis agisiyla yaklasmak” ile cevre sorunlari ve bu sorunlar gergekei bakis acisiyla ele almaktan s6z

edilirken, “kiiresel diisiin, yerel davran” ilkesi de yedi ilkeden biri olarak yer bulmustur.

Ote yandan her iki programda da 6zel amaglar, programin uygulanmasina yonelik bilgiler ve 6lgme degerlendirme béliimleri
bulunmasina ragmen programa 6zgii “degerler”in olmadig1 gorillmistiir. Programlar beceriler agisindan degerlendirildiginde
2015 CEP'de bulunmayan programa 6zgii becerilerin 2022 CEIDPde yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica 2015 CEP’nin 10 sayfadan,
2022 GEIDPnin ise 14 sayfadan olugmaktadir. 2015 CEP'de program sonunda yararlanilan kaynaklara yer verilirken, 2022
GEIDP'de kaynakg¢a bulunmamaktadir.

Programlarin Ozel Amaglari

Programlar 6zel amaglar agisindan incelendiginde, 2015 CEP'de 15, 2022 GEIDP'de 14 6zel amaca yer verildigi goriilmektedir.
Her iki programda da 6zel amaglar; daha ¢ok dogay1 tanima, insan-cevre etkilesimi, cevre sorunlari ve stirdiiriilebilir kalkinma
temalar: etrafinda sekillenmesine ragmen bazi noktalarda farkliliklar dikkat cekmektedir. Bu farkliliklardan ilki, 2015 CEPde

dogay: tanimaya yonelik olarak dogal denge ve madde dongiisiine yonelik daha detayli amaglarin bulunmasidir:

“Amag 4. Dogal dengenin korunmasi icin madde dongiilerinin stirekliliginin saglanmasi gerektiginin farkina varmalar” (MEB,
2015: 4).

2022 CEIDPde ise bunlara yonelik olarak daha genel amaglara yer verildigi goriilmiistiir:

“Amag 1. Dogada ve yakin cevrede meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak duymalari, olumlu tutum gelistirmeleri” (MEB,
2022: 7).

Iki program arasindaki bir diger 6nemli fark ise 2015 CEP’nin 6zel amaglarinda kiiresel ¢evre sorunlarina yonelik bir amag
olmasina ragmen iklim degisikligini dogrudan igeren herhangi bir amaca yer verilmemesidir. Bunun aksine 2022 CEIDP'de

v e

dogrudan “iklim degisikligi” ifadesini barindiran bes 6zel ama¢ bulunmaktadir. Kaldi ki, programin adinda “iklim degisikligi”
ifadesi yer almaktadir.

Iklim degisikligi ve kiiresel gevre sorunlarinin yaninda ekolojik ayak izi kavrami, 2015 CEP’nin 6zel amaglarinda yer almasina
ragmen 2022 CEIDP’nin 6zel amaglarinda sunulmamugtir. 2015 GCEPde bu kavrama yénelik olarak bir amag su sekilde
belirtilmistir:

“Amag 10. Ekolojik ayak izi hesaplamalarini yaparak bunun dogal kaynak tiiketimi ile iliskisini kurmalar” (MEB, 2015: 4).

Programlar arasinda dikkat gekici bir diger nokta, 2022 CEIDPde gevreyle ilgili kariyere yonelik 6zel bir amacin yer almasidir:

“Amag 12. Cevreyle ilgili kariyer bilinci olusturmalari ve ilgili meslek alanlarini tanimalar:” (MEB, 2022: 7).
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Buna kargin 2015 CEP'de 6grencilerin kariyerlerine yonelik olarak herhangi bir 6zel ama¢ bulunmamaktadir. Ayrica ¢evre
etigi 2015 CEP'nin 6zel amaglarinda yer verilmezken, 2022 CEIDP'de su amag bulunmaktadir:

“Amag 14. Milli, kiiltiirel, evrensel ahlak degerlerini ve cevre etigi ilkelerini benimsemeleri” (MEB, 2022: 8).

Bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde, her iki programin bazi 6zel amaglar agisindan farklilastigr goriilmektedir.

Programlarin Unitelerinin ve Kazanimlarinin Karsilastirilmasi

2015 CEP ve 2022 CEIDP programlarinin iinitelerinin kargilastirmast, Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Programlarda Bulunan Uniteler

2015 GEP Uniteleri Kazanim Sayis1 2022 GEIDP Uniteleri Kazanim Sayis1
Doganin Dengesi 6 Insan ve Doga 6
Madde Dongiisii ve Dogal Denge 8 Déngiisel Doga 4
Kaynaklarin Sinirliligr ve Ekolojik Ayak zi 7 Cevre Sorunlari 6
Kiiresel Cevre Sorunlari 12 Kiiresel Iklim Degisikligi 5
Cevre Dostu Coziimler ve Teknolojiler 5 Iklim Degisikligi ve Tiirkiye 5
Siirdiirilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu Teknolojiler 8
Toplam 38 34

Programlar iiniteler agisindan kargilastirildiginda, 2015 CEP’nin bes, 2022 CEIDP’nin alt1 iiniteden olustugu ve iinite
isimlerinin birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. 2015 CEP'de “ekolojik ayak izi” {igiincii initenin adiyken, 2022 CEIDP'de

ekolojik ayak izine bir kazanimin a¢iklamasinda yer verilmistir.

Programlarda yer alan kazanimlar incelendiginde, 2015 CEP ve 2022 CEIDP programlarinin benzer konulari barindirdig
ancak 2022 CEIDPde iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinmay: konu edinen kazanimlara daha fazla yer verildigi
gorulmugtir. 2015 CEPde iklim degisikligine dair kazanimlar, “Kiiresel Cevre Sorunlar1” adli tinitede yer alirken, 2022
CEIDPde “Iklim Degisikligi ve Tiirkiye” isimli ayr1 bir iinitede ele alinmistir. 2022 CEIDP'de kapsamli olarak ele alinan
bir diger konu “stirdiiriilebilir kalkinma” olmus, “Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu Teknolojiler” baslikl1 bir tinite

programda yer bulmustur.

Kazanim sayilari agisindan degerlendirme yapildiginda, 2015 CEP’nin 38, 2022 CEIDP’nin ise 34 kazanmim igerdigi
goriilmektedir. Her iki programda da benzer igerikli kazanimlar olmasina ragmen bazi konularda farkliliklar bulunmaktadir.
2015 CEPde yer alan “Doganin Dengesi” adli iiniteyle 2022 CEIDPde yer alan “Insan ve Doga” adli iinitesi konu icerigi
bakimindan olduk¢a benzemektedir. 2022 CEIDP’nin birinci tinitesinde okul dis1 6grenme ortamlarina bir kazanimda su

sekilde yer verilmistir:
“CEID.1.3. Yasadig1 cevrede canli ve cansiz varliklar arasindaki siirekli etkilesime ornekler verir.
a) Canli-canli ve canli-cansiz etkilesimleri iizerinde durulur.

b) Okul dis1 6grenme ortamlart (milli parklar, botanik bahgeleri, dogal anitlar vb.) ziyaret edilerek 6grencilerin bu etkilesime
ornekler vermesi saglanir” (MEB, 2022: 10).

Buna karsin 2015 CEPde okul disi 6grenmeye yonelik bir kazanim bulunmamaktadir. 2015 CEPde yer alan “Madde
Déngiisii ve Dogal Denge” ve 2022 CEIDP'de yer alan “Dogal Denge” adli iiniteler konu igerigi bakimindan oldukga benzerlik
gostermekle birlikte 2015 CEP 6zel amaglarinda oldugu gibi kazanimlarinda da “madde dongtisii"ne 6nemli bir yer verilmistir.

Bu kazanimlardan biri soyledir:

[ 86 | IGGE 2023; 49: 80-96




Dere & Cinikaya / 2015 Cevre Egitimi ve 2022 Cevre Egitimi ve [klim Degisikligi Programlarinin Cesitli Boyutlar Acisindan Karsilastirilmast

“CE.2.1. Madde dongiisii kavramini agiklar” (MEB, 2015: 7).

2022 CEIDPde &grencilerin madde dongiisti iizerinden ¢ikarimlar yapmalarina yonelik kazanimlar yer almaktadir. Bu

kazanimlardan biri soyledir:
“CEID.2.3. Dogal kaynaklarin madde dongiisii ve enerji akist ile siireklilik kazandigini fark eder.

a) Bitki, hava, su, toprak vb. dogal kaynaklarin dogal kosullar altinda madde dongiisii araciligiyla siirdiiriilebilir oldugunu

fark etmeleri beklenir.
b) Su dongiisii 0rnegi verilerek madde dongiilerini fark etmeleri saglanir.
¢) Giinesin dogadaki temel enerji kaynagi oldugu vurgulanir.

d) Fotosentez, enerji santralleri, ekoloji piramidi vb. konularin detaylarina girilmeden madde dongiisii ve enerji akisindaki
rolleri fark ettirilir” (MEB, 2022: 11).

2015 CEPde yer alan “Kaynaklarin Smirlilig1 ve Ekolojik Ayak Izi” adli tiniteye karsilik olarak 2022 CEIDP'de “Cevre Sorunlar1”
tinitesi yer almaktadir. Bu iki @inite konu igerigi bakimindan benzemektedir. Kiiresel ¢evre sorunlarinin ele alindig: tiniteler
olarak 2015 CEP'de “Kiiresel Cevre Sorunlar1”, 2022 CEIDPde ise “Kiiresel Iklim Degisikligi” adli iinite bulunmaktadir. 2015
CEPde iklim degisikligi kiiresel cevre sorunlarindan biri olarak sunulurken, 2022 CEIDPde iklim degisikliginin etkileriyle

olusan kiiresel ¢evre sorunlari iizerinde durulmustur. Buna 6rnek olarak su kazanimlar gosterilebilir:

“CE.4.1. Ormansizlasma, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi ve biyolojik cesitliligin azalmasini temel kiiresel cevre problemleri

olarak tammlar.

a) Ormansizlasma, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi ve biyolojik gesitlilik kaybi kiiresel problemler olarak tanumlanr, yerel

orneklerle kisisel sorumluluklarin kiiresel problemlerin ¢oziimiine olan katkisina deginilir” (MEB, 2015: 8).

“CEID.4.4. Kiiresel iklim degisikliginin etkilerini drnek olaylar iizerinden yorumlar.”

a) Biyogesitliligin azalmasi, buzullarin erimesi ve deniz seviyesinde yiikselme, kiyi ekosisteminin degismesi, gollerin
kurumasi, sucul ortamlarin kimyasal yapisimin degismesi, temiz su kaynaklarimin azalmasi, hayvanlarin go¢ ve iireme

zamanlarmin degismesi vb. sorunlar rnek olaylar iizerinden 6grenciye hissettirilir.

b) Kiiresel iklim degisikliginin neden oldugu olaylarin birbiri ile iliskisine deginilir” (MEB, 2022: 12).

Iklim degisikligine yonelik olarak 2022 CEIDPde yer alan bir diger iinite “Iklim Degisikligi ve Tiirkiye” olmustur. Bu {initeye
karsilik olarak 2015 CEP'de herhangi bir iinitenin olmadigi, bunun yani sira 2015 CEPde iklim degisikliginin Tiirkiye 6zelinde

ele alinmadig1 goriilmiistiir.

Ayni zamanda her iki programin son {initelerinde siirdiiriilebilir kalkinmaya y6nelik i¢erik bulunmaktadir. Bu tiniteler 2015
GEPde “Cevre Dostu Coziimler ve Teknolojiler”, 2022 CEIDPde ise “Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu Teknolojiler”
isimleriyle yer almaktadir. Her iki programda siirdiiriilebilir kalkinma tizerinde durulsa da stirdiiriilebilir kalkinmanin
daha kapsamli olarak yer aldigi 2022 CEIDPdeki kazanimlar, 6grencilerin ¢evre dostu kariyer planlamasi ve siirdiiriilebilir

kalkinma bilincine dayali proje tasarlamasi gibi konular: icermektedir.

Kazanimlarin diginda her iki programda da iinite baglarinda kavramlara yer verildigi gorilmistir. Kavramlara yonelik

kargilagtirma, Tablo 4’te sunulmustur:
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Tablo 4: Unitelerde Yer Alan Kavramlar

2015 CEP 2022 GEIDP

Unite Kavramlar Unite Kavramlar
Doganin Dengesi Cevre, gevre sorunu, dogal denge, canli Insan ve Doga Canli ve cansiz varliklar, doga, dogal denge
ve cansiz varliklar
Madde Dongiisii ve Dogal Yasam déngiisii analizi, madde Déngiisel Doga Dogal kaynaklar, madde dongiileri, enerji
Denge dongiisii akis
Kaynaklarin Sinirhiligs ve Dogal kaynak, ekolojik ayak izi, Cevre Sorunlar1 Cevre, tiretim ve tiiketim arasindaki denge,
Ekolojik Ayak Izi stirdiiriilebilir dogal kaynak, sakin yasam dongiisii analizi, israf, atik, ¢op,
sehir, cevre dostu tiketim maddesi, kirlilik, ekolojik ayak izi
organik tarim
Kiiresel Gevre Sorunlar1 | Biyogesitlilik, hava kirliligi, su kirliligi, | Kiiresel Iklim Degisikligi Sera gazlary, kiiresel iklim degisikligi,
asit yagmurlari, 11k ve su kirliligi kiiresel 1s1tnma, ozon tabakasinin incelmesi,
asit yagmurlari, afetler
Cevre Dostu Coziimler ve Geri kazanim ve geri doniisiim Iklim Degisikligi ve Tiirkiye | Ulusal ve uluslararasi caligmalar, Tiirkiyede
Teknolojiler iklim degisikligi, toplumsal farkindalik
Stirdiriilebilir Kalkinma ve | Siirdiirilebilir kalkinma, su okuryazarligs,
Cevre Dostu Teknolojiler geri doniisiim, bilingli tiiketim, tasarruf,
kariyer bilinci

Programlarin iiniteleri kavramlar agisindan karsilastirildiginda pek ¢ok kavramin benzer oldugu goriilmektedir. Her iki
programda “canli ve cansiz varliklar’, “cevre”, “dogal denge”, “dogal kaynaklar”, “madde dongiisit’, “yasam dongiisii analizi’,
“ekolojik ayak izi”, “asit yagmurlar1” ve “geri doniigiim” kavramlari ortaktir. Buna karsin 2015 CEP'de yer alan “gevre sorunu’,

“strdirilebilir dogal kaynak’, “sakin sehir”, “cevre dostu tiiketim maddesi’, “organik tarim’, “hava kirliligi’, “biyogesitlilik”,
“ig1k ve su kirliligi” ve “geri kazanim” kavramlarinin 2022 CEIDP'de kavram olarak yer almadigi gériilmiistiir. Ayrica 2022

» . >

CEIDP’de yer alan “doga’, “enerji akisr’, “Uretim ve tiiketim arasindaki denge”, “israf”, “at1

» « » <

» Gop,
“kiiresel iklim degisikligi”, “kiiresel 1s1nma’, “ozon tabakasinin incelmesi’, “Tiirkiyede iklim degisikligi”, “afetler”, “toplumsal

kirlilik’, “sera gazlarr”,
farkindalik’, “stirdiiriilebilir kalkinma”, “ulusal ve uluslararasi ¢alismalar”, “su okuryazarligr”, “geri dontisiim”, “bilingli titketim’,
“tasarruf” ve “kariyer bilinci” gibi kavramlarin 2015 CEPde yer almadig1 goriilmiistiir. Programlar farkli kavramlar agisindan
degerlendirildiginde, iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinmay1 konu edinen 2022 CEIDP'de bu konulara dair kavramlarin
yer aldig1 belirlenmistir. Ancak 2015 CEP'de bu konulara dair dogrudan herhangi bir kavram yer almamaktadir. 2022 CEIDPde
“afetler”, “kiiresel 1s1nma” ve beraberinde ger¢eklesen olumsuzluklar tizerinde durulmustur.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada 2015 ve 2022 yillarinda yayimlanan ¢evre egitimi se¢meli dersi programlarini benzerlikler ve farkliliklar
(degisimler) acisindan karsilastirmak amaglanmigtir. Birinci arastirma sorusu cergevesinde programlarin genel yapist
karsilagtirilmistir. Yapilan bu karsilastirmada, programin hazirlanma gerekgelerine 2015 CEPde giris boliimiinde; 2022
CEIDPde ise sonug boliimiinde yer verildigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 2015 CEP'de gevre egitimi dersinin temel ilkelerine
dair bir boliim yer alirken, 2022 CEIDP'de béyle bir béliim bulunmamaktadir. Ayrica her iki programda da programa 6zgii
degerlere yer verilmemistir. Oysa ¢evre duyarliliginin gelistirilmesinde degerler egitiminden faydalanmak mimkiindiir
(Tahiroglu vd., 2010). Nitekim, 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programrnin cografi konular1 igeren “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” ile “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanlarinin degerleri arasinda “dogal ¢evreye duyarlihik” (MEB, 2018:
14) yer almaktadir. 2015 CEPnin “Giris” bolimiinde pek ¢ok dersin kapsamina girdigi vurgulanarak mevcut diger derslerin
iceriklerinin de dikkate alinarak programin hazirlandigi ifade edilmistir. Ancak her iki programda da programa 6zgii degerlere
yer verilmemis olmasi, bu yaklasimin yeterince benimsenmedigini gostermektedir. Bu dersi, fen bilimleri ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinin okuttugu disiinildigiinde bu iliskilendirme eksikligi dikkat ¢ekicidir. Sonug olarak her iki programin da
cevresel degerler acisindan eksik kaldigini soylemek miimkiindiir.
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Aragtirmanin ikinci sorusu ¢ergevesinde programlarin 6zel amaglari karsilastirilmigtir. 2015 CEP'de dogay: tanimaya yonelik
madde dongiisii ile ilgili detayl amaglara yer verilirken, 2022 CEIDPde iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinmaya ydnelik
amaglar 6n plana ¢ikmaktadir. 2022 CEIDP, Paris Iklim Degisikligi Anlasmasinin TBMMde onaylanmasinin ardindan
hazirlandig1 icin bu anlagmanin yansimalar: programda belirgin sekilde goriilmiistiir. Bunun yaninda 2015 CEPde becerilere
yer verilmezken 2022 CEIDPde beceriler boliimii bulunmaktadir. Bu sekilde programa &6zgii becerilerin belirlenmesi evre
egitiminin daha etkili bir sekilde yiirtitilmesi agisindan olumlu bir gelismedir.

Son arastirma sorusu ¢er¢evesinde 6gretim programlari tiniteler ve kazanimlar: agisindan kargilastirilmistir. 2015 CEP'de 38,
2022 GEIDPde 34 kazanim bulunmaktadir. 2015 CEP'den farkli olarak 2022 CEIDPde iklim degisikligine yonelik igerigin
arttirildigy, programa “Kiiresel Iklim Degisikligi” ve “Iklim Degisikligi ve Tiirkiye” adli iki tinitenin eklendigi gdriilmiistiir.
2015 CEP'de iklim degisikligine, kiiresel cevre sorunlari arasinda yer verilmistir. 2022 CEIDP'de ise 2015 CEP'den farkli sekilde,
kiiresel gevre sorunlari iklim degisikligi ekseninde verilmektedir. Bir bagka deyisle, 2022 CEIDPde iklim degisikliginden
kaynaklanan kiiresel ¢evre sorunlari ele alinirken, 2015 CEPde iklim degisikligi; ormansizlasma, biyogesitliligin azalmasi gibi
kiiresel gevre sorunlariyla birlikte ele alinmugtir. Eksiklerine ragmen 2022 CEIDP'de tipik bir iklim degisikligi egitimi tasarimi

dikkat cekmektedir.

Iklim degisikliginin neden oldugu afetlere ydnelik egitimler gelecekte daha o6nemli hale gelecektir. Bu noktada 2022
GEIDPde afetlere yonelik kazanim ve kavramlarin yer aldigi goriilmiistiir. Cocuklarin afetlere karsi egitilmesi, toplumsal
direncin artmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Mizrak, 2018). Bu program ¢ercevesinde afetlere kars: direnci artirmak i¢in
Ogrencilerin yaparak yagayarak 6grenecekleri etkinliklere ihtiya¢ vardir. Yalnizca teorik olarak verilen egitim, kitaplarda alt1
gizilen ciimlelerde, silinip giden yazi tahtalarinda ve not alinan defterlerde kalmaktadir.

Ote yandan 2022 CEIDP, iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir kariyerlere yonelik icerik barindirmast,
bu hususlara dogrudan yer vermesi agisindan dikkat gekmektedir. Son olarak her iki programin da okul dis1 6grenme ortamlari
konusunda yetersiz oldugu, 2015 CEPde okul dist 6grenme ortamlarina yonelik kazanim bulunmadigs; 2022 CEIDPde ise
okul dis1 etkinlikler yapilmasi onerilmesine ragmen okul dis1 6grenme ortamlarinin yalnizca bir kazanimla sinirli oldugu
gorilmustiir. Oysa alanyazindaki cesitli alanlarda yiriitillen arastirmalarda okul dis1 6grenme ortamlarinin biligsel, duyussal
ve psikomotor katkilarina (Altinbay ve Giimiis, 2020; Bolu, 2021; Dere ve Cifci, 2022; Kuo vd., 2019; Uludag, 2017; Yildiz,
2022) yer verildigi goriilmektedir. Bu pedagojik katkilardan faydalanmak, gevre egitiminin amaglarini daha etkili bir sekilde
destekleyebilir.

Aragtirmanin sonuglarina dayali olarak ¢evre egitimi programi konusunda program gelistiricilere yonelik su dnerileri sunmak
mimkindiir:

o Cevre egitimi programinda okul dis1 6grenme ortamlarina 6zel olarak yer verilerek 6gretmenlere 6neriler sunulmalidur.
o Cevre egitimi cercevesinde degerler belirlenerek 6gretim programinda yer bulmalidir.
o  Iklim degisikligine kars1 bilinci ve farkindalig1 artirmak igin afet egitimine agirlik verilmelidir.

o Gelecegin yesil mesleklerine yonelik igerikler arttirilmali ve buna yonelik kazanimlar olusturulmalidir.

KATKI BELIRTME

Calismaya 1. Yazar: %50, 2. Yazar: %50, oraninda katki saglamistir.
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Introduction

The increase in environmental problems has caused a shift in people’s perspectives toward nature. The previously romantic
point of view has given way to an attitude that investigates and questions environmental issues (Kilig, 2013: 127). Since the
20th century, there have been many significant developments toward solving environmental issues on a global scale. The first
of these developments was the “Conference on the Human Environment” held in Stockholm by the United Nations in 1972.
(UN, n.d.). Since the Human Environment Conference, numerous conferences have been organized by different institutions
and organizations, and publications have been released. In 2015, the UN opened the Paris Agreement for signature, intending
to combat climate change. The Paris Agreement requires the parties to combat climate change and keep the temperature
change at 1.5 °C (UN, 2015).

People must protect, develop and improve the environment in the face of various environmental problems, especially
climate change. To achieve this goal, environmental education is essential to raise environmental awareness and promote
environmentally conscious behavior among people (Ilgar, 2018: 267). Prior to the signing of the Paris Agreement in 2015,
environmental education in Turkey was typically incorporated into various courses such as life science, Turkish teaching,
science, and social studies. However, after the signing of the Paris Agreement, the “Environmental Education Curriculum”
was developed and introduced as an elective course (MEB, 2015: 3). The Republic of Tiirkiye signed the Paris Agreement in
2015, and it was published in the Official Gazette on October 6, 2021, after being approved by the Grand National Assembly
of Tiirkiye (GNAT). Following these developments, in 2022, further steps were taken in the field of education, and an elective
course titled “Environmental Education and Climate Change” (EECC) was introduced to replace the previously offered
elective course, which had been taught at the secondary school level since 2015 under the name of “Environmental Education”
(Ministry of National Education [MoNE], 2022).

When reviewing the environmental education literature, it was found that the subject was approached from various perspectives.
Some of these studies (Adryaman, 2021; Akinoglu & Sari, 2009; Aktas, 2019; Alim, 2006; Demirezen & Kaya, 2022; Demirkaya,
2006; Dere & Cinikaya, 2023; Giilersoy et al. 2020; Giing6r-Cabbar et al. 2020; Koto, 2020; Giirkan, 2019; Demir & Yal¢in,
2014; Giiven & Hamalosmanoglu, 2012; Muslu-Kaygisiz, 2020; Oz-Aydin et al. 2022; Sahin, 2021; Tanriverdi, 2009; Turan
& Kog, 2021; Yilmaz, 2016; Yolcu, 2014) analyzed various programs at the primary education (primary school + secondary
school) level. In addition, several studies (Demirkaya, 2006; Demir & Yal¢in, 2014; Erdogan et al., 2012; Giilersoy et al., 2020;
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Uzun & Saglam, 2007; Unal & Dimiski, 1999) investigated the state of environmental education in the secondary education
curriculum. Along with these, there are studies in which only one curriculum was examined in terms of environmental
education, such as life science (Bahar et al., 2013), science (Cebesoy & Dénmez-$ahin, 2010; Erduran-Aver & Oz, 2012;
Kizilay & Sentiirk, 2021; Urey & Aydin, 2014; Ozata-Yiicel & Ozkan, 2013), social studies (Oztiirk & Zayimoglu-Oztiirk, 2016;
Yakar & Karakus, 2019), preschool (Giilay & Ekici, 2010; Ozkan & Tugluk, 2020). Moreover, some studies were conducted for
comparative purposes, examining the environmental education curricula of different countries (Akgay, 2006; Balkan-Kiyici &
Atabek-Yigit, 2023; Barak & Gonenggil, 2020; Erdogan et al. 2009; Erten et al. 2022; Derman, 2015; Kocalar & Cémert, 2020).

In the literature, it is seen that various studies have examined curricula at different levels in terms of environmental education.
However, no study has yet compared the “Environmental Education Program,” taught at the secondary school level, as an
elective course since 2015, with the newly introduced “Environmental Education and Climate Change Program,” implemented
in 2022. Therefore, this study aims to address this gap by comparing the 2015 EE and the 2022 EECC curricula, identifying the
changes made, and highlighting the similarities and differences (changes) between the programs.

Method

In this study, the document analysis method was employed to comprehend the written or unwritten documents within the
scope of the research purpose (Ary et al., 2010: 442). The document analysis process comprises four steps: finding, selecting,
evaluating (interpreting), and synthesizing data from the relevant documents (Bowen, 2009). While reporting the findings
obtained from the document analysis, direct quotations from the documents can also be used (Labuschagne, 2003). The
data sources for this study were the 2015 Environmental Education Curriculum and the 2022 Environmental Education
and Climate Change Curriculum. Environmental education programs published in 2015 and 2022 were subjected to content
analysis within the framework of the determined categories.

Content analysis also involves examining and counting the elements determined within the research framework in the
documents using the identified categories (Silverman, 2018: 162). In this study, the programs were coded based on the categories
determined within the scope of content analysis (general structure of the programs, particular objectives, characteristics of the
units, and acquisitions), and the relevant data were collected under these categories. In addition, direct quotations were used
to enhance the analysis.

Results

The 2015 EEC comprises eight parts, whereas The 2022 EECCC has six chapters. Unlike the 2022 EECCC, the 2015 EEC has
an “introduction” section, which presents an overview of environmental education starting from the concept of environment
and the developments in the international meetings held within the framework of environmental education. Emphasizing that
the content of the environmental education course is within the scope of many courses, it states that the curriculum, especially
the course content, was prepared by considering the contents of the existing courses. In addition, it mentions that the scope
and interdisciplinary structure of the environmental education course revealed the process of teaching it as a separate course
in secondary school. On the other hand, the 2022 EECCC includes a standard “Ministry of National Education Programs”
section as an introduction, and the “Result” section briefly mentions the stages of creating the curriculum, similar to the
“Introduction” section of the 2015 EEC. However, it lacks the detailed explanation found in the 2015 EE.

In the 2015 EEC, unlike the 2022 EECCC, the “Basic Principles of the Environmental Education Curriculum” are included.
This section states that the levels in the prototype environmental education curriculum of UNESCO are taken as the basis
for determining the levels of environmental education in the curriculum. In addition, seven principles are mentioned in
this section. Referring to one of these principles (“adopting an interdisciplinary approach in the selection of environmental
issues”), the section emphasizes that an interdisciplinary approach was considered while creating the program content.
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Another principle (“to approach the environmental problems that exist today and that may occur in the future with a realistic
perspective”) highlights the environmental problems and how to tackle them from a realistic perspective. The principle of
“think globally, act locally” has also found a place in the section as one of the seven principles. Although both curricula have
particular objectives, information about the implementation of the program, and assessment and evaluation sections, it has
been observed that there are no curriculum-specific “values” in either curriculum. When the curricula are evaluated in terms
of skills, it is seen that there are no program-specific skills in the 2015 EEC, while curriculum-specific skills are included in
the 2022 EECC.

When analyzing the curricula in terms of specific objectives, it is evident that there are 15 particular objectives in the 2015
EEC and 14 particular objectives in the 2022 EECCC. Although the objectives of both curricula revolve around recognizing
nature, human-environment interaction, environmental problems, and sustainable development, there are some differences.
First, the 2015 EEC has more detailed objectives for recognizing the natural balance and matter cycle. Second, while the
2015 EEC addresses global environmental problems in its particular objectives, it does not include any direct climate change
objectives. In contrast, the 2022 EECCC has five specific objectives directly expressing “climate change” This fundamental
difference highlights that climate change is essential in the 2022 EECCC. Another striking difference between the curricula is
that the 2022 EECCC includes a particular objective for an environmental career.

When comparing the curricula in terms of units, it is seen that the 2015 EEC consists of five units, whereas the 2022 EECCC
consists of six units, and the unit names are different. While “ecological footprint” is the name of the third unit in the 2015
EEC, in the 2022 EECCC, the ecological footprint is included in the achievement description. Both curricula cover similar
topics in their achievements, but the 2022 EECCC curriculum includes more achievements on climate change and sustainable
development. While the achievements regarding climate change in the 2015 EEC curriculum are included in the “Global
Environmental Issues” unit, they are discussed in a separate unit called “Climate Change and Turkey” in the 2022 EECCC.
Another issue covered extensively in the 2022 EECCC is “sustainable development”; a unit titled “Sustainable Development
and Environmentally Friendly Technologies” is included in the curriculum.

When evaluated in terms of the number of achievements, it is seen that the 2015 EEC includes 38 achievements, and the
2022 EECCC includes 34 achievements. Although there are gains with similar content in both curricula, there are differences
in certain subjects. For instance, while the 2022 EECCC includes learning outcomes related to out-of-school learning
environments, the 2015 EEC does not. Additionally, while climate change is presented as one of the global environmental
problems in the 2015 EEC, global environmental problems caused by the effects of climate change are emphasized in the 2022
EECCC.

Another unit in the 2022 EECCC related to climate change is titled “Climate Change and Turkey.” It has been noted that there
is no equivalent unit in the 2015 EEC, and climate change concerning Turkey is not explicitly addressed in the 2015 EEC.
Although sustainable development is emphasized in both curricula, it has been determined that sustainable development will
be covered more comprehensively in the 2022 EECCC.

Conclusion, Discussion, and Suggestions

In both programs, program-specific values are not included. However, it has been suggested that values education can
be crucial in fostering environmental awareness (Tahiroglu et al., 2010). Therefore, in terms of environmental values, the
programs are deemed deficient.

As the 2022 EECCC was developed after the Turkish Grand National Assembly approved the Paris Climate Change Agreement,
its content reflects the commitments made in this agreement. In addition, while skills are not included in the 2015 EEC, there
is a skills section in the 2022 EECCC. Identifying program-specific skills in that sense is a positive development in conducting
environmental education more effectively.
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The 2022 EECCC explicitly addresses global environmental issues caused by climate change, whereas, in the 2015 EEC,
deforestation is considered one of the problems related to global environmental issues, such as the decrease in biodiversity.
Despite its shortcomings, the climate change education design merits attention in the 2022 EECCC.

Training for disasters caused by climate change will become more critical in the future. Accordingly, it has been seen that
the achievements and concepts for disasters are included in the 2022 EECCC. Educating children against disasters is vital
in increasing social resistance (Mizrak, 2018). Within the framework of this curriculum, however, there is still a need for
activities that will enable students to learn by doing and to increase resilience against disasters.

The 2022 EECCC stands out for its direct coverage of climate change, sustainable development, and sustainable careers.
However, it has been observed that both programs are insufficient in terms of out-of-school learning environments. While
there are no achievements for out-of-school learning environments in the 2015 EEC, even though out-of-school activities
are recommended in the 2022 EECCC, out-of-school learning environments are limited to only one acquisition in these
programs. However, studies (Altinbay & Giimiis, 2020; Bolu, 2021; Dere & Cifci, 2022; Kuo et al., 2019; Uludag, 2017; Yildiz,
2022) carried out in various fields demonstrate the cognitive, affective, and psychomotor benefits of out-of-school learning
environments. By using these pedagogical advantages, environmental education goals can be more effectively supported.

Based on the study findings, the following recommendations are suggested for environmental education program developers:

o Program developers should provide suggestions to teachers by incorporating out-of-school learning environments in the
environmental education curriculum.

o Values should be identified within the environmental education framework and integrated into the curriculum.
o Emphasis should be given to disaster education to increase awareness and understanding of climate change.

o The content related to green professions of the future should be increased, and gains should be created accordingly.
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