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Abstract

Distance education has been recognized as an important method for a long time.
However, its significance has become even more pronounced following the
Covid-19 pandemic. Consequently, investigating the levels of self-efficacy
perception among teachers during remote education has become a crucial topic.
The aim of this study is to explore the relationship between the overall self- | E-International Journal
efficacy and self-efficacy perception in programming that includes coding of Educational
activities among IT teachers after the use of remote education. Additionally, other
objectives include determining the differences in general self-efficacy perception
and self-efficacy perception in programming that includes coding activities
among participating teachers based on their gender, age, seniority, school type,
and the number of programming-related courses they have taken. A descriptive
survey model was employed to examine the coding self-efficacy perception of IT
teachers in this study. The data were collected through responses to scales from
58 1T teachers. Demographic information, including gender, age, seniority, school
type, and the number of courses taken, was gathered using a created form. Altun Research Article
and Mazman's (2012) Self-efficacy Perception Scale in Programming and

Yildirim and ilhan's (2010) General Self-efficacy Scale were utilized to measure

teachers' general self-efficacy perception and self-efficacy perception in

programming that includes coding activities, respectively. The data collected

through Google Forms were analyzed using SPSS, and the research findings were

obtained. According to the findings, teachers' gender did not have a statistically

significant effect on their general self-efficacy perception and self-efficacy

perception in programming that includes coding activities. The teachers' age did

not show a statistically significant effect on their general self-efficacy perception

and self-efficacy perception in programming that includes coding activities. The

seniority of teachers did not have a statistically significant effect on their general

self-efficacy perception and self-efficacy perception in programming that

includes coding activities. The school type where teachers worked did not

demonstrate a statistically significant effect on their general self-efficacy Received: 2023-01-23
perception and self-efficacy perception in programming that includes coding Accepted: 2023-12-28
activities. The number of programming-related courses taken by teachers did not

have a statistically significant effect on their general self-efficacy perception and

self-efficacy perception in programming that includes coding activities.
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Extended Abstract

Problem: \While distance education is an activity carried out independently of the location and offers
some conveniences, it also includes teaching, learning, managing education, etc. It can also contain
many difficulties or problems (Toprakci, Hepsdgutli and Toprakgl, 2021; Simsek and Toprakgi, 2023).
These difficulties and problems result in changes in the understanding and methods of everyone
involved in the school, especially teachers (Toprak¢i and Ersoy, 2008). The topics discussed in articles
published in the field of education regarding the pandemic in Turkey generally include "education
problems" (Cif¢ci and Ersoy, 2021). Many of these problems consist of studies conducted in the field of
education and technology, and they generally seem to focus on the adaptation of technology to
education (Ersoy and Kavaklioglu, 2020). Investigating the effects of the distance education process on
branch-based teachers, considering the restrictions brought by the pandemic, as well as the technology
and internet infrastructure status in their region, their possession of a personal computer, their
competence in using computers, their self-efficacy perceptions towards distance education, their
attitudes and their general emotional state during the pandemic process. It appears as a necessary issue.
One of these teacher branches is information technology teachers, as instructors of learning contents
that embody the concepts of computer, communication and software.

Self-efficacy is related to the individual's ability to overcome the situations he encounters, the
actions he needs to do to cope, and his judgments and thoughts about how well he can do them
(Bandura, 1977a, 1997). The self-efficacy of those who take part in the learning and teaching process can
be effective in their success (Tuncer and Tanas, 2011). An individual with a developed sense of self-
efficacy tries to solve the problems he encounters instead of avoiding them. They define the emotional
performance he has gained and can use in difficult situations as self-control skills (Askar and Umay,
2001). Based on this, perception of coding self-efficacy can be defined as a person's judgments about
himself/herself in coding activities. When these concepts are combined, it may be important to
investigate the educator's self-efficacy perception level in coding activities carried out with distance
education. There are many different factors why Information Technologies teachers use coding activities
in their lessons and are successful in these activities. First of all, it is expected that teachers have sufficient
knowledge about coding and feel competent, that is, their self-efficacy perception towards coding is
high. Based on this, the general self-efficacy perceptions of Information Technologies teachers and their
self-efficacy perceptions in the coding activities they carried out on distance education platforms were
investigated, as the courses were taught via distance education during today's pandemic period.

The fact that no research has been found in the literature that studies teacher/educator distance
education and coding self-efficacy together reveals the importance of this research. On this basis; "What
is the relationship between the general self-efficacy perception of Information Technologies teachers
and the self-efficacy perception levels of programming (comprehensive coding activities) in distance
education? Does this relationship differ according to the variables of gender, age, seniority, type of
institution and number of courses taken on programming?" answers to such questions were sought.

Method: This study examines the general self-efficacy and self-efficacy perceptions in programming
that includes coding activities of IT teachers who have experienced remote education. The research
design employed a descriptive survey model. Descriptive survey is considered a moderately quantitative
method (Guzzo et al., 1987; King & He, 2005). The data for the study were collected from 58 IT teachers
who conducted educational activities in different schools. The General Self-Efficacy Scale and the
Programming-Related Self-Efficacy Perception Scale were combined and adapted to an online format.
Google Forms was used for this purpose. Participants in the study were sent an online questionnaire to
collect data. The questionnaire included the General Self-Efficacy Scale to measure general self-efficacy
perception and the Programming-Related Self-Efficacy Perception Scale to measure self-efficacy
perception in programming that includes coding activities. Both scales were adapted from valid and
reliable scales used in the literature. Data analysis was conducted using descriptive statistics. The
collected data were evaluated through correlation analysis to examine the relationship between
teachers' general self-efficacy perception and self-efficacy perception in programming that includes
coding activities. Additionally, appropriate statistical methods such as t-tests or analysis of variance
(ANOVA) were employed to assess the impact of variables such as gender, age, seniority, and institution
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type on general self-efficacy and programming-related self-efficacy perceptions. In conclusion, this
study investigates the relationship between the general self-efficacy perception and self-efficacy
perception in programming that includes coding activities among IT teachers who have experienced
remote education, as well as explores the influence of various factors on these perceptions.

Findings: According to the findings obtained from the participating teachers, the sub-factors of the
general self-efficacy scale were labeled as (1) Getting Started, (2) Persistence, (3) Sustaining Effort-
Perseverance, and the sub-factors of the programming-related self-efficacy scale were labeled as (4)
Basic Programming Skills (BPS) and (5) Advanced Programming Skills (APS). The results of the correlation
analysis are as follows:

1-2:0.63 1-3:0.36 1-4:0.38 1-5:0.49
2-3:0.30 2-4:0.37 2-5:0.52 3-4:0.13
3-5:0.34 4-5:0.65

Based on these findings, it was determined that there is a moderate and positive relationship
between the sub-factors of getting started and persistence and the sub-factor of complex programming
tasks. However, weak or weak-moderate relationships were observed among the other sub-factors. A
strong and positive relationship was identified between the sub-factors of getting started and
persistence of the general self-efficacy scale and the sub-factors of simple programming tasks and
complex programming of the programming-related self-efficacy scale.

Regarding the results obtained for the variables:

e There was no statistically significant difference in the scores of the sub-factors based on the
teachers' gender.

e There was no statistically significant difference in the scores of the sub-factors based on the
teachers' age.

e There was no statistically significant difference in the scores of the sub-factors based on the
teachers' seniority.

e There was no statistically significant difference in the scores of the sub-factors based on the
type of institution where the teachers work.

e There was no statistically significant difference in the scores of the sub-factors based on the
number of programming-related courses taken by the teachers.

Discussion: This study examines the relationship between general self-efficacy perceptions and
programming-related self-efficacy perceptions among Information Technology teachers. Overall, a low-
level positive relationship was determined among the teachers. However, analyses conducted on the
sub-factors revealed different variations. It was observed that teachers exhibited high self-efficacy
perceptions in the sub-factors of initiation, perseverance, and persistence, particularly in the context of
distance education. The impact of variables such as gender, age, seniority, and type of institution on
general self-efficacy and programming-related self-efficacy perceptions was examined. According to the
research findings, these variables did not create statistically significant differences in teachers'
perceptions. However, the literature review yields different results (Hartell et al., 2014). Therefore, further
research is recommended to explore the factors influencing teachers' self-efficacy perceptions.
Additionally, the findings indicate that teachers' general self-efficacy levels and programming-related
self-efficacy perceptions do not differ significantly based on factors such as gender, age, seniority, and
type of institution. This suggests that teachers have similar levels of self-efficacy perceptions regardless
of these characteristics. In conclusion, this study investigates the relationship between Information
Technology teachers' general self-efficacy perceptions and programming-related self-efficacy
perceptions, as well as the potential influence of various factors on these perceptions. The results
indicate that teachers generally have similar levels of self-efficacy and higher programming-related self-
efficacy perceptions in the context of distance education. However, further comprehensive research is
needed.
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Ozet

Uzaktan egitim uzun zamandur 6nemli bir yéntem olarak biliyordu, fakat Covid-19
salgint sonrasinda 6nemi her zamankinden fazla hale geldi Bu sebeple
6gretmenlerin uzaktan egitim swrasindaki 6z yeterlilik algt diizeylerinin arastiridmast
gereken bir konu haline gelmistir. Calismanin amaci, BT gretmenlerinin uzaktan
egitim kullantmt  sonrasindaki genel 6z yeterlilik alglart ve kodlama E-Uluslararast
etkinliklerindeki 6z yeterlilik algilart arasinda iliski olup olmadigint arastirmaktir. Egitim Arastirmalar
Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik algiar: ve uzaktan
egitimde kodlama etkinliklerindeki éz yeterlilik algilarinin cinsiyetlerine, yaslarina,
kidemlerine, calistiklar: okul tiirtine ve programlama ile ilgili aldiklart ders sayisina
gore anlamlt bir farkliigin olup olmadiginin belirlenmesi diger amaclardur.
Calismada BT dgretmenlerinin  kodlama 6z yeterlik algilarinin incelenmesi
amactyla betimsel tarama modeli kullandmstir. Calisma verileri 58 Bilisim
Teknolojileri (BT) 6gretmeninin 6lceklere verdigi cevaplar ile olusturulmustur.
Olusturulan form ile 6gretmenlere ait cinsiyet, yas, kidem, calisilan okul tiri ve
alinan ders sayist verileri toplanmustir. Ogretmenlerin genel 6z yeterlik alguart ve Arastirma Makalesi
kodlama etkinlikleri kapsamli programlama 6z yeterlilk alguarinin élgtilmesi icin 255
Altun ve Mazman’'in (2012) Programlamaya iliskin 6z yeterlilik algist 6lcegi ile -
Yildirim ve ilhan'in (2010) Genel 6z yeterlilik 6lcegi kullandmustir. Google Form

aract ile toplanan veriler sonrasinda SPSS ile analiz edilerek arastirma sonuglarina

ulasidmustir. Elde edilen bulgulara gére; 6gretmenlerin cinsiyetlerinin genel 6z

yeterlik ve kodlama 6z yeterlik algilart (izerinde istatistiksel olarak anlamlu bir iliski

gézlemlenmemistir. Ogretmenlerin yaslarinin genel 6z yeterlik ve kodlama 6z

yeterlik algiart tizerinde istatistiksel olarak anlaml bir iliski gbzlemlenmemistir.

Ogretmenlerin kidemlerinin genel éz yeterlik ve kodlama 6z yeterlik algiart

lizerinde istatistiksel olarak anlaml bir iliski gézlemlenmemistir. Ogretmenlerin

calistigt okul tiriiniin genel 6z yeterlik ve kodlama 6z yeterlik algilar: lizerinde Gonderim: 2023-01-23
istatistiksel olarak anlamli bir iliski gézlemlenmemistir. Ogretmenlerin aldiklar: ders Kabul: 2023-12-28
sayisinin genel 6z yeterlik ve kodlama 6z yeterlik algilart lizerinde istatistiksel olarak

anlamli bir iliski gézlemlenmemistir.
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GiRiS

21. yuzyllda teknolojik gelismeler sadece bireylerin hayatini etkilemekle kalmamis, ayni zamanda,
egitiminden, sagligina, glivenliginden ekonomisine, ulastirmasindan iletisimine toplumsal yasamin b{ttn
alanlarinda da etkili olmus ve olmaya da devam etmektedir. Egitimin gerceklestirilme yeri olarak okullar
bltin 6geleri bazinda bu gelismelerden payina diiseni almakta ve her bir 6ge icin hicbir sey eskisi gibi
olmamaktadir. Bir yandan egitim-okul yoneticileri, diger yandan 6gretmen-personel, 6gretme yontemi-
program ve 6nemli iki 6§e olarak 6grenci-velinin roll giderek daha fazla ve hizli degismektedir (Toprakgi,
2005, 2006, 2006a). S6z konusu degisim, ozellikle egitimin yapilis biciminde olmak Uzere uzaktan egitim-
ogretim ve teknolojik gelismeyi ivmelendirecek bir kapsamda da kodlama/programlama egitimi
alanlarinda yogunlasmis gézikmektedir.

Uzaktan egitim, iletisim teknolojileri ve posta ile bireylerin farkli mekan ve zamanlarda egitim-
dgretim etkinliklerini gerceklestirdikleri egitim uygulamasidir (Karakaya ve Aksoy, 2005; isman, 2008;
Moore ve Kearsley, 2005; Toprakgi, 2017). Uzaktan egitim-6gretimin baslangici 1700 (Holmberg, 1995;
Mshvidobadze ve Gogoladze, 2012) ve Tirkiye'deki tarihi ise 1900 (Alkan, 1996; Kaya ve Odabasi 1996;
Demir, 2014; Arat ve Bakan, 2011; Bozkurt, 2017) ortalarina kadar gitmektedir. internetin yayginlasmasi
uzaktan egitime énemli katkilar saglamis, 6grencilere dersleri istedikleri saatlerde izleme ve diledikleri
kadar tekrar etme olanagi sunmus, bdylece okul sinirlari icerisinden 6grenmeyi her yerde ve her zaman
ulasilabilir (Ersoy, 2016) hale getirmistir. Uzaktan egitimin dnemi 2019 yili sonlarinda baslayip, 2020 yili
baslarinda kiresel bir salgin halini alan Covid-19 virlisi yayiimi ile artmistir. Tim diinyada oldugu gibi
Turkiye'de de egitimin her kademesinde uzaktan egitim uygulanmaya baslanmistir (Toprakg,
Hepsogutli ve Toprakei, 2021). Politikacilarin ve onlarin paydaslarinin beklentisi, Covid-19 salgini
déneminde egitim ve 6gretim faaliyetlerinin, evlerde ya da okullarda, uygun maliyet ile akilli telefon,
tablet ve bilgisayarin kullaniminin artmis olmasi ile birlikte bu yénde devam ettirilmesi seklinde
olmaktadir (Mulenga & Marban, 2020), mobil cihazlarin ve iletisim altyapilarinin yayginlasmasi ile birlikte
internete her yerden ve her zaman erisebilmek, interneti hayatin dnemli bir parcasi haline getirerek
(Ersoy, 2022) bu beklentinin karsilanabilmesine olanak saglamistir. Egitim sektord, toplumu ve yasam
alanlarini etkileyen teknoloji gelisimi ile, bir degerler degisimine ugramistir. Bu baglamda bakildiginda,
16 Mart 2020 tarihinde okullarin kapatilip yiz yize egitimin iptal edilmesi ile 6gretmen ve dgrencilerin,
egitim-ogretim faaliyetleri sirasinda teknoloji kullanimini arttirmak ve teknoloji ile daha fazla muhatap
olmak zorunda kalmislardir (Yavuz ve Toprakgl, 2021). Pandemi ile bltlin 6gretmen ve akademisyenler,
uzaktan egitime uygun sekilde, 6gretim materyali ve icerikleri hazirlama, hazirlanan igerikleri sunma ve
ogretme ile bunlarn dagitma ydntemlerini 6grenmek ve kullanmaya baslamislardir (Toprakg ve
Hepsogutli, 2022). Ogrenciler de benzer sekilde uzaktan egitim ile égrenmeyi 6grenmek zorunda
kalmislardir. Covid-19 pandemisi uzaktan egitimde, dijital cihazlarin, cevrimigi kaynaklarin, cevrimigi
ogrenme ortamlarini e-6grenme etkinliklerin daha verimli kullaniminda bir tetikleyici ve hizlandirici
olmustur (Mulenga ve Marban, 2020). Bu hizli degisim, egitimin farkli bir nitelik kazanmasina neden
olabilecek gelismelerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu degisimde mevcut teknolojik altyapinin
onemi de blyuktur (Ersoy, 2020). Angoletto ve Queiroz (2020) Covid-19 ve Egitimdeki Zorluklar isimli
calismalarinda, dijitallesmenin mantiginin basit olmadigini, acil durum kullanimlari seklinde 6ziimsenen
ogrenme teknolojilerinin bir ¢ikis noktasi oldugunu vurgulamislardir. Buradan yola ¢ikarak sdylenebilir
ki, uzaktan egitim mekandan bagimsiz sekilde gerceklestirilen bir etkinlik olarak ve bazi kolayliklar
sunarken, kapsaminda 6gretim, 6grenme, egitimi yonetmek vb. bircok zorluk ya da sorunlar da
barindirabilmektedir (Toprakgl, Hepsogutli ve Toprakgl, 2021; Simsek ve Toprakgl, 2023). Bu zorluk ve
sorunlar basta 6gretmenler olmak Ulzere okul ile ilgili herkesin anlayis ve metodunda degisikliklere
gitmesi sonucunu dogurmaktadir (Toprakgi ve Ersoy, 2008). Turkiye'de pandemi ile ilgili egitim alaninda
yayinlanan makalelerde ele alinan konular genellikle "egitim sorunlarini” icermektedir (Cifci ve Ersoy,
2021). Bu sorunlarin bircogu ise egitim ve teknoloji alaninda yapilan calismalardan olusmaktadir ve
genellikle teknolojinin egitime uyarlanmasi lzerine yogunlastigi gorilmektedir (Ersoy ve Kavakliogluy,
2020). Ogretmenlerin pandeminin getirdigi kisitlamalarin yani sira, bulunduklar bélgedeki teknoloji ve
internet alt yapisi durumu, kisisel bilgisayara sahip olmalari, bilgisayar kullanma yetkinligi, uzaktan
egitime yonelik o6z-yeterlilik algilar, tutumlar, pandemi silrecindeki genel duygu durumlari
dusunuldiginde uzaktan egitim slrecinin brans bazli 6gretmenler Uzerindeki etkileri arastiriimasi
gereken bir konu olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bu 6gretmen branslarindan biri de bilgisayar, iletisim ve
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yazilm kavramlar ile somutlasan 6grenme icerikleri Ogreticileri olarak bilisim teknolojileri
ogretmenleridir.

Bir yazim programinin ilk adimi kodlamadir. Elektronik ara¢ gereclerin, belirlenmis goérevleri
yapabilmesi, onlar icin tasarlanmis amaclara hizmet edebilmesi icin programlanmalari yani kodlanmalari
gereklidir. Bu amag veya hizmet igin hazirlanmis, kendine 6zgl sozcik ve sembollerin birlesmesi ile
meydana gelen bu komutlar bitiniine programlama dili denmektedir (Akpinar, Y., & Altun, Y., 2014). Bu
kodlama dillerinin her birinde kendisine has deyim ve kurallari etrafinda, belirlenmis amaca uygun olacak
sekilde komutlar olusturularak calistirilir. Bu komutlarin yazilmasina ait stirece kodlama, ortaya ¢ikan
Urline ise program veya uygulama denmektedir (Kalelioglu, 2015; Kilig, 2019; Ersoy ve dig., 2011; Aytekin
ve dig., 2018). Gunumize bakildiginda programlama/kodlamayl &grenmeyi basitlestirmek, daha
eglenceli ve anlasilir hale getirmek ve yeni baslayanlar icin eglenceli kilmak icin Metin tabanli kodlama
(Mladenovic ve dig., 2018; Kelleher ve Pausch, 2005), proje tabanli, bulut tabanli veya oyun tabanli
kodlama ve blok tabanl kodlama ortamlari (Byrne ve Lyons, 2001; Erol, 2015; Geng ve Karakus, 2011;
Lahtinen ve dig., 2005; Kinnunen ve Malmi, 2008; Sayginer, 2017) gibi metotlar kullaniimaktadir.
Tirkiye'de MEB’e bagl ilkogretim ve ortadgretim kademesinde kodlama 6gretiminin verildigi dersler
“ilkokul 1-4. siniflarin Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersi, ortaokul 5-6. siniflarin Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim Dersi, ortadgretim Bilgisayar Bilimi Dersi Kur 1-2" seklindedir.

Kodlama ile ilgili yapilan arastirmalarda 6grencilerin kodlama 6grenmesinin ayni zamanda
ogrencilerin okul ve derslere olan istekliliginin arttirdidi (Altun ve Akpinar, 2014), problemlere farkl bakis
agisi ile bakabilme (Yukseltirk ve Altiok, 2015), yaratici disiinme (Fesakis ve Serafeim, 2009) ve analiz
yapabilme (Saeli ve dig., 2011) becerileri kazandirdigi bulgulanmistir. Dinyayi saran pandemi sonrasi
uzaktan egitim faaliyetlerine gecilmesi ile kodlama egitimleri de uzaktan egitim platformlarina
tasinmistir. Kodlama icin yapilan uzaktan egitim teknikleri ve platformlari hem 6grenci hem de 6gretmen
icin oldukca yeni deneyimler olmasi sebebiyle konular hakkinda fazla bir calisma bulunamamistir. Bilisim
Teknolojileri 6gretmenleri mesleki olarak, teknolojik araglar ile yapilan egitim etkinliklerini diger brans
ogretmenlerinden daha fazla kullaniyor olmasina ragmen uzaktan egitim yontem, teknik ve
platformlarini kullanma konularinda diger brans 6gretmenleri ile ayni tecriibeye sahiplerdir. Bilisim
Teknolojileri Ogretmenleri de pandemi dénemi siiresince yasanan benzer zorluk ve kisitlamalari
yasayabilmektedirler. Bu sebepledir ki, 6gretmenlerin uzaktan egitim 6z yeterlilik algilarinin pandemi
sUreci uzaktan egitim etkinliklerinde rol aldigi disintilmektedir.

Ozyeterlilik bireyin karsilastigi durumlarin tstesinden gelebilmesi, basa cikabilmesi icin yapmasi
gereken fiilleri, ne kadar iyi yapabildikleri ile ilgili yargi ve dUslinceleri ile alakalidir (Bandura, 1977a, 1997).
Ogrenme ve dgretme sirecinde rol alan kimselerin &zyeterlilikleri onlarin basarisinda etkili olabilir
(Tuncer ve Tanas, 2011). Oz yeterlilik algisi gelismis bir birey karsilastigi sorunlardan kagmak yerine
bunlari ¢czmeye calisir, kazandigi ve zor durumlarda kullanabilecegi duygusal performansini oto-kontrol
becerisi seklinde tanimlamislardir (Askar ve Umay, 2001). Buradan yola ¢ikarak kodlama 6z yeterlilik
algisi, kisinin kodlama etkinliklerinde kendisine iliskin yargilari seklinde tanimlanabilmektedir. Bu
kavramlar birlestirildiginde, egitimcinin uzaktan egitim ile gerceklestirilen kodlama etkinliklerinde,
egitimcinin 0z yeterlilik algi diizeyinin arastiriimasi énemli olabilir. Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin
derslerinde kodlama etkinliklerini kullanmalari ve bu etkinliklerde basarili olmalarinda pek ¢ok farkl
etken bulunmaktadir. Oncelikli olarak 6gretmenlerin kodlama konusunda yeterli bilgiye sahip olmalari
ve kendilerini yeterli hissetmeleri, yani kodlamaya yodnelik 6z yeterlilik algilarinin yiiksek olmalari
beklenmektedir. Buradan yola cikarak, giinimiz pandemi sirecinde derslerin uzaktan egitim ile
yapilmasi sebebiyle Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik algilar ve uzaktan egitim
platformlarinda yaptiklari kodlama etkinliklerindeki 6z yeterlilik algilari arastirilmistir.

Alanyazin taramasinda, pandemi siirecine girilmesi dncesinde ve sonrasinda uzaktan egitim ile
ilgili oldukga fazla bilimsel arastirma yapildigi goérilmustir. Bu ¢alismalardan birinde elde edilen sonuca
gore Uzaktan egitimde dgretmenlerin ve dgrencilerin karsilastigi sorunlar arasinda égrencilerin kendi
aralarinda ve 6gretmenleri ile iletisim kopukluklari, dikkat eksiklikleri, etkili bir 6lcme ve degerlendirme
strecinin olmamasi, ddev kontroliiniin zorlugu, ders kazanimlarinin tam olarak aktarilamamasi, uzun
streli ekran maruziyeti ve pandemi kaynakli endiseler ve korkular bulunmaktadir (Kavruk ve
Demirtas,2021) Fakat bu akademik calismalar arasinda uzaktan egitim ve 6zyeterlilik kavramlarini birlikte
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barindiran sinirli sayida makaleye ulasiimistir. Bu arastirmalardan bazilar, Ozdirek ve Cicerali (2021),
Akgin (2015), Yildiz ve Seferoglu (2020)'dir. Ve bunlarin da daha cok 6grenci denekli oldugu
gorulmustir. Ersoy ve Glrgen (2021) egitim teknolojileri arastirmalari Uzerine yaptigi calismasinda
Ogretmenlerle ilgili yapilan calismalar 6zellikle gretmenlerin teknolojik tutumlari ve yeterlilikleri (izerine
odaklanirken, egitim ortaminda teknoloji kullanimini ele alan arastirmalar daha ¢ok uzaktan egitim ve
teknoloji entegrasyonu konularinda yogunlastigini belirtmektedir.

Alanyazinda 6gretmen/egitimci uzaktan egitim ve kodlama Ozyeterliligini birlikte calisan bir
arastirmaya rastlanmamig olmasi bu arastirmanin dnemini ortaya koymaktadir. Bu temelde asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

Problem: Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik algilari ile uzaktan egitimde
yapilan programlama (kodlama etkinlikleri kapsamli) 6zyeterlilik algi duzeyleri ve iliskisi nasildir?

Alt Problemler

1. Ogretmenlerin genel dzyeterlilik ve programlamaya iliskin dzyeterlilik algilarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli diizeyde farkhlik var midir?

2. Ogretmenlerin genel ozyeterlilik ve programlamaya iliskin 6zyeterlilik algilarinda yas
degiskenine gore anlamli diizeyde farkhlik var midir?

3. Ogretmenlerin genel dzyeterlilik ve programlamaya iliskin 6zyeterlilik algilarinda kidem yili
degiskenine gore anlamli diizeyde farkhlik var midir?

4. Ogretmenlerin genel 6zyeterlilik ve programlamaya iliskin zyeterlilik algilarinda calisilan
kurum tirt degiskenine gore anlamli diizeyde farkhlik var midir?

5. Ogretmenlerin genel dzyeterlilik ve programlamaya iliskin 6zyeterlilik algilarinda programlama
ile ilgili alinan ders sayisi degiskenine gére anlamli diizeyde farkhlik var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma; bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik algilar ile uzaktan egitimde
yapilan kodlama etkinliklerindeki ozyeterlilik algi dizeyleri ve iligkisinin incelenmesini kapsadigindan,
nicel arastirma yéntemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modeli bir grubun
belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini amaclayan arastirma modelidir (BlyUkozttrk vd.,
2012). Bu arastirma tirG neden ile sonug arasindaki iliskinin kurulamadigi ve veriler tzerinde ¢ikarimda
bulunulamadigi ya da kismen yapilabildigi calisma modelidir (Erkus, 2009).

Calisma Grubu

Arastirmanin verileri egitim-6gretim faaliyetlerini farkli okullarda gerceklestiren 58 Bilisim
Teknolojileri 6gretmeninden toplanmistir. Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerine ait demografik 6zellikler
incelendiginde &6gretmenlerin  %55,2'sinin  kadin  (n=32), %44,8'inin ise erkek (n=26) oldugu
gorilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin yaslari ve kidemleri incelendiginde %51,7'sinin 35 yas ve
alti ve 10 yil ve alti kideme (n=30), %48,3'linlin ise 35 yas st ve 10 yil Ustl kideme (n=28) gorilmektedir.
Kurum turd degiskenine ait bilgiler incelendiginde ise arastirma grubunun %72,8'inin devlet okulunda
(n=42), %27,6'sinin ise 6zel okulda (n=16) gorevli olduklari gérilmektedir. Son olarak 6gretmenlerin
programlamaya iliskin aldiklari dersler incelendiginde %37,9'unun 1-4 ders (n=22), %29,3'inlin 5-8 ders
(n=17) ve %32,8'inin ise 9 ve Ustl ders (n=19) aldiklari gorilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglari olarak, Altun ve Mazman'in (2012) Programlamaya iliskin 6z yeterlilik algisi
olcegi ile Yildinm ve ilhan'in (2010) Genel 6z yeterlilik dlgedi kullanilmistir. Genel Ozyeterlilik Olcegi ve
Programlamaya iliskin Ozyeterlilik Algisi Olcegi birlestirilerek cevrimici ortama uygun hale getirilmistir.
Bunun icin Google Form araci kullaniimistir. Arastirmaya katilmalari amaciyla Bilisim Teknolojileri
ogretmenlerine form linki iletilmistir. Yeterli veri elde edilmesinden sonra veriler SPSS ortamina
aktariimistir. Arastirmada kullanilan genel 6zyeterlilik ve programlamaya iliskin 6zyeterlilik 6lceklerinin
alt faktorlerine ait Cronbach alfa ve bilesik glivenirlik katsayisi séyledir: Genel Ozyeterlilik: Baslama 0,84
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- 0,88; Yilmama 0,72 - 0,82 ve Siirdiirme Cabasi-Israr 0,54 — 0,68 seklinde iken Programlamaya iliskin
Ozyeterlilik: Basit Programlama Gérevleri (BPG) 0,96 — 0,88 ve Karmasik Programlama Gérevleri (KPG)
0,95 - 0, 96 seklindedir. ilgili literatiirde, 0,70 ve (zeri glivenirlik katsayilari “Guvenilir" olarak kabul
edilmektedir (Domino ve Domino, 2006). Bu durumda, Genel Ozyeterlilik Olceginin Siirdiirme Cabasi-
Israr alt 6lcegi disindaki diger iki alt 6lcegdi ve Programlamaya iliskin Ozyeterlilik Olceginin her iki alt
Olcegi hem Cronbach alfa i¢ tutarlihk katsayisi hem de bilesik glvenilirlik katsayisi bakimindan giivenilir
olarak kabul edilmektedir. Genel 6zyeterlilik dlcedinin stirdirme cabasi-israr alt dlceginin degerlerine
bakildiginda, Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin belirlenen sinirin altinda kaldigi tespit edilmistir.
Madde sayisiyla dogru orantili olarak artis gosterme egilimde olan bu guvenirlik degerinin tek basina
hatali sonu¢ verme ihtimali géz 6niinde bulundurularak faktoér yiklerinin ve hata varyansinin temel
alindig birlesik giivenirlik indeksleri de tabloda sunulmustur. ilgili alt dlcegin bilesik giivenirlik katsayis
bakimindan daha iyi sonug elde ettigi, sinira degerine yakin bir deger elde ettigi gorilmektedir.

Verilerin Analizi

Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6zyeterlilik ve programlamaya iliskin 6zyeterlilik
dizeylerinin ve ilgili davranislari etkileyen degiskenlerin belirlenmeye calisildigi bu calismada ilk olarak
Bilisim Teknoloji 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin Yeterlilik alt faktorlerinden
elde edilen puanlara ait betimsel degerler incelenistir. Calismanin bir diger asamasinda genel Yeterlilik
ve programlamaya iliskin 6zyeterlilik alt faktorlerine ait puanlar cinsiyet, yas, kidem, kurum turi ve
programlamaya iliskin alinan ders sayisi alt dizeylerine goére ortalamalari karsilastiriimistir.
Karsilastirmalara gecilmeden 6nce ilgili alt faktorlerde degiskenlerin gostermis oldugu dagilimlarin
normalligi incelenmistir. Bu calisma kapsaminda ilgili puan dagilimlarin normalligine karar vermede
Kolmogorov-Smirnov (K-S), Shapiro Wilks (S-W) testleri (Bryman ve Cramer, 2001), basiklk-carpikhk
katsayilarinin (-2,+2) araliginda olup olmama durumu (George ve Mallery, 2011) ve son olarak ise ilgili
alt dizeylere ait puan dagilimlarin basiklik- carpiklik katsayilarindan elde edilen Z degerlerinin (-
1.96,+1.96) araliginda olup olmadidi incelenmistir (Howitt ve Cramer, 1997). Tim bu yontemlerden ilgili
oOlcutlere sahip olan alt gruplar normal dagilim, bu &lgltlerden en az bir tanesini saglamayan alt gruplar
ise normal olmayan dagilimlar gésterdikleri varsayilmistir. Buna gére; Programlamaya iliskin Ozyeterlilik/
Basit Programlama Gorevleri (BPG) butiun degiskenler icin Mann Whitney U ve veya Kruskal Wallis H
Testi; Programlamaya iliskin Ozyeterlilik/ Karmasik Programlama Gérevleri (KPG) Kurum Tiri icin Mann
Whitney U Testi diger degiskenler icin normal dagilim testleri kullanilmistir. Genel Ozyeterlilik /Baslama,
Yilmama ve Surdirme Cabasi- Israr i¢in normal dagihm testleri kullaniimistir. Arastirmanin son
asamasinda ise genel Ozyeterlilik ve programlamaya iliskin 6zyeterlilik alt faktorleri arasi korelasyon
katsayilar incelenistir. S6z konusu 6l¢ek puanlarinin dagilimlarinin normal olmasi sebebiyle iliski
katsayinin belirlenmesinde Pearson korelasyon katsayisi kullaniimistir.

BULGULAR

1- Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Genel Ozyeterlilik ve Programlamaya Iliskin
Ozyeterlilikleri

Genel 6zyeterlilik alt faktorleri baslama, yilmama, strdiirme cabasi-israr ve programlamaya iliskin
Ozyeterlilik alt faktorleri ile basit programlama gorevleri (BPG), karmasik programlama goérevlerine (KPG)
ait alt betimsel degerler Cizelge 1 de gdsterilmistir.

Cizelge-1. Genel ézyeterlilik ve programlamaya iliskin 6zyeterlilik alt faktérlerinden elde edilen betimsel istatistikler
(n=58).

Ozyeterlilik alani Alt faktor Min Max X SS
Baslama 2,00 5,00 3,97 0,72
Uzaktan egitim Yilmama 2,40 5,00 4,06 0,59
Surdirme Cabasi-Israr 2,00 5,00 3,76 0,76
Programlama Basit Programlama Gorevleri 1,00 7,00 6,55 1,22
(Kodlama) Karmasik Programlama Gorevleri 1,00 7,00 4,95 1,51
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Cizelge 1'de 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin 6zyeterlilik élceklerinin alt
faktorlerinden elde ettikleri puanlara iliskin betimsel istatistikler verilmistir. Buna goére, 5'li Likert tipi
derecelendirme 6zelligine sahip olan genel 6zyeterlilik 6lgeginde 6gretmenler 2 ile 5 arasinda puanlar
almis, 6gretmenlerin puan ortalamasi baslama alt faktoriinde 3,97; yilmama alt faktériinde 4,06 ve
strdirme cabasi-israr alt faktoriinde 3,76 olarak hesaplanmistir. Puanlardaki artisin ilgili alt faktérdeki
Ozyeterlilik algisinin yuksekligine isaret ettigi bu Olcekte, 6gretmenlerin puan ortalamalarina gore en
ylksek ozyeterlilik algisi Yilmama alt faktoriinde gerceklesmistir. Bu alt faktori baslama ve siirdiirme
cabasi-israr alt faktorleri izlemistir. Aritmetik ortalamalarindan da gorllecedi gibi 6gretmenleri
Ozyeterlilik algilarinin alt bir alt faktérde yiksek oldugu séylenebilir. 7°li Likert tipi derecelendirme
ozelligine sahip olan programlama iliskin 6zyeterlilik 6lgeginde ise 6gretmenler 1 ile 7 arasinda puan
almis, 6gretmenlerin standardize edilmis puan ortalamalari basit programlama gorevleri alt faktérinde
6,55; karmasik programlama gorevleri alt faktériinde 4,95 olarak hesaplanmistir. ilgili ortalamalara
bakildiginda, 6gretmenleri basit programlama goérevlerine iliskin Yeterlilik algilar karmasik programlama
gorevlerine yonelik Yeterlilik algilarina oranla daha yiiksektir. Ogretmenlerin karmasik programlama
gorevlerine yonelik Yeterlilik algilarinin ise orta dizeyde oldugu, yiksek bir orana sahip olmadig
soylenebilir.

2- Ogretmenlerin Genel Ozyeterlilik ve Programlamaya iliskin Ozyeterliliklerinin Cinsiyete
Gore Durumu

Ogretmenlerin baslama, yilmama, siirdiirme cabasi-israr ve KPG alt faktérlerinden elde ettigi
puanlarin cinsiyete gore karsilastirmasina ait bagimsiz érneklemler t test sonuglari Cizelge 2 de, basit
programlama gorevleri alt faktoriinden elde ettigi puanlarin cinsiyete gore karsilastirmasina ait Mann
Whitney U test sonuglar Cizelge 2 de go&sterilmistir.

Cizelge 2. Genel ézyeterlilik ve KPG alt faktér puanlarinin cinsiyet degiskenine gére t testi

Ozyeterlilik alam1  Alt faktor Diizey N X ss SD ¢ P
Baslama Kadin 32 3,89 0,75 56 0,92 0,363
Erkek 26 4,06 0,69
Uzaktan egitim Vilmama Kadin 32 3,94 0,66 56 1,82 0,074
Erkek 26 4,22 0,46
Surdlirme Cabasi- Israr Kadin 32 3,83 0,78 56 0,82 0,415
Erkek 26 3,67 0,75
Programlama KPG Kadin 32 4,70 1,43 56 1,43 0,159
(Kodlama) Erkek 26 5,26 1,58

Cizelge 2 de 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik 6l¢eginin baslama, yilmama ve siirdirme cabasi-
Israr alt faktorlerine ait puanlari ile programlamaya iliskin 6zyeterlilik 6lceginin karmasik programlama
gorevleri alt faktoriine ait puanlarinin cinsiyetlerine gore karsilastirma sonuglari verilmektedir. Buna gore,
ogretmenlerin baslama [t (56) = 0,92; p>0,05], yilmama [t (56) = 1,82; p>0,05], siirdiirme ¢abasi- israr [t
(56) = 0,82; p>0,05] ve karmasik programlama gorevleri [t (56) = 1,43; p>0,05] alt faktérlerindeki puanlari
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamh bir farklilasma gostermemistir. Baska bir deyisle,
o6gretmenlerin cinsiyetlerinin ilgili alt faktorlerindeki puanlari Gizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi
go6zlemlenmemistir.

Gizelge 3 Programlamaya lliskin BPG alt faktér Yeterlilik puanlarinin cinsiyete gére u-testi sonuglart.

Ozyeterlilik alani Alt faktor Diizey N Sira Ortalamasi  Sira Toplami u P

Programlama Kadin 32 27,88 892,0 364,00 0,291
BPG

(Kodlama) Erkek 26 31,50 819,0

Cizelge 3 de o6gretmenlerin programlamaya iliskin 6zyeterlilik 6lgeginin basit programlama
gorevleri alt faktdriine ait puanlarinin cinsiyetlerine gore karsilastirma sonuclar gésterilmektedir. ilgili
tabloda da goruldigu gibi, 6gretmenlerin basit programlama gorevleri alt faktoriindeki puanlari
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma géstermemektedir (U=364,00; p>0,05).
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3- Ogretmenlerin Genel Ozyeterlilik ve Programlamaya iliskin Ozyeterliliklerinin Yaslara
Gore Durumu

Ogretmenlerin baslama, yilmama, siirdiirme cabasi-israr ve karmasik programlama gérevleri (KPG)
alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin yasa goére karsilastirmasina ait bagimsiz érneklemler t test
sonuclari Cizelge 4 de, basit programlama gorevleri alt faktoriinden elde edilen puanlarin yasa gore
karsilastirmasina ait Mann Whitney U test sonuclari Cizelge 5 de gosterilmistir.

Cizelge 4 Genel 6zyeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlilik élceklerinin (KPG) yas degiskenine gére t testi
sonuclart.

Ozyeterlilik alan Alt faktor Diizey N X Ss SD t P

Baslama 35 yas ve alti 30 397 071 56 007 0,859
35 yas Usti 28 396 0,75

Uzaktan egitim Yilmama 35 yas ve alti 30 409 066 56 042 0,680
35 yas Usti 28 4,03 0,51

S 35 yas ve alti 30 369 077 56 072 0,477
Siirdiirme Cabasi-Israr 35 yas (st 28 383 077

Programlama KPG 35 yas ve alti 30 499 146 56 082 0,824
(Kodlama) 35 yas Ustu 28 4,90 1,59

Cizelge 4 de 6gretmenlerin genel dzyeterlilik 6lgeginin baslama, yilmama ve stirdiirme cabasi-israr
alt faktorlerine ait puanlar ile programlamaya iliskin 6zyeterlilik &lceginin karmasik programlama
gorevleri alt faktoriine ait puanlarinin yaslarina gore karsilastirma sonugclari verilmektedir. Buna gore,
o6gretmenlerin baslama [t (56) = 0,07; p>0,05], yilmama [t (56) = 0,42; p>0,05], siirdlirme ¢abasi- israr [t
(56) = 0,72; p>0,05] ve karmasik programlama gorevleri [t (56) = 0,82; p>0,05] alt faktorlerindeki puanlari
yas kategorilerine gore istatistiksel olarak anlamh bir farklilasma gdstermemistir. Baska bir deyisle,
ogretmenlerin yaslarinin ilgili alt faktorlerindeki puanlar tzerinde istatistiksel olarak anlaml bir etkisi
go6zlemlenmemistir.

Cizelge 5 Basit programlama gérevleri (BPG) alt faktér puanlarinin yasa gére u-testi sonuglart

Ozyeterlilik alani Alt faktéor  Diizey N Sira Ortalamasi  Sira Toplami u P
Program|ama BPG 35 yas ve alti 30 26,47 794,0 329,0 0,66
(Kodlama) 35 yas st 28 32,75 917,0

Cizelge 5'te 6gretmenlerin programlamaya iliskin 6zyeterlilik Olceginin basit programlama
gorevleri alt faktériine ait puanlarinin yaslarina gére karsilastirma sonuclari sunulmaktadir. ilgili tabloda
da gorildigu gibi, 6gretmenlerin basit programlama gorevleri alt faktoriindeki puanlari yaslarina gore
istatistiksel olarak anlaml bir farklilasma gdstermemektedir (U=329,00; p>0,05).

4- Ogretmenlerin Genel Ozyeterlilik ve Programlamaya iliskin Ozyeterliliklerinin Kideme
Gore Durumu

Ogretmenlerin baslama, yilmama, siirdiirme ¢abasi-israr ve karmasik programlama gérevleri (KPG)
alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin kideme gore karsilastirmasina ait bagimsiz érneklemler t test
sonuclari Cizelge 6'da basit programlama gorevleri alt faktoriinden elde edilen puanlarin kideme goére
karsilastirmasina ait Mann Whitney U test sonuclari Cizelge 7 de gdsterilmistir.

Cizelge 6 Genel dzyeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlilik 6lceklerinin (KPG) kidem degiskenine gore t testi
sonuclart

Ozyeterlilik alani  Alt faktor Diizey N X Ss sb P

Baslama 10 yil ve alti 30 4,04 0,74 56 0,76 0,453
? 10 yil {ist 28 389 071

Uzaktan egitim YVilmama 10 yil ve alti 30 4,12 0,67 56 0,77 0,444
10 yil Ustl 28 4,00 0,50

I 10 yil ve alti 30 3,74 0,70 56 0,15 0,885
Siirdiirme Cabasi-Israr 10 yil Gt 28 377 0,84

Programlama e 10 yil ve alts 30 501 151 56 031 0758
(Kodlama) 10 yil st 28 4,89 1,54
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Cizelge 6'da 6gretmenlerin genel 6zyeterlilik dlceginin baglama, yilmama ve siirdiirme ¢abasi-israr
alt faktorlerine ait puanlari ile programlamaya iliskin 6zyeterlilik 6lgeginin karmasik programlama
gorevleri alt faktériine ait puanlarinin kidemlerine gére karsilastirma sonuclar gésterilmektedir. ilgili
tabloda da gorildiigu gibi, 6gretmenlerin baslama [t (56) = 0,76; p>0,05], yilmama [t (56) = 0,77; p>0,05],
strdirme cabasi-israr [t (56) = 0,15; p>0,05] ve karmasik programlama gorevleri [t (56) = 0,31; p>0,05]
alt faktorlerindeki puanlari kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmamistir. Diger
bir ifadeyle, 6gretmenlerin kidemlerinin ilgili alt faktorlerindeki puanlan Uzerinde istatistiksel olarak
anlamli bir etkisi gézlemlenmemistir.

Cizelge 7 BPG alt faktér puanlarinin kideme gére u-testi sonuglart

Ozyeterlilik alani Alt faktor Diizey N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Programlama BPG 10 yII ve altl 30 26,47 794,0 329,0 0,066
(Kodlama) 10 yil Usti 28 32,75 917,0

Cizelge 7'de ogretmenlerin programlamaya iliskin 6zyeterlilik 6lcegdinin basit programlama
gorevleri alt faktoriine ait puanlarinin kidemlerine gore karsilastirma sonuglari gosterilmektedir. Buna
gore, 6gretmenlerin basit programlama gorevleri alt faktoriindeki puanlari kidemlerine gore istatistiksel
olarak anlamh bir farklilik olusturmamaktadir (U=329,00; p>0,05).

5- Ogretmenlerin Genel Ozyeterlilik ve Programlamaya iliskin Ozyeterliliklerinin Kurum
Tiiriine Gore Durumu

Ogretmenlerin baglama, yilmama ve siirdiirme ¢abasi-israr alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin
kurum tirine gore karsilastirmasina ait bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglari Cizelge 8'de, basit
programlama gorevleri ve karmasik programlama gorevleri (KPG) alt faktériinden elde ettigi puanlarin
cinsiyete gore karsilastirmasina ait Mann Whitney U test sonugclar Cizelge 9'da gdsterilmistir.

Cizelge 8. Genel 6zyeterlilik élceginin kurum tiiri degiskenine gére t testi sonuclart.

Ozyeterlilik alani Alt faktor Diizey N X SS SD t P
Baslama Devlet 42 3,97 0,67 56 0,03 0,975
* Ozel 16 397 086
Uzaktan egitim Devlet 42 4,00 0,53 56 0,20 0,197
vil -
fimama Ozel 16 423 073
Devlet 42 3,74 0,82 56 0,74 0,744

Siirdiirme Cabasi- Israr Ozel 16 3.81 0,61

Cizelge 8'de 6gretmenlerin genel 6zyeterlilik 6lgeginin baslama, yilmama ve surdiirme cabasi-israr
alt faktorlerine ait puanlarinin galistigi okul tiriine gore karsilastirma sonuclari verilmektedir. Buna gore,
o6gretmenlerin baglama [t (56) = 0,03; p>0,05], yilmama [t (56) = 0,20; p>0,05] ve strdlrme ¢abasi-israr
[t (56) = 0,74; p>0,05] alt faktorlerindeki puanlari calistiklar okul tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilasma goOstermemistir. Baska bir deyisle, 6gretmenlerin calistigi okul tirindn ilgili alt
faktorlerindeki puanlari Gizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi saptanmamistir.

Cizelge 9. Genel 6zyeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlilik 6lceklerinin (KPG) kideme gére u-testi sonuclart.

Ozyeterlilik alani

Alt faktor  Diizey N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
BPG Devlet 42 30,56 1283,50 291,50 0314
Programlama Ozel 16 26,72 427,50
(Kodlama) KPG Devlet 42 27,44 1152,50 249,50 0,132
Ozel 16 34,91 558,50

Cizelge 9 da o6gretmenlerin programlamaya iliskin 6zyeterlilik 6lceginin basit programlama
gorevleri ve karmasik programlama gorevleri alt faktorlerine ait puanlarinin calistiklar okul tiriine gore
kargilastirma sonuclar verilmektedir. ilgili tabloya gére, 6gretmenlerin basit programlama gérevleri
(U=291,50; p>0,05) ve karmasik programlama gorevleri (U=249,50; p>0,05) alt faktdrlerindeki puanlari
calistiklar okul tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik gostermemistir.
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6- Ogretmenlerin Genel Ozyeterlilik ve Programlamaya |liskin Ozyeterliliklerinin Alinan
Ders Sayisina Gére Durumu

Ogretmenlerin baslama, yilmama, siirdiirme cabasi-israr ve karmasik programlama gérevleri alt
faktorlerinden elde ettigi puanlarin alinan ders sayisi degiskenine gore karsilastirmasina ait betimsel
istatistikleri ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglarina Cizelge 10'da verilmistir. Basit
programlama gorevleri alt faktoriinden elde ettigi puanlarin alinan ders sayisi degiskenine ait Kruskal-

Wallis H test sonuclari Cizelge 11'de gdsterilmistir.

Cizelge 10. Genel 6zyeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlilik dlceklerinin (KPG) alinan ders sayist degiskenin alt

diizeylerine ait betimsel istatistikler.

Ozyeterlilik alam Alt faktor Diizey N X ss
1-4 ders 22 4,00 0,69
Baslama 5-8 ders 17 4,16 0,67
9 ve Ustiu ders 19 3,76 0,78
Toplam 58 3,97 0,72
1-4 ders 22 3,93 0,66
Uzaktan egitim YVilmama 5-8 ders 17 4,28 0,55
9 ve Ustu ders 19 4,02 0,51
Toplam 58 4,06 0,59
1-4 ders 22 3,70 0,78
Surdiirme 5-8 ders 17 3,84 0,81
9 ve Ustu ders 19 3,75 0,74
Toplam 58 3,76 0,76
1-4 ders 22 4,45 1,45
Programlama KPG 5-8 ders 17 5,31 1,29
(Kodlama) 9 ve Ustu ders 19 521 1,67
Toplam 58 4,95 1,51

Cizelge 11. Genel 6zyeterlilik ve programlamaya iliskin yeterlilik 6lceklerinin (KPG) alinan ders sayist degiskenin alt

diizeylerine ait tek ydnlii varyans analizi (anova) sonuglart.

- - . Kareler Kareler .
Ozyeterlilik alani Varyansin Kaynagi Toplam Ortalamasi F degeri P
Gruplar arasl 1,45 2 0,73 1,41 0,254
Gruplar igi 28,33 55 0,52
Toplam 29,78 57
Uzaktan egitim Gruplar ?r.a5| 1,26 2 0,63 1,86 0,166
Gruplar igi 18,60 55 0,34
Toplam 19,86 57
Gruplar arasi 0,21 2 0,10 0,17 0,843
Gruplar igi 33,08 55 0,60
Toplam 33,29 57
Gruplar arasl 9,11 2 4,55 2,07 0,137
Programlama Gruplar ici 121,28 55 2,21
(Kodlama)
Toplam 130,39 57

Cizelge 11'de 6gretmenlerin genel 6zyeterlilik 6lceginin baslama, yilmama ve siirdiirme cabasi-
Israr alt faktorlerine ait puanlari ile programlamaya iliskin 6zyeterlilik 6lceginin karmasik programlama
alt faktériine ait puanlarinin ders sayisina gore karsilastirma sonuglar verilmektedir. ilgili tablo
incelendiginde, 6gretmenlerin baslama [F (2,55) = 1,41; p>0,05], yilmama [F (2,55) = 1,86; p>0,05],
strdirme cabasi-israr [F (2,55) = 0,17; p> 0,05] ve karmasik programlama gorevleri [F (2,55) = 2,07;
p>0,05] alt faktorlerindeki puanlari ders sayilarina gorev istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
gostermemistir. Diger bir ifadeyle, 6gretmenlerin ders sayilarinin ilgili alt faktdrlerdeki puanlar izerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi saptanmistir.

Cizelge 12. BPG alt faktér puanlarinin ders sayisina ait kruskal wallis test sonuglart.

Ozyeterlilik alani Alt faktor Diizey N Sira Ort. SD X2 P
p | 1-4 ders 22 29,27 2 1,14 0,565
rogramiama 5-8 ders 17 27,21
(Kodlama) -
9 ve Ustu ders 19 31,82
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Cizelge 12'de 6gretmenlerin Basit Programlama Gorevleri Alt faktdér Puanlarinin ders sayisina gore
karsilastirma sonuclar verilmistir. ilgili tabloda da gérildiigi gibi, 6gretmenlerin Basit Programlama
Gorevleri alt faktoriinden aldiklari puanlar ders sayilarina gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilik gostermemistir (%2=1,14; sd=2; p>0,05).

7- Ogretmenlerin Genel Ozyeterlilik ve Programa iliskin Ozyeterlilik Alt faktorler Bazinda
iliskisel Durumu

Genel Ozyeterlilik ve Programa iliskin Ozyeterlilik alt faktérleri arasindaki korelasyon katsayi
degerleri Cizelge 13'de verilmistir.

Cizelge 13. Genel 6zyeterlilik ve programa iliskin ézyeterlilik alt faktérleri arasindaki korelasyon

6zyeterlilik alanmi Alt faktorler 1) (2) 3) 4) 5)
(1) Baslama 1.00
Uzaktan egitim (2) Yilmama 0,63 1.00
(3) Siirdiirme Cabasi- Israr 0,36 0,30 1.00
Programlama (4) BPG 0,38 037 0,13 1.00
(Kodlama) (5) KPG 0,49 0,52 0,34 0,65 1.00

Cizelge 13'de 6gretmenlerin genel 6zyeterlilik algilari ile programlamaya iliskin 6zyeterlilik algilari
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi bulgulari verilmektedir. Buna gore;
baslamaya ve yilmamaya iliskin 6z yeterlilik alt faktorleri ile karmasik programlama gorevleri alt faktori
arasinda orta siddetli ve pozitif yonli iliski oldugu saptanmistir. Diger alt faktorler arasinda ise ¢ok zayif
ya da zayif siddetli iliskiler oldugu belirlenmistir. Genel 6zyeterlilik dlceginin baslama ve yilmama alt
faktorleri arasinda ve programlamaya iliskin Yeterlilik 6lceginin basit programa gorevleri ve karmasik
programlama alt faktorleri arasinda yiiksek siddetli ve pozitif yonli iliski tespit edilmistir.

SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin genel sonucu itibariyle Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin genel ve programlamaya iliskin
ozyeterlilik algilari arasinda disuk siddetli pozitif yonlu iligki vardir. Alt faktorler temelinde incelendiginde
farkli varyasyonlar ¢ikabilmektedir. Baglama- KPG arasinda distk siddetli ve pozitif yonli iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Baslama- BPG arasinda, orta siddetli ve pozitif yonla iliski oldugu sonucuna
ulasiimistir. Yilmama- KPG arasinda distk siddetli ve pozitif yonli iliski oldugu sonucuna ulasiimistir.
Yilmama- BPG arasinda orta siddetli ve pozitif yonlu iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Strdirme-Israr
Gabasi- KPG arasinda, dislik siddetli ve pozitif yonli iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. Strdirme-Israr
Cabasi- BPG arasinda dustk siddetli ve pozitif yonlu iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. Baglama, Yilmama
ve Surdlrme-Israr Cabasi alt faktorleri icin 6gretmenler; uzaktan egitim 6zyeterlilik algisi yiksektir.

Arastirma, Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin genel 6z yeterlilik diizeyleri ve uzaktan egitimde
programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarina odaklanarak, cinsiyet degiskeninin alt dizeylerinde bu
olcimlerin dagiliminin analiz edilmesi yoluyla elde edilen sonuglara dayanmaktadir. Elde edilen
sonuclara gore, 6gretmenlerin cinsiyet farkliliklari istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmamaktadir.
Alanyazin taramasi, programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilari ve genel 6z yeterlilik algilarina iliskin
bulgulara ulasmamizi saglamistir. Uysal (2013) tarafindan yapilan bir calisma, akademisyenlerle
gerceklestirilen bir arastirmada, 6z yeterlilik algilari agisindan cinsiyet temelinde anlamli bir fark
olmadigini goéstermistir. Ancak, Akkoyunlu ve Orhan (2015) tarafindan yapilan bir calisma, Bilgisayar
Programlama bélimlerinde okuyan erkek 6grencilerin, kiz 6grencilere gore daha ylksek bir 6z yeterlilik
algisina sahip oldugunu bulmustur. Sahin ve digerleri (2019) ise Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinin
cinsiyet temelinde 6z yeterlilik diizeylerinde anlaml bir fark oldugunu belirtmis ve erkek 6gretmenlerin
0z yeterliliklerinin kadin 6gretmenlere gore daha ylksek oldugunu gézlemlemistir.

Bu calismada elde edilen farkli sonuclarin sebepleri arasinda, arastirma grubunun Bilisim
Teknolojileri 6gretmenlerinden olusmasi ve bu 6gretmenlerin hem genel 6z yeterlilik algilarinin hem de
uzaktan egitimde programlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarinin bir arada incelenmis olmasi
distnilmektedir. Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik ve uzaktan egitim ile
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programlamaya iliskin 6z yeterlilik 6lceklerinin alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin yas degiskeninin
alt duizeylerinde dagilimlarinin analizi ile elde edilen sonuclara gore, 6gretmenlerin yas farkliliklari
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma yaratmamaktadir. Yapilan alanyazin taramasinda arastirma
sonuglari ile paralel ve ters sonuclar elde etmis calismalara ulasiimistir. Sahin ve dig. (2019) elde ettigi
sonuclara gore yas degisimi kodlamaya iliskin 6z yeterlilik algilarinda anlamli bir farklilasmaya neden
olmamaktadir. Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik ve uzaktan egitim etkinliklerinde
programlamaya iliskin 6z yeterlilik Olceklerinin alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin, kidem
degiskeninin alt diizeylerinde dagdilimlarinin analizi ile elde edilen sonuclara gore, 6gretmenlerin kidem
yillari gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Yapilan alanyazin taramasinda elde
edilen sonuglara paralel sonuglar elde edildigi gortlmustar. Sahin ve dig. (2019) gore 6gretmenlerin
meslekte calisma sirelerini ifade eden kidem vyillari 6z yeterlilik algilarinda anlamli bir fark
yaratmamaktadir. Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerin genel 6z yeterlilik ve programlamaya iliskin 6z
yeterlilik 6lgeklerinin alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin calisilan kurum tiri degiskeninin alt
dizeylerinde dagilimlarinin analizi ile elde edilen sonuclara gore, programlama ile ilgili alinan ders
sayisinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma yaratmadi§i sonucuna ulasiimistir. Alanyazin
taramasinda calisilan kurum tdri ile ilgili bir calisma bulunamamistir. Teknolojileri 6gretmenlerin genel
0z yeterlilik ve programlamaya iliskin 6z yeterlilik 6lgeklerinin alt faktorlerinden elde ettigi puanlarin
programlama ile ilgili alinan ders sayisi degiskeninin alt diizeylerinde dagilimlarinin analizi ile elde edilen
sonuclara gore, programlama ile ilgili alinan ders sayisi degiskeninin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma yaratmadigi sonucuna ulasiimistir. Yapilan alanyazin taramasinda, sonuclara zit bulgu elde
edildigi gorilmustir. Tarama sonucunda Hartell ve digerlerine (2014) gore teknoloji egitimi almalari
ogretmenlerin 6z yeterliliklerini etkilemekte oldugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin sonuglari temelinde arastirmacilara; deneysel bir yontem ile calisma yapilarak
tekrarlanabilecegi; uzaktan egitim ile yapilan metin, blok ve robotik tabanl dillere gore 6zyeterlilik
algilarina bakilarak calisma 6zellestirilebilir. Bilisim teknolojileri 6§retmenlerinin genel ve programlamaya
iliskin 6zyeterlilik algilar arasinda dusik siddetli pozitif yonli iliski varligina binaen her birinde kendini
gelistirmenin digerinde de iyi olmayi destekleyecedi sdylenebilir.

BT ogretmenlerinin uzaktan egitimde kodlama etkinliklerine dayali programlamayi yuritme
becerilerini gelistirmelerine yonelik destekleyici programlar ve uygulamalar gelistirilmelidir. BT
o6gretmenlerinin uzaktan egitimde kodlama etkinliklerine dayali programlamayi ylritme konusundaki
0z glvenlerini gelistirmeye yonelik calismalar yapilmalidir. BT 6gretmenlerinin uzaktan egitimde
kodlama etkinliklerine dayali programlamayi yiriitme konusundaki bilgi ve becerilerini gelistirmeye
yonelik hizmet ici egitimler verilmelidir.

Arastirma deneysel bir yontem ile calisma yapilarak tekrarlanabilir. Arastirmada farkli calisma
gruplari kullanilabilir. Uzaktan egitim ile yapilan metin tabanli kodlama dillerine goére 6z yeterlilik
algilarina bakilarak calisma 6zellestirilebilir. Uzaktan egitim ile yapilan robotik kodlama etkinliklerine
gore 6z yeterlilik algilarina bakilarak calisma &zellestirilebilir. Arastirmada farkli bagimsiz degiskenler
kullanilabilir.
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