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Ilkokul 4. Sinif Matematik Dersindeki Yeni Nesil Sorularinin Ogretmen
Goriislerine Gore Incelenmesi

Hayriye SAHAN! & Cavug SAHIN?
Oz

Bu ¢alismanin amaci ilkokul 4. sinif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularmin égretmen goriislerine gore
analiz edilmesidir. Dolayisiyla bu arastirma, sinif 0gretmenlerinin yeni nesil matematik problemlerine iliskin
Ogretmen goriislerini derinlemesine belirlemeyi amaglayan nitel bir galismadir. Nitel arastirma ydnteminin
kullanildig1 bu ¢alismada, ¢oziimlemeler durum calismasi deseni ile yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Canakkale il merkezindeki bulunan devlete ait yedi ilkokulda gorev yapan toplam 23 6gretmen olusturmaktadir.
Calismada veri toplama araci olarak, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Hazirlanan goriisme
formu, ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlere dagitilarak toplanmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin
ilkokul 4. stnif Matematik dersindeki yeni nesil matematik sorularina iligskin goriislerinin analizinde igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore kodlama ve temalandirma yapilarak frekans teknigi yardimiyla
tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir. Ogretmen gortisleri dogrultusunda arastirmada elde edilen sonuglar
yeni nesil sorularin elestirel diisiinme, yorumlama, problem ¢6zme, analiz etme gibi {ist diizey bilissel becerileri
gelistirdigi yoniindedir. Buna ek olarak sorularin zor, karmasik ve uzun oldugu yoniinde goriisler de incelenmistir.
Anahtar Kelimeler: Yeni Nesil Sorular, Yeni Nesil Matematik Sorulari, Sinif Ogretmenleri, Ilkokul Ogrencileri

Primary School 4. Examining the New Generation Questions in the Classroom

Mathematics Course According to the Opinions of the Teachers
Abstract

The aim of this study is to analyze the new generation questions used in primary school 4th grade Mathematics
lesson according to teacher opinions. Therefore, this research is a qualitative study aiming to determine in depth
the opinions of primary school teachers about new generation mathematics problems. In this study, in which the
qualitative research method was used, the analyzes were made with the case study pattern. The study group of the
research consists of 23 teachers working in seven state-owned primary schools in Canakkale city center. A semi-
structured interview form was used as a data collection tool in the study. The prepared interview form was
collected and distributed to the teachers who made up the study group. Content analysis technique was used in the
analysis of the opinions of the classroom teachers participating in the research on the new generation mathematics
questions in the 4th Grade Mathematics lesson. According to the results obtained, coding and theming were made
and presented and interpreted in tables with the help of frequency technique. The results obtained in the research
in line with the opinions of teachers show that new generation questions develop high-level cognitive skills such as
critical thinking, interpretation, problem solving, and analysis. In addition, opinions that the questions were
difficult, complex and long were also examined.
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Giris

Egitim sistemi girdi, siire¢, ¢ikt1 ve kontrol unsurlar1 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Egitim
sisteminin kontrolti degerlendirme aracilifiyla gerceklesmektedir. Degerlendirme, sistemi
yapilandiran unsurlarin planlandig1 gibi calisip ¢alismadigini, varsa herhangi bir noktasinda
calismayan bdliimlerin saptanip sistemin planlandig1 gibi ¢alisir duruma gelmesi amaciyla
onarilmasma yardimct olmaktadir (Yasar, 2020). Degerlendirme bireyin edindigi bilgilerin
diizeylerinin belirlenmesi olarak da tanimlanabilir. Turgut (1977) degerlendirmeyi, 6l¢me sonuglari ile
bir ol¢iitii kiyaslayarak bir sonuca varma islemi olarak adlandirmaktadir. Degerlendirme siireci
olcme, dlciit ve karar seklindedir. Olcme, bir nesnenin bir bireyin belirli bir nitelige veya ozellige ne
kadar sahip oldugunun saptanmasi amaciyla yapilmaktadir (Kan, 2006). Bir baska deyisle Sl¢me,
bireyin edindigi bilgileri ne kadar algiladigini inceleyerek sonuglarin say1 ve semboller ile ortaya
konmasidir.

Olgme-degerlendirme, &grenme-ogretme siireci igerisinde farkli amaglara ulagmay1
saglamaktadir. Ogrencilerin egitim siiresince akademik agidan ilgileri, basarilari, yetenekleri
gozlemlenerek bazi 6l¢limlere ulasilmasi sonucunda onlarin hangi yonlerden basar1 gosterebilecekleri
ve hangi yonlerden eksikliklerinin oldugu konusunda kararlar verilmektedir (Yasar, 2020). Baykul'un
(2000) da belirttigi gibi: Egitimde, egitim programinin saglam olup olmadigin1 anlama, 6gretimde
kullanilan yontemlerin etkililik derecesinin belirlenmesi, 6grencileri basarili olabilmesini saglayacak
alanlara yonlendirme, 6grencilerin 6grenme giicliiklerini saptama, 6grencilerin basarilarini belirleme
ve Olgme ve degerlendirme unsurunun iyi calisip calismadigini gormeyi hedefleyerek yapilan
degerlendirmelerin tiimii 6lgme sonuglarina dayanmaktadir.

Bunlardan yola gikarak egitim sistemindeki ogrencilerin istenmeyen davranislarini ortadan
kaldirma ya da eksik olan davraniglarini diizeltme degerlendirme yoluyla yapilir. Egitim sisteminin
her asamasinda ilgilenilen 6zelligin derecesinin veya miktarinin belirlenmesi amaciyla uygun Slgme
araglar1 kullanilmali ve degerlendirmeler yapilmalidir. Bu degerlendirmelerin tutarli olmasi igin
Ol¢me sonuglarmin gegerli ve giivenilir olmas: gerekmektedir (Yasar, 2020).

Degisen ve gelisen diinya ile birlikte teknoloji, bilim, egitim gibi alanlarda birgok gelisme
yasanmigtir. Egitim alan1 gelisim siiresince iki farkli gorev {istlenmistir. Tlki, egitim sektorii kendi
icinde ilerleyen diinyaya uyum saglamak amaciyla kendisini ¢agin gerektirdigi sartlara gore
giincellenmesini saglamaktadir. Ikincisi ise diinyada olusan biitiin ilerlemelerin kitlelere yayilma
siireci boyunca yol gostermektir. Bu agidan ilk olarak egitim oOrgiitlerinin, sonrasinda egitim
programlarinin ve son olarak da egitimin en énemli 6gesi olan 6lgme ve degerlendirme metotlarinin
¢agin ihtiyaglarina gore gelistirilmesi ve yiiriitiilmesi gerekmektedir. Simdiki sartlara uygun olarak
giincellenen egitim programlarina ek olarak, egitimde uygulanan o6l¢me ve degerlendirme
yontemlerinde de baz1 degisiklikler yapildig1 goriilmektedir. Bu a¢idan bilginin yani sira becerinin de
olctldiigi 6lgme degerlendirme yontemlerinin uygulanmas: amaglanmistir (Bulut, Ceylan ve Ceylan,
2022).

Yapilandirmac: egitime gore yenilenen programda Ogrencilerden istenen beceriler degismis
ve bu becerilere yanit verebilmek amaciyla 6grenciler; bilgiyi yorumlayabilmeli, problem ¢6zme
becerileri ve iletisimlerini gelistirmelidirler (Sahin ve Kaya, 2020). Bunlarin yam sira giincellenen
Ogretim programlarina gore, Ogrencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilimi, Ogretmenlerinse
ogrencilere onciiliik ettigi bir sistem ortaya cikmistir (MEB, 2005). Olgme degerlendirme yontemleri ile
tamamlayici ya da alternatif dlgme degerlendirme yontemleri olarak tanimlanan yeni uygulamalari
hayata gecirmistir (MEB, 2005).

Yeni 6gretim programlarmin devaminda ise onemli degisimlerden biri olan “yeni nesil
sorular” ifadesi ortaya g¢ikmistir. “Yeni nesil soru” terimi, literatiirde oldukca az yer alsa da
arastirmalarda yer almistir (Atasoy, 2019; Dolapgioglu, 2020; Korkmaz vd., 2020; Unal, 2019). Yeni
nesil sorular, bilindik sorulardan farkli olmasi nedeniyle baz1 uygulayicilar (6gretmenler-6grenciler)
tarafindan rutin olmayan problemler olarak da adlandirilmaktadir (Korkmaz vd., 2020). Bu agidan,
rutin ve rutin olmayan problemlerin 6zellikleri dikkate alindiginda, rutin problemler giinliik hayatta
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stirekli rastlanilan, basit algoritmanin uygulanmasmi ve tanimini igeren problemler olarak
adlandirilmaktadir (Altun, 2011; Santos-Trigo ve Camacho-Machin, 2009). Bu sorular, d6grencinin
diisiinmesine ihtiya¢ duymadan ¢oziilebilecek sorular olup, 6gretim siirecinde de 6grencilerin temel
islem yeterliklerinin iyilesmesini saglamak ic¢in kullanilmaktadir (Stanic ve Kilpatrik, 1988). Rutin
olmayan problemler ise ¢oziimiinde 6grencilerin akil yiirtitme (Garcia, Boom, Kroesbergen, Nunez ve
Rodriguez, 2019), elestirel diisiinme (Tiirniiklii ve Yesildere, 2005), iliskisel diisiinme, birden fazla
yontem uygulamayl, analiz ve yorumlama gibi iist diizey biligsel becerilerin gelistirilmesini saglayan
sorulardir (Arslan ve Altun, 2007; Jurdak, 2005; Lee, Yeo ve Hong, 2014). Bu sorular 6grencilerin
soruyu algilayabilmek ve ¢6zebilmek amaciyla bazi sezgisel (heuristic) yontemler kullanmasina
ihtiya¢ duymasini saglamaktadir (Pantziara, Gagatsis ve Elia, 2009). Bunun yani sira rutin olmayan
problemler Ogrencilerin, sekil ¢izme, sema ile gosterme, tablo yapma gibi coklu temsilleri
kullanmasini saglayan farkl ve nitelikli yontemleri uygulamalarini saglamaktadir (Lee, 1982; Yazgan,
2007).

Yeni nesil sorular bilgiyi anlamaya, yorumlamaya, analiz etmeye yarayan ve yasamla
iliskilendirilerek Ogrencileri ezber bilgiden uzaklastirip diisiinmelerini amaglayan sorulardir. Yeni
nesil sorular, 2018 yilindan bu yana MEB tarafindan beceri temelli olarak tamimlanarak giinliik
yasamdan sekillerle ve hikayelerle olusturulan problemlere denir. Ozelikle rutin olmayan problemleri
¢ozerken Ogrencilerin soruyu farkli yontemler uygulayarak ¢6zme agisindan yeterince iyi olmadig:
tizerinde durulmaktadir (Arslan ve Yazgan, 2015; Artut ve Tarim, 2006, 2009; Bayazit, 2013; Incebacak
ve Ersoy, 2016). Bu agidan bakildiginda da 6grencilerin rutin olmayan problemlerde daha az basari
gosterdikleri sonucuna varilmaktadir (Celik ve Giiler, 2013; Diindar ve Yaman, 2015). Bu problem
dogrultusunda 6gretmen goriislerinin alinmas: amaglanmaktadir.

Alt Problemler

1) 4. smnif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin kullanim amaci nedir?

2) 4. simf Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin kullanilmasinin faydalari nelerdir?

3) 4. simf Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin kullanilmasinin siurhiliklar:
nelerdir?

4) 4. smif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin ¢6ziimiinde 6grencilerin basarili
olabilmesi igin 0gretim yaklasiminizda bir degisiklik yaptimiz mi1? Degisiklik yaptiysaniz ne
gibi degisiklikler yaptiniz?

5) 4. smif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin kullanilmasmin 6grenciler
acgisindan olusturdugu etkiler nelerdir?

6) 4. simf Matematik dersinde kullamilan yeni nesil sorularda geleneksel sorulara gore bir
degisim goriiyor musunuz? Degisim goriiyorsaniz ne gibi farkliliklar vardir?

7) Yeni nesil Matematik sorularinin tasimasi gereken 6zellikler neler olmalidir?

Yontem

Bu arastirma smif Ogretmenlerinin yeni nesil matematik problemlerine yonelik olarak
Ogretmen goriislerini derinlemesine saptamayi amaglayan nitel bir calismadir. Belirlenen amag
dogrultusunda, 6gretmenlerin goriislerine ulasmak amaciyla goriisme tekniginden faydalanilmigtir.
Bu baglamda sorulara cevap ararken sebep-sonug iliskisi etrafinda problemin detaylica incelenmesi
amaclanmistir. Nitel arastirma tekniginin uygulandigi bu arastirmada, analizler durum c¢alismasi
deseni ile yapilmistir. Durum calismasi, giincel bir olguyu kendi gercek hayat cercevesinde galisan
nitel arastirma desenidir (Yildirm ve Simsek, 2008: 277). Buna ek olarak arastirmada nicel
tekniklerden frekans da kullanilmigtir. Arastirmada “amagli 6rnekleme” se¢imi kullanilmigtir. “Bu tiir
orneklemede arastirmaci kimlerin secilecegine kendisi karar verir ve arastirmanin amacina yonelik
olarak Ornekleme alir (Balci, 2009: 98).” “Amagl 6rnekleme” secimin sebebi, arastirmacilarin bu
okullarda gorev yapan dgretmenleri tanimalar1 ve bu 6gretmenlere daha rahat ulasabilmeleridir. Buna
gore calismada Canakkale Il merkezinde bulunan devlete ait yedi ilkokulda calisan toplam 23
Ogretmen calisma grubuna dahil edilmistir. Arastirmacilarin 23 6gretmeni calisma grubuna dahil
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etmelerinin temel sebebi, daha ¢ok veri toplamasi ve bu verilerden sonug¢ c¢ikarilmasidir. Bu
Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimi ise 4. smiflar1 okutan 18 kadin 6gretmen, 5 erkek ogretmen
seklindedir.

Veriler ve Analizi

Arastirmada veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Goriisme formunun
gecerligi uzman goriisiine basvurularak saglanmistir. Bu c¢ercevede konu ile ilgili olarak, 23 smif
Ogretmeni ile goriisiilerek, taslak sorular hazirlanmis ve bu sorular igin Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Temel Egitim Boliimiinde gorev yapan ii¢ 6gretim iiyesinin goriislerine bagvurulmustur.
Ayrica iki simif Ogretmeni de sorulari incelemistir. Onerilere uygun olarak ihtiyag duyulan
glincellemeler yapilmistir. Bu sekilde tasarlanan goriisme formu, c¢alisma grubunu olusturan
O0gretmenlere dagitilarak toplanmustir.

Goriisme formunda cevaplandirilmasi beklenen sorular su sekildedir: “4. sinif Matematik dersinde
kullanilan yeni nesil sorularmn kullanim amaci nedir?, 4. sinif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil
sorularin kullanilmasinin faydalar1 nelerdir?, 4. smif Matematik dersinde kullamilan yeni nesil
sorularin kullanilmasimnin sinirliliklart nelerdir?, 4. simif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil
sorularin ¢oziimiinde Ogrencilerin basarili olabilmesi igin 6gretim yaklasimimizda bir degisiklik
yaptimiz mi1? Degisiklik yaptiysaniz ne gibi degisiklikler yaptimiz?, 4. smif Matematik dersinde
kullanilan yeni nesil sorularin kullanilmasinin 6grenciler agisindan olusturdugu etkiler nelerdir?, 4.
siif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularda geleneksel sorulara gore bir degisim goriiyor
musunuz? Degisim goriiyorsanuz ne gibi farkliliklar vardir?, Yeni nesil Matematik sorularinin tasimasi
gereken ozellikler neler olmalidir?”

Bu sorular ¢ercevesinde 23 tane goriisme formu analiz edilmistir. Calismaya katilim gosteren siuf
Ogretmenlerinin yeni nesil matematik sorularma yonelik olarak goriisleri nitel veri analiz tiirlerinden
icerik analizine gore analiz edilmis ve ulasilan sonuglara uygun sekilde kodlama ve temalandirma
uygulanarak, frekans yontemi kullarularak tablolar seklinde ortaya koyulmus ve analiz edilmistir.
Ogretmen goriislerini desteklemek amaciyla da gogunlukla dogrudan alintilara yer verilmistir. Igerik
analizi, bireylerin soyledikleri ve yazdiklarimin agik talimatlara uygun sekilde kodlanarak
sayisallastirma siirecidir (Balci, 2009: 189). Icerik analizi cercevesinde temelde uygulanan iglem,
birbirine benzeyen verileri belirli temalara gore bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
algilayabilecegi sekilde bicimlendirerek analiz etmeye dayalidir (Yildirirm ve Simsek, 2008: 227).
Bunlara ek olarak ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 tirnak icinde degistirilmeden ortaya
konulmustur. Goriigleri degistirilmeden belirtilen ilkokullardaki siruf 6gretmenleri sirasiyla “O1, O2,
03...” seklinde kodlanmustr.

Bulgular
Tablo 1. 4. simif Matematik Dersinde Kullanilan Yeni Nesil Sorularin Kullanim Amaci
Tema  Alt Tema Kod f  Ogretmenler
Ogrencﬂerin elestirel diisiinmesini saglamak. 01,06,07,09,
Elestirel Ogrencilerin farkli bakis agilarini gelistirmek. 13 010,011,012,
g Disiinme Ogrencilerin cok yonlii diistinmesini saglamak. 014,015,019,
= 020,021,023
o .. v e
g Yorumlama Ogrencilerin yorumlama-anlama becerilerini 02,03,08,018
3 geligtirmek. 4
é’" Problem C)grencilere problem ¢Ozme becerilerini 04,05,017,022
F Cozme kazandirmak. 4
Becerisi Ogrencilere  iist  seviye  biligsel  beceriler

kazandirmak.
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'(-'rg E} C)grencﬂerin bilgiyi giinliik hayatla iligskilendirmesi. 016,013
g é Yasama Ogrencilerin ileriki ~ hayatlarinda  akademik 2

fb‘p E Yakinlik basarilarini arttirmak.

m:0

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin 4. smif matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin
amaglarina iliskin goriislerinde, bilissel beceriler ve baglamsal 6zelliklere odaklandiklar:
goriilmektedir. Biligsel beceriler temasinda, elestirel diisiinme, yorumlama, problem ¢ézme becerisi
olmak {izere ii¢ biligsel beceri tanimlanmistir. Bu agidan 6gretmenlerin “elestirel diisiinme” becerisini
en fazla tekrar ettigi ve ardindan “yorumlama” becerisinin geldigi goriilmektedir. Elestirel diisiinme
becerisine dikkat ¢eken 13 6gretmen, yeni nesil sorularin kullanim amaciin 6grencilerin elestirel
diistinmesini saglamak, farkh bakis agilarini gelistirmek, ¢ok yonlii diisiinmesini saglamak oldugunu
vurgulamislardir. Bu yonde 6rnek olarak iki 6gretmenin goriisii soyledir:

“Sadece bilgiyi 6grenen degil yorumlayabilen, farkli bakis acilarini goriip degerlendirebilen bireyleri belirlemek
amactyla hazirlandiim diigiiniiyorum.” (012).

“Ogrencileri farkli diiiinmeye sevk etmek. Farkli soru cesitleriyle 6grencileri karsilastirmak.” (O9).
Yorumlama becerisinin énemini vurgulayan dort 6gretmen ise yeni nesil sorularmn kullanim amacinin
Ogrencilerin yorumlama ve anlama becerilerini gelistirmek olduguna dikkat gekerek bu becerinin
6nemini vurgulamislardir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin goriisii soyledir:

“Yeni nesil sorularm kullanim amact 6grencilerimizin yorumlama — anlama kabiliyetlerinin saglanmasidir.”
(02).

Biligsel beceri boyutunda 6gretmenlerin goriislerinde vurguladiklar: diger bir tema ise problem ¢dzme
becerisi olmustur. Bu temada dort 6gretmen ifadelerinde yeni nesil kullanim amacmin 6grencilere
problem ¢ozme becerilerini kazandirmak ve {ist seviye bilissel beceriler kazandirmak oldugunu
vurgulamiglardir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin gortisii soyledir:

“Yaratici diigiinme, problem ¢ozme ibi iist bilissel davranislar kazandirmak.” (O5).

Yukaridaki verilen ifadelerle birlikte, bilissel beceri boyutundaki kodlar dogrultusunda,
Ogretmenlerin, 4. sinif matematik dersindeki yeni nesil sorularin kullanim amacini elestirel diisiinme,
yorumlama ve problem ¢dzme becerisi gibi belirli bilissel becerileri vurguladig1 sdylenebilir.
Ogretmenlerin baglamsal 6zelliklere iligkin tanimlarinda ise yeni nesil sorularin kullamim amacinin
yasama yakinliga yonelik diistincelerini ifade etmislerdir. Tablo 1’de yer alan baglamsal 6zellikler
temas1 altinda “yasama yakinlik” iki Ogretmenin vurguladigi oOzellik olmustur. Bu goriisteki
Ogretmenler yeni nesil sorularin kullanim amacimin &grencilerin bilgiyi giinlitk hayatla
iliskilendirmesi ve ileriki hayatlarinda akademik basarilarini arttirmasi oldugunu vurgulamislardir.
Arastirmada elde edilen diger bir sonug, Ogretmenlerin 4. simif Matematik yeni nesil sorularin
kullanilmasinin faydalari ile ilgili diisiinceleridir ve bu goriisler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. 4. sinif Matematik Dersinde Kullanilan Yeni Nesil Sorularin Kullanilmasiin Faydalari

Tema  Alt Tema Kod f Ogretmenler
Elestirel C)grencilerin farkli bakis agilariyla diisiinmelerini 02,06,07,08,
.. Diisinme  saglar. 11 09,010,014,018,
% Ogrencilerin cok yonlii diistinmelerini saglar. 020,021,023
S Ogrencilerin elestirel diigiinmelerini saglar.
E Yorumlama Ogrencilerin bilgiyi anlamasim ve 03,011
% yorumlamasini saglar. 2
E Problem C)grencilerin problem  ¢ozme  becerilerini 04,05,015,017,
Cozme kazanmasini saglar. 5 019
E Ogrencilerin dersi giinliik hayatla 01,016,012,013,
g j Yasama i.l.i§kilendirmesini saglar. 5 022
;ED '?NJ Yakinlik Ogrencilerin  egitim hayatlarinda akademik
g O basarilarinin artmasimni saglar.
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Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin 4. sinif matematik dersinde yeni nesil sorularin kullanilmasimnin
faydalarma iliskin goriislerinde bilissel beceriler ve baglamsal oOzelliklere dikkat gektikleri
goriilmektedir. Bilissel beceriler temasinda elestirel diisiinme, yorumlama ve problem ¢6zme becerisi
olmak iizere ii¢ bilissel beceri tanimlanmistir. Bu agidan 6gretmenlerin “elestirel diisiinme” becerisini
en fazla tekrar ettigi ve ardindan “problem ¢6zme” becerisinin geldigi goriilmektedir. Elestirel
diistinme becerisini vurgulayan 11 Ogretmen yeni nesil sorularmn kullanilmasmin faydalarmin
ogrencilerin farkli bakis agilar ile diistinmesini saglamasi, ¢ok yonlii diisiinmelerini saglamasi ve
elestirel diisiinmelerini saglamasi oldugunu ifade etmislerdir. Bu agidan 6rnek olarak iki 6gretmenin
goriisii soyledir:

“Ogrenciler ezberci yaklastmdan uzaklastirarak onlar: diisiinmeye yonlendirir. Ayni zamanda dikkat becerilerini
de gelistirir.” (O1).

“Ogrencileri diigiinmeye sevk eder. Soruyu ¢ozmek icin farkli yontemler gelistirir. Ogrencide farkli bir bakis
acist olusur.” (O7).
Yorumlama becerisine dikkat ¢eken iki 6gretmen ise yeni nesil sorularin kullanilmasinin faydalarinin
Ogrencilerin bilgiyi anlamasini ve yorumlamasini sagladigini ifade ederek bu becerinin Onemini
vurgulamislardir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin gortisii soyledir:

“Ogrenciler bilgiyi ne kadar kullaniyor ve yorumluyor gormemizi saghyor.” (O3).

Biligsel beceri boyutunda 6gretmenlerin goriislerinde dikkat cektikleri diger bir tema ise problem
¢ozme becerisi olmustur. Bu temada bes 6gretmen ifadelerinde yeni nesil sorularin kullanilmasmin
faydalarmin 6grencilere problem ¢6zme becerilerini kazandirmasimin saglanmas: oldugu
vurgulamiglardir. Bu yonde ornek olarak iki 6gretmenin goriisii soyledir:

“Ogrencinin yaratict diisiinmesini, problem ¢ozmede cok yonlii kazanim saglamasini, sorqulama yeteneginin
geligtirmesini saglamak.” (O4).

“Ogrencilerin analiz ve problem ¢ozme becerilerinin gelismesine katkida bulunuyor.” (019).

Yukaridaki verilen ifadelerle birlikte, bilissel beceri boyutundaki kodlara gore 6gretmenlerin, 4. sinf
matematik dersindeki yeni nesil sorularin kullanilmasinin faydalarini elestirel diisiinme, yorumlama
ve problem ¢6zme becerisi gibi belirli bilissel becerilere dikkat ¢ektigi soylenebilir.

Ogretmenlerin baglamsal 6zelliklere yonelik tamimlarinda ise yeni nesil sorularin kullanilmasmin
faydalarmin yasama yakinlhga yonelik diistincelerini vurgulamislardir. Tablo 2’de yer alan baglamsal
ozellikler temas: altinda “yasama yakinlik” bes ogretmenin dikkat cektigi 6zellik olmustur. Bu
goriisteki Ogretmenler yeni nesil sorularin kullanilmasinin faydalarmi ogrencilerin dersi giinliik
hayatla iliskilendirmesini saglamasi ve egitim hayatlarinda akademik basarilarmin artmasin
saglamasi seklinde ifade etmislerdir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug, Ogretmenlerin 4. simif Matematik yeni nesil sorularin
kullanilmasinin sinirhiliklarr ile ilgili diisiinceleridir ve bu goriisler Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. 4. sinif Matematik Dersinde Kullanilan Yeni Nesil Sorularin Kullanilmasinin Sinirliliklar:

Tema AltTema Kod f Ogretmenler
o) Sorularin Ogrenciler sorular1 anlamakta ve yorumlamakta zorluk 01,011,016,
£ Zorluk cekmektedir. 4 022
i) w Derecesi Sorular 6grenciler i¢in soyut kalmaktadir.

2 :Q-. Soru Yeni nesil sorularin az  olmast  Ogrencileri 04,05
K > Sayist sinirlandirmaktadr. 2
g Zaman Ogrenciler sorular1 yaparken zorlandig1 icin zaman 02,010,013,
& Yonetimi  yOnetimi konusunda sikintilar yasamaktadir. 4 O21

v Ogrencileri soru ¢ozerken zorlandiklar igin kayg, stres ve 03,07,019,0
= .% Duyussal  pes etme durumlar1 yasanmaktadir. 23
N E Boyut Ogrenciler soru cozerken zorlandiklari igin &n yargi 4

T % olusturmaktadir.

2 (Ogrenciye Sorularn  Ogrencilerin  hazirbulunugluk  seviyesine 06,08,09,01
Gorelik uymamasi. 9 2
Sorularin 6grencilerin seviyesine uygun hazirlanmamas:. 014,015,017,

018, O20,
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Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin 4. sinif matematik dersinde yeni nesil sorularin kullanilmasimin
smirliliklarina iliskin goriislerinde sorularin bicimsel yapist ve Ogrencilerin hazirbulunuslugu
temalarina dikkat cektikleri goriilmektedir. Sorularin bic¢imsel yapisi temasinda, sorularmn zorluk
derecesi, soru sayisi, zaman yonetimi olmak {izere {i¢ alt tema tamimlanmistir. Bu agidan
Ogretmenlerin “sorularin zorluk derecesi” alt temasinin ve “zaman yonetimi” alt temasinn esit sayida
tekrar ettigi goriilmektedir. Sorularin zorluk derecesini vurgulayan dort 6gretmen, yeni nesil sorularin
kullanilmasinin smirhliklarinin 6grencilerin sorular1 anlamakta ve yorumlamakta zorluk ¢ekmesi ve
sorularin 6grenciler icin soyut kalmasi oldugunu ifade etmislerdir. Bu ydnde ornek olarak bir
O0gretmenin goriisii soyledir:

“Cocuklar maalesef ilkokul ¢caginda kendi baslarina aligveris gibi matematik gerektiren beceri gostermedikleri icin
soyut olabiliyor.” (016).

Zaman yonetimini vurgulayan dort 6gretmen, yeni nesil sorularin kullanilmasinin siirhiliklarimin
ogrencilerin sorular1 yaparken zorlandigl i¢in zaman yonetimi konusunda sikintilar yasamasi
oldugunu vurgulamislardir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin goriisii soyledir:

“Bu sorularin ¢oziimii oldukca zaman almaktadir. Ozellikle 0%rencinin soruyu anlamasi, kavramast igin
cizimler, grafikler, krokiler, kullamliyor. Adim adim kavratilmaya, 0grencinin diisiincelerindeki soyut halden
somut hale gecirilmesi gerekiyor. Bu da uzun zaman istiyor. Haftalik matematik ders saati arttirilabilir.”(010).
Sorularin bicimsel yapisi temasinda ogretmenlerin goriislerinde ifade ettikleri diger bir alt tema ise
soru sayist olmustur. Bu alt temada iki 6gretmen ifadelerinde yeni nesil sorularin kullanilmasinin
sinirliliklarinin yeni nesil sorularin az olmasmin 6grencileri siirlandirdigini vurgulamislardir. Bu
yonde ornek olarak bir 6gretmenin goriisii sdyledir:

“Kitaplarin soru cesidinin az olmasi 6grencileri simirlandirmaktadir. Daha ¢ok soru ile 6grencilerin sorulara
ulagmast saglanmas: gerekmektedir.” (O4).

Yukaridaki verilen ifadelerle birlikte sorularin bicimsel yapisi temasina gore ogretmenlerin, 4. sif
matematik dersindeki yeni nesil sorularin kullanilmasmin sirurliliklarini sorularin bicimsel yapist
temasinda, sorularin zorluk derecesi, soru sayisi, zaman yonetimi gibi alt temalara dikkat cektigi
sOylenebilir.

C)gretmenlerin ogrencilerin hazirbulunuslugu temasina yonelik tanimlarinda ise yeni nesil sorularin
kullanilmasinin smirhiliklarmin “duyussal boyut” ve “6grenciye gorelik” alt temalarina yonelik
diisiincelerini  vurgulamislardir. Bu agidan Ogretmenlerin Tablo 3’te yer alan Ogrencilerin
hazirbulunuslugu temas: altinda “6grenciye gorelik” alt temasini en fazla tekrar ettigi goriilmektedir.
Bu gortisteki dokuz 6gretmen yeni nesil sorularin kullanilmasinin sinirliliklarini sorularin 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyesine uymamas: ve sorularin 6grencilerin seviyesine uygun hazirlanmamasi
seklinde ifade etmislerdir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin goriisii soyledir:

“Hazirbulunuglugu diisiik 6grenciler icin istenen sonuclar alinamayabilir.” (017).

Ogrencilerin hazirbulunuslugu temasinda dgretmenlerin goriislerini belirttigi bir diger alt tema ise
duyussal boyut alt temasi olmustur. Bu alt temada iki 6gretmen ifadelerinde yeni nesil sorularin
kullanilmasinin siirliliklarinin 6grencilerin soru ¢dzerken zorlandiklari i¢in kaygi, stres ve pes etme
durumlar1 yasanmasi ve Ogrencilerin soru ¢ozerken zorlandiklar: ig¢in 6n yarg: olusturmas: olarak
vurgulamiglardir.

Aragtirmada elde edilen diger bir sonug, 6gretmenlerin 4. simif Matematik yeni nesil sorularmn
¢Oziimiinde ogrencilerin basarih olabilmesi igin Ogretim yaklagimlarinda degisiklik yapip
yapmadiklari ile ilgili diisiinceleridir ve bu goriigler Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. 4. sinif Matematik Dersinde Kullamilan Yeni Nesil Sorularin Céziimiinde Kullanilan Ogretim
Yaklagimlari

Tema Kod f Ogretmenler
Ogrencilerin seviyesine gore somut ornekleri cogalttm ve 9 1,02,07,012,
3 pekistirmelerini sagladim. 016,017,018,019
= 021

Yeni nesil sorulara benzer sorular ¢ozdim. 4 03,09,015020
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C)grencilere sorular1 diigtinebilme imkami verdim ve ¢6zim 5 04,05,014,022,
yollar1 bulmalarini sagladim. 023
Ogrencilerin  hazirbulunugluk ~ diizeylerine gére anlatm 2 06,08
gerceklestirdim.

Ogretim yaklasimimda bir degisiklik yapmadim. 010, 011,013
4. simif okutmadigim icin bir degisiklik yapma firsatim olmadi. 3

Hayir

Tablo 4 incelendiginde, 0gretmenlerin 4. simif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin
¢oziimiinde Ogrencilerin basarili olabilmesi igin Ogretim yaklasimlarinda degisiklik yapip
yapmadiklarina yonelik goriislerinin “evet” ve “hayir” temalarina ayrildig1 goriilmektedir. “Evet”
cevaplarinin bulundugu temada dort farkli kod olusturulmustur. Bu agidan en fazla tekrar eden ve 9
dgretmenin “Ogrencilerin seviyesine gore somut 6rnekleri cogalttim ve pekistirmelerini sagladim.”
seklindeki goriisleri ortaya konmustur. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin goriisii soyledir:
“Ogrencileri daha cok okumaya tesvik edip sorulart daha cok somutlastirma gayretinde bulundum.” (O19).
“Evet” cevaplarinin bulundugu temada dort ogretmen ifadelerinde Ogretmenlerin ¢dziimiinde
ogrencilerin basarili olabilmesi igin 0gretim yaklasimlarinda yaptiklar1 degisikliklere yonelik yeni
nesil sorulara benzer sorular ¢6zdiim seklinde goriislerini ortaya koymustur.

“Evet” cevaplarinin bulundugu temada bir diger kod ise bes 6gretmen ifadelerinde 6gretmenlerin
¢ozlimiinde Ogrencilerin basarili olabilmesi icin O0gretim yaklasimlarinda yaptiklart degisikliklere
yonelik “Ogrencilere sorulari diisiinebilme imkani verdim ve ¢oziim yollar1 bulmalarini sagladim.”
seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

“Evet” yoniindeki son kodda ise bes 6gretmen ifadelerinde 6gretmenlerin ¢oziimiinde 6grencilerin
basaril  olabilmesi igin &gretim yaklagimlarinda yaptiklari degisikliklere —“Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine gére anlatim gerceklestirdim.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Bu
yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin goriisii soyledir:

“Cocugun seviyesine gore degisiklik yapildr.” (O8).

Yukaridaki verilen ifadelerle birlikte, sorularin ¢oziimiinde Ogrencilerin basarili olabilmesi igin
ogretim yaklasimlarinda degisiklik yapip yapmadiklarina yonelik soruya 20 ogretmenin “evet”
cevabini verdigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin “hayir” cevabini verdigi temada ise iki 6gretmen sorularin ¢oziimiinde &grencilerin
basarili olabilmesi igin Ogretim yaklasimlarinda degisiklik yapip yapmadiklarina yonelik soruya
“Ogretim yaklasimimda bir degisiklik yapmadim ve 4. simf okutmadigim igin bir degisiklik yapma
firsatim olmad1.” yanitlarini vermislerdir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug, Ogretmenlerin 4. simif Matematik yeni nesil sorularin
kullanilmasinin 6grenciler agisindan olusturdugu etkileri ile ilgili diisiinceleridir ve bu goriisler Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5. 4. simf Matematik Dersinde Kullanilan Yeni Nesil Sorularin Kullanilmasinin Ogrenciler
Agisindan Etkisi

Ogrencilerin farkl acilardan diisiinmesini saglamaktadir.
Ogrencilerin hedefe yonelmesini saglayabilir.

Alt Tema Kod f Ogretmenler
a Ogrenciler sorular1 ¢ozerken zorlandigr i¢in tedirgin 01,02,03,08,
= olmaktadir. 8  011,013,018,020
s Ogrenciler sorular1 ¢ozerken zorlandig1 igin matematik
g dersine karsi olumsuz tutum olusturmalarna yol
z acmaktadir.
Q Iy Iy Iy Iy Py

Ogrencilerin sorgulayici bireyler olmalarmi 16 04,05,06,07,

E saglamaktadir. 09,010,012,014
n‘g Ogrencilerin ~ iist  biligsel kazanimlar1 edinmesini (?15,916,917,918
'T‘% saglamaktadir. 019,021,022,023
(23
E

Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamaktadir.
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Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin 4. sinif matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin
kullanilmasinin 6grenciler agisindan olusturdugu etkilerine iliskin goriislerinde, “duyussal boyut” ve
“biligsel boyut” temalarma dikkat gektikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda
“biligsel boyut” temasinin en fazla tekrar ettigi goriilmektedir. Bilissel boyut temasini vurgulayan 16
Ogretmen yeni nesil sorularin kullamilmasinin Ogrenciler agisindan olusturdugu etkilerinin
Ogrencilerin sorgulayici bireyler olmalarini saglamasi, iist biligssel kazanimlar: edinmesini saglamasi
ve farkli agilardan diisiinmesini saglamasi oldugunu ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak bilissel boyut
temasinda yeni nesil sorularin kullanilmasimin 6grenciler agisindan olusturdugu etkilerine
O0gretmenler Ogrencilerin hedefe yonelmesini saglamasi ve derse aktif katilimini saglamasimi da
eklemislerdir. Bu agidan 6rnek olarak iki 6gretmenin goriisii soyledir:

“Ogrenciler farkl diisiinme yontemleri gelistirir. Hayatta farkl ¢oziim yollar: bulur.”(O7).

“Ogrenciler bu sorular iizerinde ugrastikca analiz etme, problem ¢ézme gibi becerilerini gelistiriyorlar ve
sorular: ¢ozdiikge kendilerinde biiyiik bir 6zgiiven hissediyor.”(O19).

“Duyussal boyut” temasimni vurgulayan sekiz 6gretmen yeni nesil sorularin kullanilmasmin 6grenciler
agisindan olusturdugu etkilerinin 6grencilerin sorular1 ¢ozerken zorlandig: i¢in tedirgin olmasi ve
zorlandig1 icin matematik dersine karsi olumsuz tutum olusturmalarina yol agmasi oldugunu ifade
etmislerdir. Bu agidan 6rnek olarak iki 6gretmenin goriisii soyledir:

“Sorular zorlagtigt icin 6grenciler matematik dersinden sogudu.” (O11).

“Actkgast 4. smifta cocuklar somut islemler doneminde oldugundan yeni nesil sorularin onlari zorladi1 igin,
matematige karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden oldugunu diisiiniiyorum.” (O13).

Arastirmada elde edilen diger bir sonug, 6gretmenlerin 4. sinif Matematik dersinde kullanilan yeni
nesil sorularin derste kullanilan geleneksel sorulara gore degisiminin olup olmadig ile ilgili
diisiinceleridir ve bu goriisler Tablo 6’te sunulmustur.

Tablo 6. 4. snif Matematik Dersinde Kullanilan Yeni Nesil Sorularinin Geleneksel Sorularina Gore
Degisimi

Tema Alt Tema Kod f  Ogretmenler

Yeni nesil sorular geleneksel sorulara gore 01,010,014
Yasama Yakinlik  daha ¢ok giinliik hayatla iliskilendirilebilir. 3

Yeni nesil sorular Ogrencilerin  aktif

katilimini saglamaktadir.

Yeni nesil sorular geleneksel sorulara gore 04,05,06,07,
= Bilissel Boyut daha ¢ok bilissel becerileri 6l¢gmektedir. 15 (:?8,()?,012,01?
;_E Yeni nesil sorular Ogrencileri 015,017,018,019
simirlandirmamaktadir. 020,022,023
Sorularin Yeni nesil sorular geleneksel sorulara gore 02,03,011,021,
Bigimsel Yapisi Ogrenciyi zorlamaktadir. 4
Yeni nesil sorular geleneksel sorulara gore
daha uzun ve anlagilmazdir.
E, Yeni nesil sorular ile geleneksel sorular 1  O16
£ arasinda bir degisim gormiiyorum.

Tablo 6 incelendiginde, d6gretmenlerin 4. sinif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin
geleneksel sorulara gore bir degisim goriip gormediklerine yonelik goriislerinin “evet” ve “hayir”
temalarina ayrildigr gortilmektedir. “Evet” cevaplarmin bulundugu temada iti¢ farklh kod
olusturulmustur. Bu acidan en fazla tekrar eden “bilissel boyut” alt temasidir ve 15 6gretmenin yeni
nesil sorular geleneksel sorulara gore daha ¢ok bilissel becerileri Ol¢mektedir ve 0Ogrencileri
siirlandirmamaktadir seklindeki goriisleri ortaya konmustur. Bu yonde 6rnek olarak iki 6gretmenin
goriisii sOyledir:

“Evet artik bircok ders ile iliskilendirilen, bilgi ve beceri gerektiren soru tiirleri var. Disiplinlerarast yaklasima
uygun olarak hazirlanan soru tiirlerine sik¢a rasthyoruz.” (O5).
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“Kisa siireli bir formiil odakli olmayan daha cok okuma anlama ve muhakeme yapma becerilerini birlestiren
sorular karsimiza ¢ctkmaktadir.” (O17).

“Evet” cevaplarmin bulundugu temanin “sorularin bicimsel yapis1” alt temasinda dort 6gretmen
ifadelerinde yeni nesil sorularin geleneksel sorulara gore 6grenciyi zorladigini ve bu sorularin daha
uzun ve anlasilmaz oldugunu vurgulamislardir.

“Evet” cevaplarinin bulundugu temanin “yasama yakinlik” alt temasinda {i¢ 6gretmen goriislerinde
Yeni nesil sorularin geleneksel sorulara gore daha ¢ok giinliik hayatla iliskilendirilebilir oldugunu ve
ogrencilerin aktif katihimini1 sagladigini ifade etmislerdir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin
goriisii soyledir:

“Gelenceksel sorular daha cok bilgiyi élcerken, yeni nesil sorularla giinliik hayatta kullamslilik 6lgiilebilir.” (O1).
Yukaridaki verilen ifadelerle birlikte, 6gretmenlerin 4. sinif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil
sorularin geleneksel sorulara gore bir degisim goriip gormediklerine yonelik soruya 22 6gretmenin
“evet” cevabini verdigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin “hayir” cevabimi verdigi temada ise bir &gretmen 4. simf Matematik dersinde
kullanilan yeni nesil sorularin geleneksel sorulara gore bir degisim goriip gormediklerine yonelik
soruya “Yeni nesil sorular ile geleneksel sorular arasinda bir degisim goérmiiyorum.” yanitini
vermistir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug, O0gretmenlerin yeni nesil sorularinin tasimasi gereken
ozelliklerin neler oldugu ile ilgili diistinceleridir ve bu goriisler Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. 4. sinif Matematik Dersinde Kullanilan Yeni Nesil Sorularinin Tasimas: Gereken Ozellikler

Tema Alt Tema Kod f  Ogretmenler
Yasama Yakinlik ~ Sorular giinliik hayatta kullanilabilir olmali. 01,06,08,011

3 8 6 016019

9 =

= e

é’o« _§ Sorularin Sorular daha kisa, somut ve anlagilir olmali. 07,010,020

" Bigimsel Yapist 3

c Ogrenciye Sorular  &grencilerin  hazirbulunusluk 4  02,09,012,017
3 Gorelik diizeylerine uygun olmali.

5

Th =4

=

% :g Sorular  6grencilerin  problem  ¢6zme 03,04,05,013
50 Biligsel Boyut becerilerini gelistirmeli, yaratic1 ve elestirel 10 014,015,018,021,
~O diistinmesini saglamali. 022,023

Tablo 7 incelendiginde, Ogretmenlerin yeni nesil sorularinin tasimas: gereken Ozelliklerin neler
olduguna iliskin goriislerinde igeriksel Ozellikler ve 6grenci agisindan Ozelliklere dikkat cektikleri
goriilmektedir. “Iceriksel 6zellikler” temasinda “yasama yakinlik” alt temasmi en fazla tekrar ettigi
goriilmektedir. “Yasama yakinlik” alt temasini vurgulayan alt1 6gretmen yeni nesil sorularin giinliik
hayatta kullanilabilir olmas: gerektigini ifade etmislerdir. Bu yonde Ornek olarak bir 6gretmenin
goriisii soyledir:

“Ogrencilerin giinliik hayatmdan onlarmn daha cok somutlagtirabilecekleri 6rnekler olmalidir. Sorular giinliik
yasantidan bagimsiz olmamahdir.” (019).

“Sorularin bigimsel yapisi” alt temasimi vurgulayan ii¢ 6gretmen ise sorularin daha kisa, somut ve
anlasilir olmasi gerektigine vurgu yapmislardir.

“Ogrenciler agisindan 6zellikler” temasinda “biligsel boyut” alt temasmi en fazla tekrar ettigi
goriilmektedir. “Bilissel boyut” alt temasina dikkat ceken 10 6gretmen sorularin d6grencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmesi, yaratict ve elestirel diisiinmesini saglamas: gerektigini ifade
etmislerdir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin gortisii sdyledir:

“Ogrencinin okudugunu anlama ve yorumlama hizim lgmeye yonelik sorular olmalr.” (O18).

“Nitelikli sorularin sorulmas: énemlidir. Ogrenciyi yormadan gercekten onlart diisiindiirecek, arastirmaya
yoneltecek nitelikte sorularin sorulmast gerekmektedir.” (023).
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“Ogrenciye gorelik” alt temasma dikkat geken dort dgretmen ise yeni nesil sorularin égrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu yonde 6rnek olarak bir
Ogretmenin goriisii soyledir:

“Belki daha cok 63rencinin yapabilmesi miimkiin olsa Matematik dersi daha cok sevilir. Uzun olmast cocuklar
biraz korkutuyor. Adina karsi da ényargily olabiliyorlar. Ortaokulun ilk yillarinda degil birkag yil sonrasinda
miifredatta yer almas: cocuklarin olgunlasmalart sebebiyle daha giizel ¢6zmelerine olanak saglayabiliyor.” (O12).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ilkokul oOgrencilerinin ve smif Ogretmenlerinin yeni nesil Matematik
problemlerine iliskin 6gretmen gortiislerinin derinlemesine belirlenmesi amaglanmistir. Bu boliimde
ilk olarak 0gretmenlerin goriislerine dair bulgular tartisilmistir.

Buna gore, 4. sinif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin kullanim amacina iligskin olarak,
ogrencilerin “Bilissel Beceriler” temasinda, elestirel diisiinme, yorumlama, problem ¢dzme becerisi
olmak iizere ii¢ biligsel beceri gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Yeni nesil matematik sorularinin
becerileri gelistirdigine yonelik calismalar mevcuttur. Bu baglamda Uzun (2021) calismasinda yeni
nesil matematik sorularinin 6gretimde kullanim amacinin beceri gelistirmek ve kazandirmak olarak
ifade edildigi bulgularina ulasilmistir. Uzun (2021) tarafindan yapilan c¢alismada katilimcilarin
becerileri; akil yiiriitme, iliskilendirme, problem ¢6zme, iist diizey diisiinme, yorumlama, farkl: bakis
agisy, analitik diisiinme, elestirel diisiinme, {ist bilis, arastirma ve soyut diisiinme becerileri
vurguladiklar1 bulgularma ulagilmistir. Bunun yaru sira “Baglamsal Ozellikler” temasinda, yasama
yakinlik ilkesinin 6nemi vurgulandigl bulgusuna ulasilmistir. Bulgularimizi bu yonde destekleyen
alan yazinda Kablan ve Bozkus (2021) tarafindan yapilan arastirmada ogretmenler matematik
problemlerini, giinliik hayatla iliskilendirilmis sorular olarak tanimlamislardir.

Ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak 4. simif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin
kullanilmasmin faydalarma yonelik ulasilan sonuglar 6grencilerin “Bilissel Beceriler” temasinda,
elestirel diisiinme, yorumlama, problem ¢6zme becerisi olmak iizere ii¢ bilissel beceri gelistirdigi
yoniindedir. Buna ek olarak “Baglamsal Ozellikler” temasinda, yagsama yakinlik ilkesinin iizerinde
durmuslardir. Bu anlamda, alan yazina bakildiginda yeni nesil matematik sorularinin arastirmalarda
beceri hedefli ve giinliik hayatla iliskilendirilmis sorular olarak vurgulandiklar goriilmektedir.

4. siuf Matematik dersinde kullamilan yeni nesil sorularin kullanilmasinin siurliliklarina iliskin
olarak, “Sorularin Bicimsel Yapisi” temasinda, sorularin zorluk derecesi, soru sayisi ve zaman
yonetimi alt temalar1 olmak iizere {i¢ farkli boyutta incelenmis olup sorularin zorlugunun, soru
sayisinin kaynaklarda az olmasinin ve 6grencilerin sorular1 yaparken zaman yetersizligi dolayisiyla
ogrencileri smirlandirdigl sonucuna ulasilmistir. Karabulut, Tosunbayraktar ve Kariper (2022)
ogrenciler ile yaptigi calismada Ogrencilerin beceri temelli sorularla ilgili gortislerini almustir.
Aragtirmacilar ¢calismanin sonucunda dgrencilerin beceri temelli sorular1 anlagilmas: zor, karmasik ve
uzun bulduklar1 sonucuna ulagmistir. Kablan ve Bozkus (2021) tarafindan yapilan arastirmadaki
bulgular 6grencilerin, bilissel becerileri gelistirmesinde, bilgileri kullanmalarinda ve zaman yonetimi
konusunda zorluk yasadiklarina dair bilgiler vermektedir. Bununla birlikte “Ogrencilerin
Hazirbulunuslugu” temasinda, duyussal boyut ve 6grenciye gorelik ilkesine de dikkat cektiklerini
gormekteyiz. Alan yazinda yeni nesil matematik sorularinin 6grencilerin seviyelerine gore olmadig:
bulgularina ulasilan aragtirmalar mevcuttur. Bu baglamda Kablan ve Bozkus (2021) arastirmalarinda
Ogrencilerin ge¢mis egitim deneyimleri diisiiniildiigiinde yeni nesil sorularin 6grenciler igin {ist diizey
oldugunu vurgulamislardir.

Ogretmenlerin 4. smif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin ¢dziimiinde kullanilan
Ogretim yaklasimlarinda degisiklik yapip yapmadiklarina dair goriislerinde, cogu 6gretmenin “Evet”
yanitin1 verdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu yanitlar incelenmis olup, ¢ogu 0gretmenin grencilerin
seviyesine gore somut drnekleri cogalttiklari, pekistirmelerini sagladiklar1 sonucuna varilmistir. {lgili
arastirmalar incelenmis olup Kablan ve Bozkus (2021) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenler
yeni nesil sorular1 dikkate aldiklarinda o6gretim yaklagimlarimi degistirmeleri gerektigini
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vurgulamiglar, yeni 6gretim yaklasimlar: ile 6grencilerde okuma, anlama, diisiinme, sorgulama,
muhakeme yapma ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmeyi hedeflediklerini sdylemislerdir. Az
saylida Ogretmenin ise “Hayir” yamitini verip 6gretim yaklasimlarinda bir degisiklik yapmadiklar:
sonucuna varilmistir.

4. simif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin kullanilmasinin 6grenciler agisindan
etkisine yonelik olarak, “Duyussal Boyut” temas: altinda, 6grencilerin sorular1 ¢ézerken zorlandig: ve
dolayisiyla tedirgin olup derse karsi olumsuz tutum gelistirdikleri sonucuna varilmistir. Kablan ve
Bozkus (2021) tarafindan yapilan arastirmada ogrenciler, sorularin uzun oldugunu ve bu yiizden
sorular1 zor ve karmasik olarak degerlendirmislerdir. Karabulut, Tosunbayraktar ve Kariper (2022)
ogrenciler ile yaptig1 calismada benzer sekilde beceri temelli yeni nesil sorulara iliskin basarisizlik
kaygis1 hissetmektedir. Bunun yamni sira “Biligssel Boyut” temasi incelenmis olup, yeni nesil sorularin
kullanilmasinin 6grenciler agisindan etkisinin sorgulayici bireyler olmalarini, {ist bilissel kazanimlari
edinmesini ve farkli agilardan diistinmesini saglamak oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Uzun (2021)
Ogretmenler ile yaptifi calismada yeni nesil sorularinin Ogrencilerin becerilerini gelistirdigini,
kavramsal ve islemsel 6grenmeleri sagladigini vurgulamistir. Elde edilen bu sonuglar c¢alismadaki
bulgular ile benzerlik gostermektedir.

4. snif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularinin geleneksel sorularina gore degisim gortip
gormediklerine iliskin bulgulara gore, cogu 6gretmenin “Evet” yanitini verdikleri ve bu yanitlar
incelendiginde, yeni nesil sorularin geleneksel sorulara gore daha ¢ok bilissel becerileri 6lctiigli ve
ogrencileri smirlandirmadigr goriilmiistiir. Uzun (2021) calismasinda Ogretmenlerin yeni nesil
matematik sorularinin 6grencilerin akil yiiriitme, muhakeme, iliskilendirme, problem ¢o6zme, iist
diizey diisinme becerilerini gelistirebildigi sonucuna ulagmistir. Elde edilen bu sonuglar
Ogretmenlerin yeni nesil sorularinin geleneksel sorulara gore daha ¢ok bilissel becerileri gelistirdigi
sonucu ile 6zdeglesmektedir.

4. smif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularinin tasimas: gereken ozelliklerin neler
olduguna iliskin bulgulara gore, sorularin giinliik hayatta kullanilabilir, daha kisa ve anlasilir,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun ve elestirel diisiinmeye yonlendirici Ozellikler
tagimas1 gerektigi sonucuna ulagilmigtir. Tlgili ¢alismalar incelendiginde Uzun (2021) &gretmenler ile
yaptig1 calismada 6gretmenler sorularin agik, net ve anlasilir, 6grenci seviyesine uygun ve sorularmn
¢ok zor ve uzun olmamasi gerektigini ifade etmislerdir. Diger taraftan sorularin giinlitk hayatta
kullanilmas: gerektigine iliskin olarak, Uzun (2021) giinlitk hayat baglamlarinin siniflara tasinmasin
ve daha kalici 6grenmeler gerceklestirmesinde yeni nesil sorularinin etkili birer arag olarak ders
siireglerinde kullanilmasi gerektigi sonucuna ulagsmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda su oneriler gelistirilmistir:

1. C)grencilerin elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, yorumlama, problem ¢dzme, analiz etme
gibi iist diizey diislinme becerilerini gelistirmek ve bu becerileri 6grencilere kazandirmak
amactyla smif 6gretmenleri egitim siirecinde yeni nesil matematik sorularina yer vermelidir.

2. Yeni nesil matematik sorularim1 hazirlayan kuruluslar sorularin agik, anlasilir, somut ve
zorluk diizeyi Ogrencinin hazirbulunusluk seviyesine uygun olacak sekilde sorular
hazirlamaya 6zen gostermelidirler.

3. Sorularin ¢oziimiinde zaman yonetimi sorununu ortadan kaldirmak amaciyla miifredat
baskisinin ortadan kaldirilmasi igin ¢aba gosterilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam

Yiiriitiiciiliigiinii yapmis oldugumuz 2022-YONP-0448 nolu projemiz ile ilgili Bilimsel Arastirmalar
Etik Kurulu'nun almis oldugu 26.05.2022 tarih ve 11/23 sayili karar1 asagidadir.

“flkokul 4. Smif Matematik Dersindeki Yeni Nesil Sorularmin Ogretmen Goriislerine Gore
Incelenmesi” baslikli arastirmanin, ilgili kurumun izninin alinmas: ve Bilimsel Arastirmalar Etik
Kuruluna sunulmasi kosulu ile Etik Kurul ilkelerine uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.
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Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar
Yazarlardan Hayriye SAHAN'1in makaleye katkist %50 olup yazarlardan Cavus SAHIN’in makaleye
katkis1 da %50 seklindedir.

Cikar Beyani
Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

Title: Primary School 4. Examining the New Generation Questions in the Classroom
Mathematics Course According to the Opinions of the Teachers

Introduction: The education system emerges as input, process, output and control elements.
The control of the education system is realized through evaluation. The assessment helps to determine
whether the elements that configure the system are working as planned, and to identify the parts that
are not working at any point, if any, and to repair the system so that it is operational as
planned.(Yasar, 2020). The evaluation process is in the form of measurement, criterion and decision. In
education, all evaluations are based on measurement results, aiming to understand whether the
curriculum is sound, to determine the effectiveness of the methods used in teaching, to direct students
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to areas that will enable them to be successful, to identify students' learning difficulties, to determine
students' success, and to see whether the measurement and evaluation element works well. Based on
these, eliminating the undesirable behaviors of the students in the education system or correcting the
missing behaviors is done through evaluation. With the changing and developing world, there have
been many developments in fields such as technology, science and education. In this respect,
measurement and evaluation methods, which are the most important elements of education, should
be developed and carried out according to the needs of the age. In this respect, it is seen that some
changes have been made in the measurement and evaluation methods applied in education. In the
program, which was renewed according to the constructivist education, the skills required from the
students changed and in order to respond to these skills, the students; They should be able to interpret
information and develop problem-solving skills and communication (Sahin ve Kaya, 2020). In
addition to these, according to the updated curricula, a more active participation of the students in the
learning process and a system in which the teachers lead the students has emerged (MEB, 2005). It has
implemented new applications defined as measurement and evaluation methods and complementary
or alternative measurement and evaluation methods(MEB, 2005). In the continuation of the new
curriculum, the expression "new generation questions", which is one of the important changes, has
emerged. New generation questions are questions that are used to understand, interpret and analyze
information and aim to make students think away from memorized information by associating them
with life. Since 2018, the new generation of questions has been defined as skill-based by the Ministry
of National Education and called the problems created with shapes and stories from daily life. In
solving these problems, problems arose that students were not good enough in terms of solving the
question using different methods. In addition, it was concluded that students formed a bias against
other questions while solving the new generation questions and therefore showed less success when
solving the new generation questions. In line with this problem, it is aimed to obtain teacher opinions.

Research Questions:

1. What is the purpose of using the new generation questions used in the 4th grade Mathematics
lesson?

2. What are the benefits of using new generation questions used in the 4th grade Mathematics
lesson?

3. What are the limitations of using the new generation questions used in the 4th grade
Mathematics lesson?

4. Have you made any changes in your teaching approach so that students can be successful in
solving new generation questions used in the 4th grade Mathematics lesson? If you made any
changes, what changes did you make?

5. What are the effects of using new generation questions used in the 4th grade Mathematics
lesson for students?

6. Do you see a change in the new generation questions used in the 6th 4th grade Mathematics
lesson compared to the traditional questions? If you see change, what differences are there?

7.  What should be the charecteristics of the new generation Mathematics questions?

Method: This research is a qualitative study aiming to determine in depth the opinions of
primary school teachers about new generation mathematics problems. In line with the determined
purpose, the interview technique was used to reach the opinions of the teachers. In this study, in
which the qualitative research technique was applied, the analyzes were made with the case study
pattern. In addition to qualitative techniques, frequency, one of the quantitative techniques, was also
used in the research. Purposive sampling was used in the sample selection of the study. The study
group of the research consists of a total of 23 teachers, 18 female and 5 male, who teach 4th grades in
seven state-owned primary schools in the city center of Canakkale. The data in the study were
obtained by interview form. The validity of the interview form was ensured by consulting expert
opinion. Within this framework, draft questions were prepared by interviewing twenty-three
classroom teachers about the subject, and the opinions of three faculty members working in the
Department of Basic Education of Canakkale Onsekiz Mart University were sought for these



98
Hayriye SAHAN & Cavus SAHIN

questions. In addition, two primary school teachers also examined the questions. Necessary updates
were made in accordance with the recommendations. The interview form, designed in this way, was
collected by being distributed to the teachers who formed the study group. Within the framework of
these questions, 23 interview forms were analyzed. The opinions of the classroom teachers
participating in the study regarding the next generation mathematics questions were analyzed
according to content analysis from qualitative data analysis types and were presented and analyzed in
the form of tables using frequency method by applying coding and teaming in accordance with the
results obtained. In addition to these, some of the opinions expressed by the teachers were put
forward without changing them in quotation marks. The primary school teachers whose opinions
were not changed were coded as “O1, 02, O3...” respectively.

Result and Discussion: According to the results obtained from the findings of the research,
coding and theming were applied and presented in tables by using the frequency technique and
interpreted in this direction. Regarding the purpose of using the new generation questions used in the
4th grade Mathematics lesson, it was concluded that the students developed three cognitive skills in
the "Cognitive Skills" theme: critical thinking, interpretation and problem solving skills. Based on the
opinions of the teachers, the results regarding the benefits of using the new generation questions used
in the 4th grade Mathematics lesson are that the students developed three cognitive skills in the
"Cognitive Skills" theme: critical thinking, interpretation and problem solving skills. Regarding the
limitations of using the new generation questions used in the 4th grade Mathematics course, in the
theme of "Formal Structure of the Questions”, the difficulty level of the questions, the number of
questions and the time management sub-themes were examined in three different dimensions and it
was concluded that the difficulty of the questions, the number of questions was low in the resources
and the students limited the students due to the lack of time while doing the questions. In addition to
this, we see that they also draw attention to the affective dimension and the principle of relevance to
the student in the theme of "Students' Readiness". In their opinion on whether teachers have made
changes in the teaching approaches used in solving the new generation of questions used in the 4th
grade Mathematics lesson, it was concluded that most teachers have multiplied concrete examples
according to the level of the students, enabling them to reinforce. Regarding the effect of using new
generation questions used in the 4th grade Mathematics lesson for students, it was concluded that
under the "Affective Dimension” theme, the students had difficulty in solving the questions and
therefore they were uneasy and developed negative attitudes towards the lesson. In addition, the
theme of "Cognitive Dimension" was examined and it was concluded that the effect of using new
generation questions on students was to make them questioning individuals, to acquire metacognitive
gains and to think from different perspectives. According to the findings on whether the new
generation questions used in the 4th grade Mathematics lesson changed compared to the traditional
questions, most teachers answered "Yes" and when these answers were examined, it was seen that the
new generation questions measured cognitive skills more than traditional questions and did not limit
the students. According to the findings about the characteristics of the new generation questions used
in the 4th grade Mathematics lesson, it was concluded that the questions should be used in daily life,
shorter and understandable, suitable for students' readiness levels, and guiding critical thinking.



