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Abstract

To maintain the structure of society, the curriculum is structured to convey the
essence and values of society to the younger generations. In this context, “(5-1)
courses” in the Higher Education Law serve this understanding. While Foreign
Language, Turkish, Atatiirk's Principles, and History of Revolution are common
compulsory courses for at least two semesters in undergraduate and associate
degree programs, the Computer course was no longer a common compulsory
course in 2018. In line with this study, students' first semester (Turkish-I, Atatiirk's
Principles, and Revolution History I, Foreign Language-I, Computer-I) and the
second semester (Turkish-Il, Atattirk's Principles, and Revolution History-ll,
Foreign Language-Il, Computer-1) ll) It is aimed to determine the predictive
power of the canonical variables (ul and v1) producted from the academic
achievements in the courses on the undergraduate general academic
achievement grade point averages (UGPA). The acceptable level of correlation
between the achievement scores of the students in the first and second term (5-
1) courses shows that these courses are a continuity of each other and support
the progressive and cumulative feature. It was concluded that “v1 canonical
variable" and academic achievement scores in Computer I-Il and Foreign
Language Il were significant predictors of UGPA. It was concluded that"v1
canonical variable" and Atatiirk's Principles and History of Revolution [-II,
Foreign Language | and Turkish I-Il academic achievement scores were not a
significant predictor of UGPA. It is recommended to carry out studies in
cooperation with the MEB and YOK in order to ensure that students have the
necessary competencies for distance education and to revise the MEB curriculum
of these courses in a way that improves the readiness level of students in the
context of gradualism from secondary education to the first semester of
university.
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Extended Abstract

Problem: Societies cannot leave their continuity to chance. Values and experiences established in society
are transferred to other generations (Durkheim, 1956). Educational institutions take a functional role in
ensuring the continuity of society by transferring values to other generations. Universities in Turkey apply
for education programs in many different fields and fields of specialization at the undergraduate level
(YOK, 2022). Compulsory common courses are given in all these undergraduate areas. The aims and
functions of common courses are included in the relevant articles of the higher education law numbered
2547 (YOK, 2022).

Collective consciousness is the common beliefs and emotions of the average citizens of the same
society forming a certain system through their own experiences (Durkheim, 1964; Swingewood, 1998).
In addition, social consciousness is an important point in the transition from mechanical solidarity to
organic solidarity (Newton, 2000). Because as we move from collective consciousness to the organic
solidarity process, fewer people are under the influence of collective consciousness (Ritzer & Stepnisky,
2019).

In summary, it is seen that the aims and main principles of higher education law in Turkey are
prepared with a functionalist understanding in the context of social solidarity and collective
consciousness concepts. It can be said that the courses included in paragraph 1 of the 5th article of the
Higher Education Law No. 2547 add functionality to these purposes (YOK, 2022). The achievement scores
of the students in these courses of the teaching process were discussed within the framework of
functionalist understanding. At the end of the study, the aims and main principles of YOK are discussed
in the context of the socialization, collective awareness, and social solidarity functions of the 51 courses.
In summary, it is seen that the aims and main principles of higher education law in Turkey are prepared
with a functionalist understanding in the context of social solidarity and collective consciousness
concepts. It can be said that the courses included in paragraph 1 of the 5th article of the Higher
Education Law No. 2547 add functionality to these purposes. The achievement scores of the students in
these courses of the teaching process were discussed within the framework of functionalist
understanding.

In this study, students' first semester (Turkish-I, Atatlirk's Principles, and Revolution History |,
Foreign Language-l, Computer-I) and the second semester (Turkish-Il, Atatlrk's Principles, and
Revolution History-Il, Foreign Language-II, Computer-I) Il) It is aimed to determine the predictive power
of the canonical variables producted from the academic achievements in the courses on the
undergraduate general academic achievement grade point averages (UGPA).

Method: This research is in the predictive correlational research model (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).
The study group of the research was formed by the students of the 2015 graduate primary and secondary
education students who registered in the 2011-2012 Academic Year Fall Semester at the public
University Faculty of Education Department of Elementary Mathematics Teaching and took the "(5-1)
common compulsory courses, respectively. consists of 122 undergraduate students in the relevant
semesters.

Findings: As a result of the canonical correlation analysis, the "u1 canonical variable" calculated for the
academic achievement scores (set-1) of the undergraduate students in the first semester (5-1) courses,
and the "v1 canonical variable" calculated for the academic achievement scores (set-2) in the second
semester (5-1) courses A canonical relationship at the level of .68 was found between the “canonical
variable”. The fact that there is an acceptable relationship between students' academic achievement (set-
2) in the first semester (set-1) and second semester (5-1) courses supports the cumulative feature of
these courses as a continuation of each other. According to the principles of curriculum development, it
is appropriate to have a high-level relationship between the first-semester and second-semester courses.
This situation can be explained by the gradualness of the courses, their readiness for each other, and the
cumulative progress of the information in the content.

Students' academic achievement scores in the second term (set-2) 5-1 courses explain 16% of the
"u1" variable and 15.50% of the "v1" variable by the academic achievement scores in the first term (set-
1) 5-1 lessons. According to the cross-loads, the academic achievement scores of the students in the
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“Foreign Language-2" course, in the production of the "u1" variable; The academic achievement scores
of the "Foreign Language-1" course also made the greatest contribution to the production of the "v1"
variable.

As a result of stepwise regression analysis, it was concluded that only Computer I-1l and Foreign
Language Il academic achievement scores and the "v1" variable were significant predictors of LGNO. It
was concluded that Atatulrk's Principles and Revolution History I-1l, Turkish |-l and Foreign Language |
academic achievement scores and the "ul1" variable were not significant predictors of undergraduate
general academic achievement grade point averages. It was concluded that Atatirk's Principles and
Revolution History I-Il, Turkish I-1l and Foreign Language | academic achievement scores and the "u1"
variable were not significant predictors of UGPA.

Discussion and Suggestions: In the process of social integration and creating collective consciousness,
the acquisition of the basic values of the Republic of Turkey and the teaching of the constitutional
language are important duties of educational institutions. Thus, the self-sustaining process of society
becomes possible with the transfer of the common values of educational institutions to other
generations. In line with the limitations of this research, it is thought-provoking that universities, which
are constitutional institutions, adequately fulfill their functions in terms of gaining basic values. For this
reason, it is recommended to work on the reorganization of the teaching programs of these courses
given by distance education and to examine the adequacy of the lecturers and course materials.

The acceptable level of canonical relationship between undergraduate students' academic
achievement scores in the first semester (5-1) courses and the academic success in the second semester
(5-1) courses shows that these courses are progressive, they provide readiness for each other and the
information in the content progresses cumulatively. However, while the canonical variable "u1" formed
from the academic achievement scores in the first semester (5-1) courses was not a significant predictor
of UGPA, the variable "v1" formed from the academic achievement scores in the second semester (5-1)
courses were found to be a significant predictor. Undergraduate students are expected to start the
undergraduate education process by achieving the achievements at the predecessor level of the gains
in the common courses. Although there is a process of adaptation/adjustment to the environment and
learning process of the students who have just started university, it may be due to the Ministry of
National Education's inadequacy in creating readiness in the context of gradualness and accumulation
from secondary education to the first semester of university. In this context, it is recommended to carry
out studies in cooperation with the Ministry of National Education and YOK to ensure that students have
the necessary competencies for distance education and to revise the MEB curriculum of these courses
from secondary education to the first semester of university in a way that will improve the readiness
level of students in the context of progressiveness and accumulation.

Before the pandemic, common compulsory courses were excluded from the scope of Computers
[-1l in 2018 (Sagdig, 2020). It was concluded that academic achievement scores in Computer |-Il and
Foreign Language Il and “v1 canonical variable" calculated for the academic achievement scores in the
second-semester (5-1) courses were significant predictors of UGPA. This finding is compatible with the
competencies of using Information Communication Technologies and multicultural communication in
21st-century values. Therefore, in today's world, where digital competencies become more important
during and after the pandemic period, necessary studies should be carried out to reintroduce computer
courses, which were taken from among the "(5-1) courses" common compulsory courses in the article 5
of the Higher Education Law, into the article of law recommended.
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Ozet

Toplumun yapisint siirdiirebilmek icin gen¢ kusaklara toplumun 6ziind,
degerlerini aktarlmast amaciyla ders programlart  yapuandurdmaktadur.
Yiiksekégretim Kanundaki “(5-1) dersleri” bu anlayisa hizmet etmektedir. Lisans ve
o6n lisans programlarinda en az iki dénem ortak zorunlu ders olarak Tiirk dili,
Atatiirk llkeleri ve inkiddp Tarihi ve Yabanct Dil yer almakta ve 2018 yilinda ise E-Uluslararast
Bilgisayar dersi ortak zorunlu ders olmaktan c¢ikardmstir. Bu calisma Egitim Arastirmalart
dogrultusunda, 6grencilerin birinci dénemki (set-1) 5-t dersleri (Bilgisayar-I,
Tiirkce-l, Atatiirk llkeleri ve inkidp Tarihi I, Yabanct Dil-1) ve devamu niteligindeki
ikinci dénemki (set-2) 5-1 derslerindeki (Bilgisayar-Ii, Tiirkce-ll, Atatiirk ilkeleri ve
inkiép Tarihi-ll, Yabanct Dil-1l) basart puanlarindan elde edilen kanonik
degiskenlerin sirastyla ul ve v1'in lisans genel not ortalamalarint (LGNO) yordayip
yordamadiguin incelenmesi amaclanmustir. Ogrencilerin birinci ve ikinci dénem
(5-1) derslerdeki basart puanlari arasinda kabul edilebilir diizeyde korelasyon
olmast bu derslerin birbirinin devam: oldugunu, asamalilik ve birikimlilik ézelligini
destekler nitelikte oldugunu géstermektedir. Odrencilerin Bilgisayar I-Il ile Arastirma Makalesi
Yabanct Dil Il akademik basart puanlart ve ikinci dénem derslerdeki akademik
basart puanlarinin bileskesi “v1” degiskeni, LGNO’nun manidar yordayicist oldugu
sonucuna ulasimustir. Atatiirk llkeleri ve inkiap Tarihi I-ll, Yabanct Dil | ve Tiirkce
I-Il puanlart ve birinci dénem 5t bileskesi “u1” kanonik degiskeni LGNO'nun
manidar yordayicist olmadigit sonucuna ulastmustr. Bu dogrultuda, MEB ve YOK
isbirligi ile 6grencilerin hem uzaktan egitim icin gerekli yeterliklere sahip olmalar:
hem de bu derslerin MEB égretim programlarinin ortadgretimden (liniversite
birinci déneme asamallik baglaminda égrencilerde hazirbulunusluk diizeyini
gelistirecek sekilde revize edilmesi bakumindan calismalar yapumast énerilir.
Ayrica pandemi, dogal afetler (deprem, sel vb.) déneminde ve sonrasinda 6nemini
daha da hissettiren dijital yetkinliklerin deger kazandigt giiniimiiz diinyasinda
bilgisayar derslerinin, Yiiksekégretim Kanun maddesinde ortak zorunlu ders
olarak yeniden yer almast hususunda gerekli calismalarin yapimast énerilir.
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GIRiS

Toplum belirli bir cografyada ortak bir ge¢cmisten ortak bir gelecege yol alan isbirligi icindeki insanlarin
olusturdugu beraberlik olarak tanimlanabilir (Toprakgi, 2017). Toplumlar, devamliliklarini tesadiflere
birakmaz ve ortakligi/birligi ifade eden degerler ve yasantilar kollektif biling ve toplumsallastirma yol ve
araglariyla sonraki nesillere aktarirlar. Kolektif biling, ayni toplumun ortalama vatandaslarinin ortak
inanclarinin ve duygularinin kendilerine ait yasantilari Uzerinden belli bir sistemi olusturmasidir
(Durkheim, 1964). Ayrica toplumsal biling, mekanik dayanismadan organik dayanismaya gegis strecinde
ki onemli bir noktadir. Cunkl kolektif bilingten organik dayanisma sirecine gecildikce daha az insan
kolektif bilincin etkisi altinda kalmaktadir (Ritzer ve Stepnisky, 2019). Swingewood'e (1998) gobre,
islevselci yaklasim, toplumun birbiri ile iliskili parcalardan olusan, butinlik tasiyan ve denge kurma
yonelimi olan bir sistem olarak gormektedir. Sistemin 06geleri islevleri Olclsinde degerli olup,
bltlnlestirme islevi bulunmayan kavramlar degersizdir. Toplumsal bitlinlesme, ortak degerler sistemi
cercevesinde gerceklesmektedir.

Toplumsal bitlinlesmenin bir araci olarak toplumsallasma, yetiskinlerin, tecriibesiz ya da daha
genc bireyleri toplumsal yasama hazirlama stirecidir (Durkheim, 1956). Durkheim’e (1956) gore toplumsal
bitinlesmede, egitim fenomeninin dnemli bir yeri olup egitim, toplumda islevleri olacak olan bireylerin
fiziksel, entelektliel ve ahlaki araglarla donatilmasidir. Toplumu olusturan bireyler okul sisteminde yer
aldiklari icin egitim, toplumun devami igin gerekli olan oydasmayi (consensus) insa etmektedir. Bu
nedenle okul toplumsallasmanin yapilandiriimasinda 6énemli bir kurumdur. Bu egitim fenomeninin
kurumsal ad, yiiksekdgretimde Universitelerdir. Universiteler, ortak amaclara hizmet ederek toplumsal
bitinlesmede rol alma ¢abasindadir.

Tirkiye'de Universiteler lisans diizeyinde cok farkli alanlarda ve uzmanlik alanlarinda 6gretim
programlari uygulamaktadir. Tim bu lisans alanlarinda, zorunlu olarak ortak dersler verilmektedir. Ortak
derslerin amaclari ve islevi 2547 sayili yiksekdgretim kanununun ilgili maddelerinde yer almaktadir. 2547
sayili Yiiksekdgretim Kanun'un amaclarina (YOK, 2022, s. 5350) gére, bireylerin Tiirk toplumunun yapisina
uygun olacak bicimde kolektif biling kazanmalari ve toplumsal dayanismayi saglamalari beklenmektedir.
Ortak degerleri yiklenen bireyler toplumsal biitliinlesmede ve toplumun evrimsel ve kontrollli degismesi
strecinde rol alacaklardir. Bdylece Universite kurumunun, toplumun dengede kalmasi siirecinde ve
sistemde dnemli bir isleve sahip oldugu séylenebilir.

Bu amaclara ulasmak icin yiksekoégretimin planlanmasi, programlanmasi ve diizenlenmesi icin
belirlenen “Ana ilkeler"den biri ortak zorunlu derslerdir. Yiksekdgretim diizeyinde de gerekli olan
oydasmayi saglamak ve ortak degerler kazandirabilmek icin 6gretim programlarinda ortak zorunlu
dersler yer almaktadir. Vatandaslik icin gerekli olan degerleri ve becerileri gelistirmede, ortak zorunlu
dersler dnemli rol oynamaktadir (Newton, 2000). YOK, 1981 yilinda Tirkiye'de zorunlu ortak dersleri,
2547 sayil Yiksekdgretim Kanununun 5. Maddesinin 1 bendinde kabul etmistir. Zorunlu ortak dersler,
yabana dil, Turk dili, Bilgisayar ve Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersleridir. Bilgisayar dersi 1998'de
eklenmis; 2018 yili itibariyle Bilgisayar I-1l dersleri 51 kapsamindan kaldiriimistir (Sagdig, 2020). Zorunlu
ortak dersler, en az iki yariyil uygulanmaktadir. Bu dersler genel olarak, Gniversitelerin 6n lisans ve lisans
ogretim programlarinda ilk iki donem, haftada iki ya da G¢ ders saati verilmektedir. Egitim fakultelerinde,
ortak zorunlu dersler genel kiiltir dersleri olarak yer almaktadir.

Universiteler arasinda zorunlu ortak derslerin uzaktan egitim uygulama yéntemleri bakimindan
farklihklar bulunmaktadir. Kimi Gniversitelerde devam zorunlulugu bile olmadan es zamanl (senkron)
dersler yaparak, kimi tniversitelerde ise asenkron sekilde 6grencilerin istedikleri zaman derse iliskin kaydi
izlemeleri yeterli bulunmaktadir (Kocatiirk Kapucu, ve Usun, 2020). Cevrimici 6grenme ortamlarinda
dogrudan geri bildirim verilememesi ve 6grenci ile gbz temasi kuramama distk etkilesim diizeyinden
(6grenci mikrofonunu ve kamerasini agmak istememesi; derse katim zorunlugunun olmamasi vb.)
kaynakli sorunlar nedeniyle 6gretim elemanlarinin da motivasyonlarinda diisme ve cevrimici 6grenme
ortamlarina ilgilerinin azalmasina neden olmaktadir (Bower, 2001; McLean, 2006). Lu, Liu ve Liu (2018)
ogrencilerin de cogunlugunun zorunlu ortak derslere yonelik motivasyonunun duisik oldugunu
belirtmistir.

Alan yazin incelendiginde 2013 yilindan sonra kimi tGniversitelerde uzaktan egitim ile zorunlu ortak
derslerin gerceklestirilebilmesine yonelik alinan karardan sonra, (5-1) derslerinin uzaktan egitim ile
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gerceklestiriimesine yonelik degerlendirme ve betimleme galismalari yapilmistir (Stimer, 2016; Isikh 2017;
Fidan, 2018; Korkmaz, ve digerleri, 2018; Kapucu & Usun, 2020; Kapucu ve Adnan, 2021). Bu ¢alismalarda
(5-1) derslerinin uzaktan egitim ile gerceklestiriimesiyle ilgili dgrencilerin gorisleri ve deneyimleri Gzerine
arastirmalar yapilmistir. Bu baglamda 6grencilerin, derslerin takip edemedikleri, etkilesim yetersizligi
yasadiklar, uzaktan egitime uyum saglayamadiklari, teknik ve tasarim sorunlar yasadiklari ve
memnuniyet dlzeylerinin disik oldugu belirlenmistir.

Bu calismada, d6grencilerin ilk ddnem (Yabanci Dil-I, Tirkge-l, Bilgisayar-1 Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi I) ve ikinci dénem (Yabanai Dil-ll, Tirkce-ll, Bilgisayar-1l Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Il) basari
puanlarindan elde edilen kanonik (u1 ve v1) degiskenlerin, lisans genel akademik basari not
ortalamalarini yordayip yordamadiginin belirlenmesi amaglanmaktadir.

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iiskin bilgilere
yer verilmistir.

1. Arastrmamn Modeli

Bu calismada 6grencilerin birinci dénem ve ikinci ddnem 51 derslerdeki akademik basarilari ve ilgili
donemlerdeki akademik basarilarinin bileske fonksiyonu olan kanonik degiskenlerin lisans genel not
ortalamalarini yordayip yordamadiginin belirlenmesi amaclandigindan yordayici korelasyonel arastirma
modeli kullaniimistir. Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012)'a gore, degiskenler arasindaki iligkileri incelemenin
yani sira yordayici degiskenlerden yola cikarak yordanan degiskene iliskin sonucun kestirilmeye cahsildigi
arastirmalar, yordayici korelasyon arastirmalardir.

2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, bir devlet Universitesinin ilkégretim Matematik Ogretmenligi
BSIUmU birinci ve ikinci 6gretim programi olmak Uzere 2011 Gliz Doneminde kayit yaptirip 2015'te
mezun olan 122 lisans 6grencisi olusturmaktadir. Cizelge 1'de calisma grubuna iliskin betimsel
istatistikler yer almaktadir.

Cizelge 1. Calisma grubuna iliskin betimsel istatistikler

Cinsiyet
T Kiz Erkek Toplam
Ogretim T
gretim Tiirii f % P % P %
1.Ogretim 46 76.70 14 23.30 60 49.20
Il. Ogretim 44 71.00 18 29 62 50.80
Toplam 90 73.80 32 26.20 122 100

Calisma grubunda I. Ogretim mezunu 60 6grenci olup bunlarin 46'si kiz (%76.70), 14'G erkek
(%23.30); 1. Ogretim mezunu ise 62 &grenci olup bunlarin 44'G kiz (%71.00), 18'i erkek (%29.00)
ogrencidir. Cinsiyet dagilimlarina gore tablo incelendiginde ise, 90 kiz (%73,80), 32 erkek (%26.20)
ogrenci olmak lzere toplam 122 6grenci bulunmaktadir.

3. Verilerin Toplanmast

2011 Glz Déneminde kayit yaptirip 2015 mezunu ilkégretim Matematik Ogretmenligi BéIGmi
dgrencilere ait cinsiyet, dgretim tirleri ve 2011-2012 Egitim Ogretim Yili 1. Dénem ile Il. dénem 5i
derslerdeki akademik basarilari puanlarinin yani sira lisans genel not ortalamalarina iliskin veriler, 2016
Mayis ayinda bir devlet Universitesinden elde edilmistir. ilgili dénemde, Bilgisayar derslerinin ortak
zorunlu dersler arasindan cikariimamis olmamasi ve 6grencilerin Bilgisayar derslerindeki akademik
basarilarina iliskin veriler Gzerinde de ¢alismanin ylritilmesi 6nem arz etmektedir.

4. Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina yénelik olarak, lisans égrencilerinin I. Dénem YOK (5-1) derslerdeki akademik
basarilari ile 1l. Dénem YOK (5-1) derslerdeki akademik basarilari arasindaki iliskinin incelenmesi icin
kanonik korelasyon analizi yontemi kullanilmistir. Birinci dénemdeki Yabanci Dil |, Tirkge |, Bilgisayar |,
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi | derslerdeki akademik basari puanlar bagimsiz degiskenler; ikinci
dénemdeki Yabanci Dil Il, Turkce Il, Bilgisayar II, Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Il dersleri bagimli
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degiskenler olarak belirlenmistir. Cok degiskenli istatistik analiz tekniklerinden kanonik korelasyon analizi
ile bagimsiz degiskenlerden olusan set ile bagimli degiskenlerden olusan set arasindaki korelasyonun
dizeyi incelenmektedir (Afifi ve Clark, 1996).

Kanonik korelasyon analizi sonucundan yola cikarak hesaplanan I. Dénem YOK ortak zorunlu
derslerdeki basari puanlarina iliskin bileske fonksiyonu “u1” ile Il. ddnem YOK 51 derslerdeki puanlarina
iliskin bileske fonksiyonu “v1” kanonik degiskenlerinin 6grencilerin lisans genel not ortalamalarini
manidar yordayip yordamadigina iliskin asamali regresyon analizi yapilmistir. Ayrica 6grencilerin I. ve Il.
Ddnem ortak zorunlu derslerdeki akademik basari puanlarinin lisans genel not ortalamalarini yordayip
yordamadigini incelemek icin asamali regresyon analizi yapilmistir. Asamali regresyon analizi
yonteminde, varyansi aciklama oranina gore, en cok katki saglayandan en az katki saglayana dogru
yordayici degiskenler sirasiyla analize alinmakta olup yordayici degiskenlerin regresyon modeline
yordama giicli bakimindan manidar bir katkida bulunup bulunmadigini test etme imkani sunmaktadir
(Alpar, 2011).

Veri setinde analize baslamadan 6nce, 25 kayip verinin yani sira, Yabaci Dil 2 verilerine iliskin 2 ug
deger veri setinden ¢ikarilmistir. Mahalanobis katsayilari hesaplandiginda ise ¢ok degiskenli u¢ degere
rastlanilmamistir. Veri setinde kanonik korelasyon analizi icin degisken sayisinin (sekiz) 10 katindan fazla
orneklem bulyukliginin (N=122) olmasi (Tabachnick ve Fidell, 2007) ve 100 ve Usti Orneklem
buytikliklerinde birinci kanonik korelasyon katsayisinin (r=.68, p>.05) .50'den fazla olmasi (Stevens,
2009) 6rneklem biyitkligundn yeterli oldugunu gdstermektedir. Degiskenlere iliskin basiklik ve carpikhk
katsayilarinin standart hatalarina oraninin mutlak degerinin 1.96'dan kiglik oldugundan verilerin tek
degiskenli normallik sagladigi; artik degerlerin Y=0 etrafinda toplandigindan, dogrusalligin ve ok
degiskenli normalligin saglandigi belirtilebilir (Mertler ve Vannatta, 2005). Levene Testi ve Box's M
istatistigi incelendiginde, degiskenlere iliskin es varyanshlk varsayimi saglanmistir (p>.05). Tolerans
degerleri (.50 ile .93 arasinda) ise .10'dan buylk; VIF degerleri (1.07 ile 1.98 arasinda) 10'dan kii¢uk, kosul
indeksi (Cl) degerleri (13.25 ile 23.50 arasinda) 30'dan kiiclik oldugu igin ¢oklu baglanti problemine
rastlanilmamistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Durbin Watson katsayisi (1.97<2.00) incelendiginde,
hatalarin bagimsizhginin saglandigi tespit edilmistir.

BULGULAR

Cizelge 2'de lisans dgrencilerinin I. Dénem ve Il. Dénem YOK (5-1) derslerindeki akademik basari
puanlarina iliskin betimsel istatistikler verilmistir.

Gizelge 2. Ogrencilerin YOK (5-1) derslerin akademik basart puanlarina iliskin betimsel istatistikler

Degiskenler X Ss Medyan Mod Carpikhik Basiklhik
inkilap 1 67.80 11.37 68.00 68.00 0.09 -.100
Bilgisayar 1 72.69 9.04 74.00 78.00 -0.26 -.640
Tiirkge 1 69.90 8.13 70.00 79.00 -0.12 -0.77
Y. Dil 1 73.14 15.59 76.00 73.00 -0.78 -0.19
inkilap 2 66.42 10.91 67.00 68.00 0.22 -0.39
Bilgisayar 2 62.16 9.37 62.00 54.00 0.02 -0.47
Tiirkge 2 7222 11.14 70.00 70.00 0.30 -0.49
Y. Dil 2 80.68 12.30 82.00 72.00 -0.37 -0.70
N=122

Cizelge 2 incelendiginde, I. Dénem YOK (5-1) derslerin akademik basari puanlarina iliskin en yiiksek
ortalamanin 73.14 ile Yabanci Dil 1 dersine ait oldugu; Il. Dénem YOK (5-1) derslerin akademik basari
puanlarina iliskin en ytksek ortalamanin Yabanci Dil 2 (X =80.68) dersine ait oldugu gorilmektedir.
Carpiklik ve basiklik katsayilari -1 ile +1 aralhiginda; mod, medyan, ritmetik ortalamalarinin yakin degerler
oldugu saptanmistir. Kanonik korelasyon analizi sirecinde I. Dénem ortak zorunlu derslerdeki akademik
basari puanlarina iliskin set-1 ve Il. ddnem ortak zorunlu derslerdeki akademik basari puanlarina iligkin
set-2 olarak analize alinmistir. ilkégretim Matematik Ogretmenligi 6grencilerinin bagimsiz ve bagimli
veri setleri arasindaki Kanonik Korelasyon analizi katsayilari Cizelge 3'te verilmistir.
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Cizelge 3. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyonlar

Degisken  inkilap1  Bilg1 Tiirkce1 Ydil1 inkilap2  Bilg2 Tiirkce2  Ydil2

inkilap 1 1 18 37+ 23" 39+ 26+ ~o1 14
~ Bilg 1 18 1 27 33** .20* 25%* =11 34**
5 Tiirkge 1 37 27 1 29% 08 29% 11 16

Y. Dil 1 23* .33** 29%* 1 21* 30%* -.04 .65**

inkilap 2 39** .20* .08 21* 1 21* -.04 22%
N Bilg 2 26%* 25%* 29%* 30%* 21* 1 -.20* A0**
E Tiirkce 2 -.01 -1 -1 -.04 -.04 -.20* 1 =17

Y. Dil 2 14 34** .16 65** 22* A40** =17 1

*p<0.05

Not: Sol Ust kdsede I. Donem derslerinin, sag alt kdsede Il. Donem derslerinin kendi aralarindaki korelasyon katsayilari yer almaktadirr.

Kanonik korelasyonda éncelikle birinci dénem YOK 5-1 derslerindeki akademik basari puanlari
(bagimsiz degiskenler) arasindaki arasindaki iliski miktarlari .18 ile .37 arasinda degismektedir. ikinci
dénem YOK 5-1 derslerindeki akademik basari puanlari (bagiml degiskenler) kendi aralarindaki iligki
miktarlari -.20 ila .40 arasinda degismektedir. Bagimsiz ve bagimli degiskenler arasindaki korelasyon
degerlerinde ise en yiksek iliski .65 ile Yabanci Dil | ile Yabanci Dil Il arasinda iken; en disuk iliski -.01 ile
Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi | ile Tirkce Il arasinda bulunmustur. Degiskenler arasindaki ikili
korelasyon degerleri .80'in altinda oldugu icin (Tabachnick ve Fidell, 2007) ¢oklu baglanti probleminin
olmadigi gorilmektedir. Cizelge 4'te kanonik fonksiyonlarinin anlamlilik testlerine iliskin sonuglar yer
almaktadir.

Cizelge 4. Kanonik fonksiyonlarinin anlamlilik testlerine iliskin sonuglar

Kanonik Korelasyon Kanonik R2  Ozdeger Wilk's Lamda F Sd Hata Sd p
1 .68 46 .85 43 6.99 16.00 34891 .00
2 40 16 19 79 317 9.00 280.03 .00
3 23 .05 .06 .94 1.78 4.00 232.00 13
4 .07 .01 .06 .10 .56 1.00 117.00 46

Cizelge 4'e gore, |. Donem dersleri ile Il. Donem derslerine iliskin kanonik degisken ciftlerine ait
korelasyon katsayisi manidar bulunmustur (p<.05). I. ve Il. Donem dersleri arasindaki ilk kanonik
korelasyon katsayisi incelendiginde .68 diizeyinde dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Birinci kanonik
degisken ciftinin ortak varyansin %46'sini; ikinci kanonik degisken ciftinin ortak varyansin %16'sini
acikladigi gorilmektedir. Asagida kanonik degisken ciftleri icin 6z degerler grafigi yer almaktadir.

Ozdegerler Grafigi

0,8
0,6
0,4

Ozdegerler

0,2

1 2 3 4
Kanonik Degisken Ciftlerinin Sayisi

Sekil 1. Ozdegerler grafigi

Birinci kanonik korelasyon ciftine iliskin 6zdeger yiiksek iken sonrasinda 6zdegerlerde sert dusUs
oldugundan ve egim kaybolmaya basladig icin diger kanonik korelasyon ciftlerine gore birinci kanonik
korelasyon cifti, digerine gore daha kayda deger (etkili) sonuclar verdigi ve varyansi daha fazla acikladigi
gorilmektedir (Nakip 2003; Tabachnick ve Fidell, 2007). Cizelge 5'te bagimli ve bagimsiz degiskenler icin
kanonik korelasyon katsayilari yer almaktadir.
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Cizelge 5. Bagimsiz ve Bagimli Degiskenlerde Kanonik Korelasyon Katsaylart

Degisken ul u2 u3 u4 Degisken vi v2 v3 v4
inkalap 1 -13 98 41 A7 inkilap 2 -20 83 52 -.28
Bilgisayar 1 -25 18 =22 -1.02 Bilgisayar 2 =11 49 -.83 .54
Tiirkge 1 1 -.00 -1.04 39 Tiirkce 2 - 11 .01 42 93
Y. Dil 1 -.88 -44 .26 40 Y. Dil 2 -.90 -.60 23 -.08

Aciklanan varyansa en fazla manidar katikiy birinci kanonik korelasyon katsayilari bulundugu igin,
kanonik degiskenlerden u1 ve v1 kanonik degisken ciftinin yorumlari yapilmistir. Setlerdeki degiskenlerin
kanonik degiskenleriyle korelasyonu incelendiginde; u1 ve v1 kanonik degiskenler icin denklemler:
ul= (-.13)* inkiap 1+(-.25)*Bilgisayar 1+ (.11)*Tiirkce 1+ +(-.88)* Y. Dil 1

v1= (-.20)* inkdap 2+(-.11)*Bilgisayar 2+ (-.11)*Tiirkce 2+ +(-.90)* Y. Dil 2
Yabanci Dil 1 dersi birinci kanonik degiskene en fazla katkiyi saglarken; ikinci kanonik degiskene
en fazla katki saglayan ders Yabanci Dil 2 dersidir. 1. ve 2. Kanonik degiskene en az katki saglayan dersler
sirasiyla Turkce 1 ve Tirkce 2'dir. Cizelge 6'da degiskenlere iliskin kanonik ve capraz yikler yer

almaktadir.

Cizelge 6. Kanonik ve capraz yiikler

Degisken ul u2 u3 u4 Degisken vi v2 v3 v4
inkilap1 -34 91 .05 .23 inkilap1 -23 37 .01 .02

Bilgisayar1 -53 .20 -34 -75 Bilgisayar1 -36 .08 -.08 -.05
Tiirkce1 -.26 .28 -.88 .30 Tiirkge1 =17 11 -.20 .02

Yabanaidil1 -97 -16 -.02 21 Yabanaidil1 -.65 -.06 -.01 .01

Degisken vi v2 v3 v4 Degisken ul u2 u3 u4
Inkilap2 -41 .80 .38 -22 inkilap2 -.28 32 .09 -.02
Bilgisayar2 -49 42 -72 27 Bilgisayar2 -33 a7 -17 .02
Tiirkge2 .07 -.02 .53 .85 Tiirkce2 .05 -.01 a2 .06
Yabancidil2 -97 -22 -.06 -.09 Yabancidil2 -.66 -.09 -.01 -.01

Kanonik degiskenler (u1 ve v1) ile 51 dersleri akademik basari puanlarina iliskin degiskenler
arasindaki kanonik yik degerleri .30'un Ustiinde oldugundan ilgili degiskenlerin kiimenin bir pargasi
oldugu ifade edilebilir (Parlak ve Tatlidil, 2013; Tabachnick ve Fidell, 2007).

Birinci kanonik degisken (u1) kiimesinin elde edilmesinde en yiksek faktdr yiki .97 dizeyinde
Yabanci Dil 1; en dlsuk faktor yiku ise 6grencilerin Tlrkce 1 akademik basari puanlaridir. Capraz yikler
incelendiginde, v1 kiimesinin elde edilmesinde en yiiksek faktor yiiki Yabanci Dil 1 dersi, en diistik katkiy
.17 Tirkge 1 dersinin yaptigi gortlmektedir.

V1 kanonik degisken kiimesinin elde edilmesinde en yiiksek faktdr ylki .97 diizeyinde Yabanci
Dil 2 en dusuk faktor yiki ise dgrencilerin Tlrkge 1 akademik basari puanlarina aittir. Capraz yikler
incelendiginde, u1 kanonik degisken kiimesinin elde edilmesinde en yiiksek katkiyi .66 ile Yabanci Dil 2

dersi en dusuk katkiyr .05 ile Turkce 2 dersinin yaptigi gorilmektedir. Cizelge 7'de aciklanan varyanslar
ve gereksizlik katsayilari yer almaktadir.

Cizelge 7. Bagimsiz ve bagimli degiskenlere ait actklanan varyanslar ve gereksizlik katsayilar:

Kanonik Degisken Aciklanan Varyans Gereksizlik Katsayisi Aciklanan Varyans Gereksizlik Katsayisi
1 35 16 34 155
2 24 04 22 04
3 22 01 23 01
4 19 .00 21 .00
Toplam 1.000 21 1.000 21

Cizelge 7'de I. Donem derslerindeki toplam gereksizlik indeksi incelendiginde, varyansin %21, Il.
Doénem dersleri tarafindan aciklanmaktadir. I. donem derslerinde, u1 kanonik degiskeninin gereksizlik
katsayisi %16 ve aciklanan varyansa katkisi %35'tir. Buna gore, ul ile 6grencilerin I. Dénem 5i
derslerindeki akademik basari puanlari arasinda yeterli diizeyde bir korelasyon bulundugu belirtilebilir.
[l. Donem derslerindeki toplam gereksizlik indeksi incelendiginde, varyansin %21'i, I. Donem dersleri
tarafindan agiklanmaktadir. Il. Dénem derslerinde, v1 kanonik degiskeninin gereksizlik katsayisi %16 ve
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agiklanan varyansa katkisi %34'tlr. Bu dogrultuda v1 ile 6grencilerin I. Dénem 51 derslerindeki akademik
basari puanlari arasinda yeterli diizeyde bir korelasyon bulundugu sdylenebilir. Cizelge 8'de 6grencilerin
. ve Il. Ddnem 51 derslerdeki akademik basari puanlarindan elde edilen kanonik degiskenlerin (u1 ve v1)
lisans genel basari not ortalamalarini yordamasina iliskin asamali regresyon analizi sonuclari verilmistir.

Cizelge 8. Asamali regresyon analizi sonuglart

R AR z B SHB B t p
Adim 1
Sabit 148 20 7.38 00
Vi 52 27 01 00 52 6.68 00
U1 - - - - 20 1.88 06
Toplam R%_,, Fig,119)=44.66 00

Cizelge 8'e gore, ogrencilerin lisans genel not ortalamalarinin yordanmasina iliskin katkilari
bakimindan Il. donem 51 derslerdeki puanlarindan elde edilen bileske fonksiyonu “v1” kanonik degiskeni
manidar yordayici iken (t=6.68, p<.05), I. D6nem 51 derslerdeki akademik basari puanlarina iliskin bilegke
fonksiyonu “u1” kanonik degiskeninin manidar yordayicisi olmadigi (t=1.88, p>.05) sonucuna ulasiimistir.

Analize 6nce o6grencilerin LGNO'daki varyansa %27 ile en cok katki saglayan “v1” kanonik
degiskeni alinmistir (p<.05). ikinci asamada ise “u1” kanonik degiskeni analize alinsa da aciklanan
varyansa katkisinin manidar olmadigi saptanmistir (p>.05). Tek asamada olusturulan modelin regresyon
denklemi [ F, 119y=44.67, p < .05] manidar olup asagidaki gibidir:

LGNO= 148 + .013*(v1)

Cizelge 9'da dgrencilerin I. Ve Il. Dénem ortak zorunlu derslerdeki akademik basari puanlarinin

lisans genel not ortalamalarini yordamasina iliskin asamali regresyon analizi sonuglari yer almaktadir.

Gizelge 9. Ogrencilerin I. ve II. dénem ortak zorunlu derslerdeki akademik basart puanlarinin lisans not
ortalamalarint yordamastna iliskin asamalt regresyon analizi sonuglart

R AR? B SHy B t p
Adim 1
Sabit 1.84 .16 11.24 .00
Y. Dil-2 A8 23 .01 .00 A48 5.99 .00
Adim 2 Sabit 1.46 .18 7.79 .00
Y. Dil-2 .01 .00 36 4.30 .00
Bilgisayar-2 .56 .08 .01 .00 31 3.78 .00
Adim 3 Sabit 1.14 22 5.05 .00
Y. Dil-2 .01 .00 30 3.55 .00
Bilgisayar-2 .01 .00 .29 3.49 .00
Bilgisayar-1 .59 .04 .01 .00 .20 2.50 .01
Toplam R? =35 F(3118)=20.96 .00

Ogrencilerin lisans genel not ortalamalarinin yordanmasinda en coktan en aza dogru manidar
katkilari bakimindan sirasiyla yabana dil 2 dersi (t=5.99) akademik basari puanlari ile bilgisiyar 2 dersi
(t=3.78) ve bilgisayar 1 (t=2.50) akademik basari puanlari yapmistir. Analize ilk asamada 6grencilerin
LGNO’daki varyansa %23 ile en ¢ok katki saglayan yabanci dil 2 dersi akademik basari puanlari alinmistir
(p<.05). ikinci asamada Bilgisiyar 2 dersi akademik basari puanlari %8.30, ticlincii asamada ise Bilgisiyar
1 dersi akademik basari puanlar %3.50 asamada LGNO'daki toplam varyansa katkida bulunmustur. Ug
asamada olusturulan modelin regresyon denklemi [ F3;45,=20.96, p < .05] manidar olup asagidaki
gibidir:

LGNO= 1.13 + .007*(yabanct dil 2)+.009*(Bilgisayar 2) +.007* (Bilgisiyar 1)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Lisans 6grencilerinin birinci ddnem ortak zorunlu derslerdeki basari puanlarindan elde edilen “u1 kanonik
degiskeni” ile ikinci donem ortak zorunlu derslerdeki basari puanlarindan elde edilen “v1 kanonik
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degiskeni” arasinda yeterli diizeyde kanonik korelasyon bulunmustur. Asamali regresyon analizleri
sonucunda ise, ikinci donem 51 derslerdeki basari puanlarinin bileskesi “v1” degiskeni ve Yabanci Dil |l
Bilgisayar |-1l akademik basari puanlari LGNO'nun manidar yordayicisi bulunmustur. Birinci dénem 5i
derslerdeki basari puanlarinin bileskesi “u1” degiskeninin, Tiirkce I-1I, Yabanci Dil | ile Atatiirk ilkeleri ve
inkilap Tarihi I-1l basari puanlarinin LGNO’nun manidar yordayicisi olmadig§i sonucuna ulagiimistir.

MEB'in egitim amaglari ile YOK'in amaclarinin toplumun bitiinlesmesi anlaminda birbiri ile
uyumlu olmalidir. Bu nedenle ortak derslerin birinci doneminde basari diizeyinin ikinci ddneme gére
distk olmasi oldukga distindlriictdur. Lisans 6grencileri ortak derslerde yer alan kazanimlarin 6ncdli
(6n kosulu) diizeyindeki kazanimlari basararak lisans 6grenim stirecine basladiklari bilinmektedir. Bu
nedenle MEB'ten mezun olan dgrencilerin lisans birinci dénemde, ikinci déneme goére 51 dersleri
bakimindan daha duslik ortalamaya sahip olmalari nedeniyle bu dersler, asamalilik, birikimlilik,
ogrencilerde hazirbulunusluk yaratamamasi agisindan sorgulanmalidir.

Ogrencilerin derslere katilimlarinin ve basarilarinin diisiik olmasi sebeplerinden biri de onlarin yeni
ortama uyumu ve 6grenme sirecinde karsilastiklari uyum sorunlari ve uzaktan egitim icin gerekli
yeterliklere sahip olmamasidir (Johnson, 2008). Universiteye yeni baglayan égrencilerin uyum saglamakta
glclik yasadigini belirten calismalar bulunmaktadir (Erdogan, Sanh ve Bekir, 2005). Ortak zorunlu dersler,
agirhikh olarak Universite birinci sinifta verilmesinden dolayr 6grencilerin  uzaktan egitim igin
hazirbulunusluk diizeyleri, yiz yize egitime alisik olmalari, 6grencilerin derslere yonelik ilgi ve akademik
performanslarini etkilemektedir (Golladay, Prybutok ve Huff, 2000).

Universite 6grencilerinin alanlarinda yayinlanan yabanci kitaplari, makaleleri ve alanlarindaki
gelismeleri takip edebilmeleri icin belli bir seviye yabanci dil yeterligi kazandirabilmek adina
tniversitelerde yabanci dil zorunlu ders olmustur (Unal ve Ozdemir, 2008). Ortak zorunlu derslerden olan
yabanci dil ingilizce dersine yonelik yapilan calismalarda, &grenciler, uzaktan ve yiiz yiize egitim
uygulamasinda 6gretim elemanlarinin etkili dgretim ydntem ve teknikler kullanmadigini, derslerde
yalnizca gramer bilgisi islendigini, icerigin basit ve yetersiz oldugunu, sinavlarin basit oldugu belirlenmis
ve bu problemler ¢éziimlenmedikce uygulanan 6gretim yéntemi farketmeksizin égrencilerin ingilizce
derslerine yonelik gereksiz ders algilari ve olumsuz tutumlarinin devam edecegi saptanmistir (Eroglu ve
Kalayci, 2020). Ayrica, yabanc dil ingilizce'yi 6grenmede, Gniversitelerdeki égrencilerin cogunun zorluk
yasadigi (Cakici, 2007); ortadgretimde hazirlik okuyup hazirbulunusluk diizeyleri yliksek 6grencilerin
basarilarinin yiiksek oldugu (Unal ve Ozdemir, 2008) belirlenmistir. Bunlarin yani sira, 6grencilerin
hepsinin ayni ge¢cmis 6grenmelere sahip olmamalarinin égrenciler icin sorun olusturdugu ve bu nedenle
acik ve uzaktan 6grenme sistemini kullanmaktan kacindiklari sonucuna ulasiimistir (Simer, 2016).

Ogrencilerin ingilizce konusma ve yazma gibi becerilerinin gelisebilmesi icin yabanci dil derslerinin
uzaktan egitimle verilmesi dogru bulunmamaktadir (Ekmekgci, 2014). Yaman'a (2015) gore, yabanci dil
derslerinde karsilikli etkilesim 6nemli olmasina ragmen, asenkron derslerde 6gretim elemaninin
karsisinda iletisime gecebilecedi 6grencilerin  bulunmamasi, 6gretim elemaninin  motivasyonunu
dislrmekte; senkron derslerde ise yiiz ylize iletisimin 6tesinde karsilikli etkilesim olsa da sanal ortamda
yapay iletisim gerceklestiriliyor olmasi, hem 6gretim elemaninin aktarma kalitesini hem de 6grencinin
derse iliskin algisini olumsuz etkilemektedir. Uzaktan egitim ile bilgisayar okuryazarliginin égretimine
iliskin yapilan calisma incelendiginde ise, 6grenciler mekan ve zamandan bagimsiz 6grenme ortaminin
olmasina; egitmenler ise sistematik ve iyi yapilandirilmis ders icerigine odaklanmaktadir (Cabi, 2018).

Ogrencilerin Atatiirk ilke ve inkilaplari ve Tirk Dili derslerindeki basari notlarinin, LGNO'daki
acgiklanan varyansa anlamli katkida bulunmadigi gériilmektedir. Bu derslerin Yiksekdgretim Kanununda
belirtilen amaclarda yer alan toplumsal bitiinlesme ve kolektif biling yaratma islevini (YOK, 2022)
gerceklestiremedigini dustindirmektedir. Kan (2010), Atattirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin toplumu
ayakta tutan kisisel, ahlaki ve toplumsal degerlerin yeni nesillere aktariimasi bakimindan saghkli
toplumsal yapi olusturmak icin énemli yere sahip oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmen adaylarindan
hak ve sorumluluklarin bilincinde ve devletine bagl, vatan ve millet sevgisine sahip, demokratik
niteliklere sahip olmasi beklenmektedir (Seferoglu, 2004; Cinar, 2008). Atattirk ilke ve inkilaplari ve Tiirk
dili derslerinin amaglari, toplumsal oydasma (uzlasi) yaratma strecinde Tirkiye Cumhuriyeti'nin temel
degerlerine ve anayasal dilin kullanimina isaret etmektedir. Bu nedenle, bu dersler lzerinden Turkiye
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Cumbhuriyeti'nin temel degerlerinin kazandiriimasi ve anayasal dilin nitelikli 6gretimi 6nem arz
etmektedir.

Ortak zorunlu derslerden olan Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersine yénelik yapilmis
calismalarda, Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin tim 6gretim kademelerinde verildigi ve benzer
hedef davranislari kazandirdigi ve konularin tekrarlandigi belirtilmistir (Safran, 2006). Ogrencilerin bu
dersi, alan derslerinde odaklanmasina engel olan dersler olarak gordikleri saptanmistir (Fuess ve
Mitchell, 2011). Ayrica dersin kapsam, egitim durumlari ve dlcme ve degerlendirme boyutlari agisindan
kapsaml degisikliklere ihtiyaci olsa da 6grencilerin dersi faydali bulduklari ve zorunlu olmasini uygun
gordukleri ortaya ¢ikmistir (Doyran ve Doyran, 2013). Bunun yani sira, kapsaminin giincellenmesi
gerektigi (Babaloglu, 2013); dersi veren 0gretim elemanlarinin mesleki yeterlilik ve kisilik 6zelikleri
baglaminda degerlendirilmesi gerektigi (Eraslan ve Kaskaya, 2011) sonuglarina ulasiimistir.

Tirkiye'de ylksekdgrenime baslayan ogrencilerin ¢ogunlugu ana dilinin kurallarini yeterince
kavramamaktadir (Karadag, 2003). YOK tarafindan belirlenen cerceve programa gére, Tiirk Dili dersinin
hedefleri arasinda, anadil kullanimi bilincine sahip gencler yetistirmenin yani sira Tlrkcenin yazili-sozIU
anlatimda dili kullanma becerisi yapi ve 6zelliklerini kazandirmak yer almaktadir (Cemiloglu, 2004).
Zorunlu ortak ders Tiurk Dili dersi baglaminda universite 6grencilerinden beklenen hedefler ile
ortadgretimde ogrenciden beklenen hedefler birbirine benzer olmasi nedeniyle, Tirk Dili dersleri
Universite 6grencileri tarafindan genellikle yiik ve gereksiz gorilmektedir (Akkaya ve Sevindi, 2015). Alan
uzmanlari tarafindan yapilan Yiksekogretimde Tirk Dili Calistayl sonrasi sorunlarin, cerceve program,
fiziki kosullar, dersin adi, egitim-6gretim arag gerecleri, sosyo-kiiltiirel ortam, dersi veren 6gretim
elemaninin niteligi ve 6grenci kaynakli oldugu belirtilmistir (Karatas, 2013).

Ortak zorunlu derslerden olan Turk Dili dersinin 6gretim programinin uygulanmadigi, dersin
yetersiz bulunduguna (Vural, 2007); dersin ¢agin sartlarina uymadigina (Yavuz, 2012); derse yonelik
ogrencilerin olumsuz tutum sahibi olmasi ve lisans dncesi yetersiz Turkce egitiminin verildigine (Karatas,
2013) iliskin sorunlar saptanmistir. Ayrica Tirk Dili Dersi'nin uzaktan egitimle verilmesinin, programin
uygulanmasina yonelik bircok sorunu beraberinde getirdigi belirtilmistir (Omeroglu, 2018). Bu nedenle,
ana dili bilinci kazandirmasi amaci taslyan bu énemli ortak zorunlu Tirk Dili ders programlarinin gézden
gecirilmesi ve derse ilginin arttirilmasi gerekliligi vurgulanmistir (Kolgak ve Simsek, 2020).

Uzaktan egitimin az gelismis bolgelerde firsat esitligini saglamak icin énemli bir ara¢ oldugunu
vurgulayan calismalar (Li, Zhou ve Fan, 2014) bulunsa da Akbaba ve digerleri (2016) ve Eroglu ve Kalayci
(2022) tarafindan yapilan arastirmalarda, uzaktan egitim ile gerceklestirilen derslerde 6grenme 6gretme
streclerinin yetersizligi, 6lcme ve degerlendirme boyutlarinin etkin bir sekilde gerceklestiremedigi, dersin
icerik boyutunun ders kitabi ile sinirli oldugunu belirlemislerdir. Benzer sekilde, cevrimici derslerde
ogrencilerin derse katilimlarinin, performanslarinin ve ilgilerinin distk oldugunu ve 6gretim
elemanlarinin, derslerini ¢evrimici anlatmaya ydnelik direngli oldugu (Gurer, Tekinarslan ve Yavuzalp,
2016); sanal 6grenme ortaminda canl derslere katiimin olmamasi, programdaki uyum egitiminin
eksikligi, zamandan ve mekandan bagimsiz olamama, 6grencilerin acik ve uzaktan 6grenme veya
konularla ilgili deneyimlerinin olmamasi, etkilesimlerde yetersizlik, tasarimdan kaynakli diger sikintilar
gibi birtakim problemlerin oldugu (Stimer, 2016) sonugclarina ulasiimistir.

islevselci paradigmaya gore, toplumda yer alan her bireyin bir rolii vardir. Bu roller anayasal ve
toplumsal diizenin devami icin dnemlidir ve bireylere egitim kurumlarinda kazandirilir. Toplumda geng
bireylerin anayasal dliizene ve toplumun bittinlugline zarar veren olgulara karsi bilinglendirme suirecinde
bu zorunlu ortak derslerin islevi oldugu sdylenebilir. Bu nedenle bu dersler lizerinden toplumun ve
anayasal duizenin devami baglaminda YOK Kanununun amaglarina ulasilacak sekilde yeniden
yapilandiriimasi gerekmektedir.

Toplumsal batlinlesme ve kolektif biling olusturma siirecinde, Tlrkiye Cumhuriyeti'nin temel
degerlerinin kazandirilmasi ve anayasal dilin 6gretimi, egitim kurumlarinin dnemli birer gérevidir. Bylece
toplumun kendini devam ettirme sireci, egitim kurumlarinin diger nesillere ortak degerlerinin aktarimi
ile mumkiin hale gelebilmektedir. Bu arastirmanin sinirhliklari dogrultusunda, temel degerlerin
kazandirlmasi hususunda, anayasal kurumlar olan dniversitelerin islevlerini yeterince yerine
getirememesi agisindan dusunduricidar. Bu nedenle uzaktan egitimle verilen bu derslerin 6gretim
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programlarinin, 6gretim slrecinin yeniden diizenlenmesine yonelik ¢alismalar yapilmasi, dersi veren
ogretim Uyelerinin ve ders materyallerinin yeterliliginin incelenmesi dnerilmektedir.

Lisans 6grencilerinin birinci ddnem ortak zorunlu derslerdeki basari puanlari ile ikinci dénem ortak
zorunlu derslerdeki basari puanlari arasinda kabul edilebilir diizeyde kanonik korelasyon bulunmasi, bu
derslerin asamaliligi, birbirlerine hazirbulunusluk saglamalari ve icerikte yer alan bilgilerin birikimli
ilerledigini gostermektedir. Program gelistirme ilkelerine gore, birinci donem ve ikinci dénem dersleri
arasinda iliskinin olmasi uygundur. Bu durum derslerin asamalilii, birbirlerine hazirbulunusluk
saglamalari ve icerikte yer alan bilgilerin birikimli ilerlemesi ile agiklanabilir. Fakat birinci donem (5-1)
derslerdeki akademik basari puanlarindan olusturulan “u1” kanonik degiskeni, LGNO'nun manidar
yordayicisi degilken, ikinci donem (5-1) derslerdeki akademik basari puanlarindan olusturulan “v1”
degiskeni, manidar yordayicisi bulunmustur. Lisans 6grencileri ortak derslerde yer alan kazanimlarin
oncili dizeyindeki kazanimlari basararak lisans 6grenim stirecine baslamalari beklenmektedir. Fakat bu
durumun gergeklesmemesinin nedeni, Milli Egitim Bakanligi'nda ve Universitelerin birinci siniflarinda yer
alan bu derslerin asamalilik ve birikimlilik baglaminda 6grencilerde hazirbulunusluk olusturmada yetersiz
kalmasindan kaynakli olabilir. Bu baglamda, MEB ve YOK isbirligi ile 6grencilerin hem uzaktan egitim icin
gerekli yeterliklere sahip olmalarini saglayacak sekilde hem de bu derslerin asamalilik ve birikimlilik
Ozelliklerine sahip olmalarina yonelik ¢alismalar yapilmasi dnerilir.

Pandemi oncesi 2018 yilinda, Bilgisayar | ve Bilgisayar Il dersi ortak zorunlu ders olmaktan
cikarlmistir. ikinci dénem derslerdeki akademik basari puanlarinin bileskesinin (v1) ve Yabanci Dil Il ile
Bilgisayar I-1l akademik basari puanlarinin, LGNO'nun manidar yordayicisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu bulgu, 21. Ylzyl dederlerinde yer alan bilgi iletisim teknolojilerini kullanma ve ¢ok kilturli iletilisim
yeterlilikleri ile uyusmaktadir. Dolayisiyla pandemi, dogal afetler (deprem, sel vb.) doneminde ve
sonrasinda, 6énemini daha da hissettiren dijital yetkinliklerin deger kazandigi giinimiz diinyasinda
Bilgisayar derslerinin Yiksekdgretim Kanunun 5. Maddesinin 1 bendinde yer alan “(5-1) dersleri” yeniden
yer almasi hususunda gerekli calismalarin yapilmasi énerilir.
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