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Oz: Bu arastirmada, dokuzuncu smif 6grencilerinin 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri, epistemolojik inanglar
ve akademik benlik kavramlari ile matematik basarisi arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma, 2013-2014
egitim dgretim yilinda Istanbul Avrupa yakasinda bulunan ortadgretim kurumlarindan segkisiz kiime drnekleme
yontemiyle secilen liselerde dgrenim goren 630 dokuzuncu sinif dgrencisi iizerinde yiiriitiilmiistiir. liskisel
tarama tiiriinde olan aragtirmada Ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerini 6lgmek igin “Ogrenmeye
fliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi” nde yer alan ‘Oz-diizenleme’ ve ‘Bilissel Strateji Kullanimn® alt
olgekleri, dgrencilerin epistemolojik inanglarmi dlgmek i¢in “Matematik Odakli Epistemolojik Inanglar Olgegi”
ve ogrencilerin akademik benlik kavramimi Slgmek igin “Akademik Benlik Kavrami Olgegi” kullanilmistir.
Ogrencilerin matematik basarisi ise, matematik bagari testinden aldiklari puan ile dlgiilmiistiir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda yordayici degiskenlerin yordanan degisken ile iliskisi korelasyon ve ¢oklu regresyon analiz
teknikleri kullanilarak incelenmistir. Arastirma bulgulari, bilissel strateji kullanimi ve akademik benlik kavrami
ile matematik basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamh bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Oz-diizenleme
ve epistemolojik inanglar ile matematik basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi
gorililmiistiir. Arastirma sonucunda, matematik basarisinin akademik benlik kavrami degiskeni tarafindan anlaml
diizeyde yordandigi (%10) goriilmiistiir. Oz-diizenleyici 6grenme stratejileri ve epistemolojik inanglar
degiskenlerinin ise matematik basarisin1 anlamli diizeyde yordamadigi ortaya ¢ikmustir.
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Abstract: In this study, the correlation between math achievement and self-regulating learning strategies,
epistemological beliefs, academic self-concept of 9" grade student was examined. In 2013-2014 academic year,
the study was performed on 630 students of 9" grade that receive education in high schools chosen from the
institution of secondary education in European side of Istanbul through random cluster sampling. In study of
correlational survey model, the sub-scales of “Self-regulation” and “The Cognitive Strategy Use”, as “The
Motivated Strategies for Learning Questionnaire”, was used. The epistemological beliefs of students were
evaluated through “The Mathematics-Oriented Epistemological Beliefs Scale”. To evaluate the academic self-
concept of students, “Academics Self-concepts Scale” was used. The math achievement of the students was
evaluated by grade that they obtained from math achievement test. In the direction of the study purpose, the
relation between regressive variables and regressing variables was examined by regression analysis techniques.
The result of this study proved that there was statistically a meaningful correlation between the use of cognitive
strategy, academics self-concept and the math achievement. In addition, it was shown that the math achievement
was not present any statistical meaningful correlation with self-regulation and epistemological beliefs. In the
result of this study, it was shown that the math achievement was significantly predicted (10%) by the variable of
academics self-concept whereas it was not significantly predicted by variables of self-regulating learning
strategies and epistemological beliefs.

Keywords: Self-regulating learning strategy, epistemological beliefs, academics self-concept, the math
achievement
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Bu ¢aligma birinci yazarmn ikinci yazar damsmanliginda yaptig1  Oz-diizenleyici Ogrenme Stratejileri, Epistemolojik inanglar
ve Akademik Benlik Kavram ile Matematik Basaris1 Arasindaki iliski” baslikli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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1. Giris

Matematik, bilimde ve giinliik hayatta karsilastiSimiz problemlerin ¢dzliimiinde
kullandigimiz 6nemli araglardan biridir (Baykul, 2000). Matematigi anlayabilen, giinliik
yasaminda matematik bilgisini ve matematiksel becerileri kullanabilen insan ihtiyaci
giderek artmaktadir. Egitimin her kademesinde matematik ile ilgili kazanimlara yer
verilmistir. Matematik, insanlar tarafindan iyi bir yasamin ve iyi bir kariyerin kapisini
acicl anahtar olarak goriilmektedir (Stafslien, 2001). Ayn1 zamanda matematik, hayatin
ve evrenin anlagilmasi ve bunlar hakkinda fikirler iiretilebilmesi i¢in yardimei bir eleman
olarak da goriilmektedir (Ernest, 1991). Bu nedenle, gliniimiizde egitimle ilgili yapilan
reform c¢aligmalarinin en 6nemli amaglarindan biri, dgrencilerin matematigi anlayarak
o0grenmelerine yardimci olabilecek bir sistemin olusturulmasini saglamaktir (Franke &
Kazemi, 2001). Ogretimine her zaman biiyiik bir énem ve agirhik verilen bir ders
olmasina ragmen, matematik hala pek cok dgrenci tarafindan anlagilmasi ve d6grenilmesi
gii¢ bir ders olarak algilanmaktadir. Hatta matematik, 6grencilerin ¢ogu icin bir bulmaca
islemi olarak algilanmaktadir (Gray & Tall, 1992). Ogrencilerin ¢ogunun, matematige
kars1 bu sekilde olumsuz gozle bakmalarini etkileyen birgok faktor vardir. Ogrencilerin
matematik dersindeki basarilarint etkileyen faktorlerin arastirilmasi, matematik
becerilerinin gelistirilmesine yardimer olabilir. Matematik becerilerini gelistirmek,
giinliik hayatta kisinin karsilasacagt pek g¢ok problemi daha sistematik bir sekilde
¢Ozmesini saglayabilir (Yenilmez ve Duman, 2008). Matematik basarisin1 6l¢mek iizere
yapilan uluslararasi sinavlar ile ulusal diizeyde yapilan merkezi sinavlarin sonuglar
egitimciler i¢in yol gostericidir. 2012 yilinda yapilan Yiiksekogretime Giris Smavi’'nda
(YGS), smava katilan 1 milyon 837 bin 344 adayin yaklasik 700 bini matematikten sifir
almistir (Emiroglu, 2012). 2012 yilinda yapilan YGS smavinin 40 soruluk temel
matematik testi ortalamas1 6,92 ve 2015 yilindaki ortalama 5,2 dir (Ogrenci Secme ve
Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2012, 2015). Bu veriler ile Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii’niin (OECD) Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
raporlart  birbirini  destekler niteliktedir. 2012 yilinda matematik alaninda
gerceklestirilen, 65 iilkenin katildig1 sinavda lilkemiz matematik basar1 siralamasinda 44.
sirada yer almistir. 2012 yili sonuglarma bakildiginda iilkemizin matematik
ortalamasinda OECD ortalamasinin altinda kaldigr gorilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013). Bu durum matematikte basarisizligin nedenlerinin arastirilmasi
gerektigini ortaya c¢ikarmistir. Bu nedenle ulusal ve uluslararasi diizeyde dgrencilerin
secilmesi, yerlestirilmesi ve bir¢ok egitim kurumuna 6grenci kabuliinde 6nemli bir yere
sahip olan matematik basarisini kuramsal olarak yordayan baz1 degiskenlerin
arastirilmasina gereksinim duyulmustur. 2015 yili PISA sonuglarina gore 64 iilkenin
katildig1 sinavda iilkemiz matematik basar1 siralamasinda 45. sirada yer almistir. 2012 ve
2015 yili sonuglart karsilastirildiginda {ilkemizin matematik bagar1 siralamasinda
geriledigi goriilmektedir (Kocabas, 2016). Bu durum matematik basarisina etki eden
degiskenlerin arastirilmasiin gerekliligini vurgulamaktadir.
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Matematik basarisi ile duyussal ve bilissel degiskenler arasindaki iligkiyi inceleyen
ve aragtiran bir¢ok arastirma yapilmistir (Anderson ve ark., 2006; Nasser & Birenbaum,
2004). Alanyazin incelendiginde oOn bilgi, yetenek, motivasyonel ve duyussal
degiskenlerin matematik bagarisina etki ettigi goriilmektedir. Cesitli aragtirmalar
ogrencilerin basar1 ile ilgili yasadigi sikintilarinin ¢ogunun duyussal oldugunu
gostermektedir (Mcleod, 1992; Richardson & Suinn, 1972). Suinn ve Edwards (1982),
matematik basarisindaki varyansin neredeyse yarisimin zihinsel faktorler disindaki
faktorlerle aciklandigini sdylemektedir. Bloom’un tam 6grenme modelinde yer alan
duyussal giris Ozelliklerinin (ilgi, tutum, akademik benlik), basaridaki degiskenligin
%25'ini agiklama giiciinde oldugu ifade edilmektedir (Senemoglu, 2010). Ogrencilerin
tutumlari, kaygilari, inanglari, kendilerine giivenleri gibi duyussal 6zellikler, matematik
performanslarinda 6nemli bir yere sahiptir (Mcleod, 1992).

Bagar1 ve akademik performansa etki ettigi diigiiniilen degiskenlerden biri 6z-
diizenleyici  6grenmedir (Boekaerts, 1996). Oz-diizenleyici 6grenme, bireyin
davranislarin1 gozleyip, Olgiitleriyle karsilastirarak yargida bulunmasi ve gerekiyorsa
davranislarini dlgiitlerine uygun hale getirmesidir (Bandura, 1997). Basarisizliga neden
olan etkenleri aragtiran ¢alismalar sonucunda basarilar1 diisiik 6grencilerin 6zyeterlik
algilarinin  diisiik oldugu (Ader, 2004; Pajares & Graham, 1999; Schunk, 1991;
Zimmerman, Bandura & Martinez-Pons, 1992) ve Ogrenme stratejilerini daha az
kullandiklar1 (Paterson, 1996; Soung, 2001; Zimmerman & Risemberg, 1997) ortaya
cikmigtir. Bu konuda yapilan arastirmalarda matematik basarist ile 6z-diizenleyici
O0grenme arasinda olumlu yonde iliski oldugu (Arsal, 2009; Atas, 2009; Cab1 &
Giilbahar, 2008; Cabi, 2009; Canca, 2005; Fuchs ve ark., 2003; Kiiciik-Ozcan, 2000;
Malpass, O’neil, Harold & Hocevar, 1999; Ozturan-Saglrll ve Azapagasi, 2009; Turan
ve Demirel, 2010) ve 6z diizenleme stratejilerinin matematik basarisini agiklamada
anlamli bir yordayic1 oldugu (Alei, Erden ve Baykal, 2006; Altun, 2005; Oztiirk, Bulut
& Kog, 2007; Uredi, 2005; Yumusak, Sungur & Cakiroglu, 2007; Yiiksel, 2013) tespit
edilmistir.

Ogrenme ve basar iizerinde etkili oldugu diisiiniilen bir diger degisken epistemolojik
inan¢lardir (Deryakulu, 2004; Muis, Bendixen & Haerle; 2006; Schommer & Dunnell,
1997). Epistemoloji terimi; felsefenin bilgi sorununu temel alarak, bilgiyle ilgili
problemleri aragtiran, bilginin dogasini, yapisini, kaynagini, kokenini, degerini,
oOlgiitlerini, gegerliligini ve simirlarini inceleyen felsefe alani olarak tanimlanmaktadir
(Deryakulu ve Kuzgun, 2006; Hangerlioglu, 1996; Pears, 2004; Yazici, 1999).
Epistemolojik inanglar bireylerin; bilginin ne oldugu, bilme ve Ogrenmenin nasil
gerceklestigi, kesinliginin derecesi, smirlari, organizasyonu ve Oolgitleri tizerindeki
gorisleri ile ilgili 6znel inanglar1 olarak tanimlanmaktadir. Okullarda 6grencilerin yeni
bilgilerle karsilagtiktan sonra kavrama, yorumlama ve degerlendirme asamalarim
gergeklestirebilmek icin  biligsel ve duyussal siireglerini harekete gecirmeleri
gerekmektedir. Bu noktada devreye giren epistemolojik inanglar 6grencilerin biligsel ve
duyussal  siireclerini  harekete  gecirmelerinde, karsilastiklart  yeni  bilgiyi
tanimlamalarinda,  yapilandirmalarinda,  degerlendirmelerinde ve  §grenmenin
gerceklesmesinde rol oynamaktadir. Aragtirmalar epistemolojik inanglarin dgrenmeyle
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dolayisiyla akademik basari ile iliskili oldugunu gostermistir (Deryakulu, 2004; Koc-
Erdamar ve Bangir-Alpan, 2011; Ozkan, 2008; Schommer & Dunnell, 1997; Uysal,
2010; Windschitl & Andre, 1998).

Akademik basariy1 etkileyen 6nemli diger bir degisken akademik benlik kavramudir.
Akademik benlik kavrami, 6grencinin 6grenme ge¢misine dayali olarak herhangi bir
O0grenme birimini &grenip Ogrenemeyecegine iliskin kendini algilayis tarzidir
(Senemoglu, 2010). Akademik benlik kavrami ile matematik basarisi arasinda pozitif
iligki oldugunu ortaya koyan arastirmalar mevcuttur (Arseven, 1986; Cankaya, 2004;
Guay, Marsh & Boivin, 2003; Giirel, 1986; House, 1993; Karasakaloglu ve Saracaloglu,
2009; Marsh & Yeung, 1997; Pehlivan ve Kdseoglu, 2010; Piyanci, 2007; Senemoglu,
1989).

Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde, genel olarak 6z-
diizenleme ve biligsel strateji kullanimi ve akademik benlik algisi ile akademik basar1
arasindaki iliskiyi incelemeye yoOnelik arastirmalar yapildigi  goriilmektedir.
Epistemolojik inanglar ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde, daha ¢ok
epistemolojik inanglarin 6grenme yaklasimlart ve fen basarisi (akademik basari) ile
arasindaki iligki ve epistemolojik inanglarin cinsiyete, sinif seviyesine, 6grenim goriilen
alana etkisi tizerinde yogunlasildigi goriilmektedir. Arastirma sonuglari, 6z diizenleme
stratejileri ve motivasyonel inanglarin matematik basarisinin giiglii birer yordayicilar
olduklarini (Haslaman ve Askar, 2007; Pintrich & De Groot, 1990; Uredi ve Uredi,
2005), gelismis epistemolojik inanglar ile akademik basar1 arasinda anlamli ve olumlu
yonde iliski oldugunu (Cano, 2005; Demirel, 2014; Demirli, Tiirel ve Ozmen, 2010;
Ozkan, 2008; Sapanci, 2012) ve akademik benlik kavrammnin akademik basarmnin giiclii
bir yordayicisi oldugunu gostermektedir (Kog, 2011; Nazligigek, 2007; Stringer &
Heath, 2008; Simsek, 2012).

Bu arastirmada, dokuzuncu simif 6grencilerinin 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri,
epistemolojik inanglart ve akademik benlik kavramlarinin matematik basarilarini
yordama diizeyi nedir? sorusuna cevap aranmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgularin, liselerde ¢alisan matematik dgretmenlerine ve lise yonetimlerine, 6grenme
ortamlarmin dgrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerini gelistirmelerine olanak
saglayacak, epistemolojik inanglarin ve akademik benlik kavraminin olumlu yonde
degisimine imkan saglayacak sekilde diizenlenmesi ve verilen matematik egitiminin
daha etkili hale getirilebilmesi konularinda yol gosterici olabilecegi diisliniilmektedir.
Tirkiye’de matematik Ogretim programi gelistirme calismalarinda da aragtirmanin
bulgularindan yararlanilabilecegi diigiiniilmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, dokuzuncu simf 6grencilerinin 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri,
epistemolojik inanglar1 ve akademik benlik kavramlari ile matematik basarilar
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arasindaki iligkinin yonii ve derecesi belirlenmesi amaglandigindan iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modeli, iki ve daha gok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varlig1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan aragtirma modelidir
(Karasar, 2012, s.81).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2013-2014 egitim &gretim yili Istanbul ili Avrupa
yakasinda bulunan tiim liselerde Ogrenim goren dokuzuncu smif oOgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin dokuzuncu simf Ogrencileri ile yapilmasinin nedeni
dokuzuncu smif matematik dersi Ogretim programinin sonraki yillarda goriilecek
matematik konular1 i¢in temel olusturmasi, ortadgretim kurumlarinda uygulanan
matematik programi ve matematik dersinin haftalik ders saatinin tim dokuzuncu
siniflarda esit olmasidir. Orneklem olusturma siirecinde oncelikle, Istanbul I Milli
Egitim Midirligi’niin  resmi  sitesindeki ortadgretim kurumlari  listesinden
yararlanilarak Avrupa yakasindaki ortadgretim kurumlarinin sayisinin 400 oldugu tespit
edilmisgtir. Bu ortadgretim kurumlari 1’den 400’¢ kadar numaralandirilmistir. Bu
numaralarin oldugu kagitlar bir torbaya konulmus ve rastgele okul ismi ¢ekilmistir. 10
asil 20 yedek olmak iizere 30 okul segilmistir. Arastirmanin drneklemi, segkisiz kiime
ornekleme yontemiyle belirlenen on ortadgretim kurumunda 6grenim goren toplam 630
dgrenciden olusmustur. Ornekleme giren ilge, okul tiirii ve 6grenci sayilar1 Tablo 1°de
verilmigtir.

Tablo 1. Ornekleme giren ilge, okul tiirii ve 6grenci sayilari

ilce Ad1 Lise Tiirii Ogrenci Sayisi
Bagcilar Meslek Lisesi 75
Giingbren Anadolu Lisesi 70
Zeytinburnu Anadolu Lisesi 75
Kiigiikgekmece Anadolu Lisesi 70
Gaziosmanpasa Anadolu Lisesi 60
Eyiip Anadolu Lisesi 60
Esenler Cok Programli Lise 50
Besiktas Anadolu Lisesi 50
Sisli Meslek Lisesi 50
Esenyurt Anadolu Lisesi 70
Toplam 630

Tabloda belirtilen yedi farkli Anadolu Lisesi, iki farkli Meslek lisesi ve bir Cok
Programli lisede, veri toplama araglarinin uygulanmasi igin izin alinan tarihler araliginda
egitim-0gretimi aksatmamaya 6zen gosterilerek ve katilimcilarin goniilliiliik esasini goz
onilinde bulundurularak uygulama yapilmistir. Uygulama yapilan liselerde veri toplama
araglarini yonergeye uygun eksiksiz doldurulan 6grenci sayisi toplam: 630 dur.
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2.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada veri toplamak amaciyla asagida belirtilen 6l¢ekler ve matematik basari
testi kullanilmusgtir.

2.3.1. Ogrenmeye iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi

Aragtirmada 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri, Pintrich ve De Groot
(1990) tarafindan gelistirilen 44 maddeden olusan yedi dereceli Likert tipi “Ogrenmeye
Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi (Motivated Strategies for Learning
Questionnaire)” nde yer alan ‘Oz diizenleme’ ve ‘Bilissel strateji kullanim1’ alt boyutlar
aracilifiyla dl¢iilmiistiir. Orijinal 6lgekte, s6z konusu ders i¢in davranislar tanimlayan 44
madde bulunmaktadir. Akademik performansa iliskin 6z-diizenleyici Gdgrenme
stratejilerini kullanim diizeyini ve motivasyonel inang¢lar1 6l¢gmek amaciyla yedinci sinif
ogrencilerine yonelik gelistirilen 6lgegin Tiirkiye kosullarina uyarlama galismasi Uredi
(2005) tarafindan gerceklestirilmistir. Olcek, 6z-diizenleyici dgrenme stratejileri ve
motivasyonel inanclar olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Oz-diizenleyici 6grenme
stratejileri boyutu bilissel strateji kullanimi (13 madde) ve 6z diizenleme (9 madde)
olmak ftizere iki alt 6lgekten; motivasyonel inanglar boyutu ise ozyeterlik (9 madde),
icsel deger (9 madde) ve smav kaygisi (4 madde) olmak iizere {i¢ alt Olgekten
olugmaktadir. Orijinal dl¢egin i¢ tutarlik (Cronbach alfa) katsayilari sirasiyla; biligsel
strateji kullanimi boyutu i¢in .83 ve 6z diizenleme boyutu igin .74’°diir (Pintrich & De
Groot, 1990). Olgegin Tiirkce formunda ig tutarlik (Cronbach alfa) katsayilari sirasiyla;
bilissel strateji kullammi dlgegi icin .82 ve 6z diizenleme dlcegi icin .84 diir (Uredi,
2005). Bu arastirma icin Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi’nin
(OIMSO) gecerlik ve giivenirlik calismast 2012-2013 egitim dgretim yilinda Izmir ili
Urla ilgesinde bulunan farkli tiirde egitim veren alti lisede 374 dokuzuncu sif
ogrencisine uygulanarak yapilmistir. Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler
Olgeginin 6z diizenleme ve biligsel strateji kullanimi alt dlgekleri igin yapilan birinci
diizey DFA sonucunda ¥?>=576,71; sd=208; y2/sd = 2.77; p=0.00; AGFI=.85, GFI= .88,
NNFI=.92, CFI=.93, S-RMR=.060 ve RMSEA=.062 olarak elde edilmistir. Oz
diizenleme 6l¢eginde bulunan 7. ve 8. maddelerin (uygulanan dlgekte 25 ve 24.madde) t
degerleri manidar olmadigi i¢in bu iki madde sirayla analizden ¢ikarildiktan sonra 6z
diizenleme ve biligsel strateji kullanimi alt 6lgekleri igin tekrarlanan DFA sonucunda
¥*=507,88; sd=169; x2/sd = 3; p=0.00; AGFI=.85, GFI= .88, NNFI= .92 CFI=.93, S-
RMR=.069 ve RMSEA=.062 olarak elde edilmistir. Cronbach Alfa katsayilar1 6z
diizenleme oOlgeginde .68 ve biligsel strateji kullammmi Olgeginde .84 olarak
hesaplanmustir.

2.3.2. Matematik Odakli Epistemolojik inanclar Olgegi

Arastirmada 6grencilerin epistemolojik inanglarini belirlemek amaciyla ilhan ve
Cetin (2013) tarafindan gelistirilen “Matematik Odakli Epistemolojik Inanglar Olgegi
(MOEI0)” kullanilmistir. Matematik Odakli Epistemolojik inanglar Olgegi; Ogrenmenin
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Cabaya Bagli Olduguna Inang (OCBOI), Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inang
(OYBOI) ve Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang (TBDVOI) olmak iizere ii¢ alt
boyuttan olusmaktadir. OCBOI boyutu 10 madde, OYBOI boyutu 10 madde ve
TBDVOI boyutun yedi madde olmak iizere toplamda 27 maddeden olusan olgek,
Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2) ve
Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklinde besli Likert tipi bir derecelendirme 6lgegidir.
Olgekte iki madde olumsuz oldugundan tersten puanlanmistir. MOEIQ niin OCBOI alt
Olgeginden alinan yiiksek puanlar matematik alanina yonelik gelismis/olgunlasmis
epistemolojik inanclara isaret ederken; OYBOI ve TBDVOI alt dlgeklerinden alinan
yliksek puanlar matematik alanina yonelik geligmemig/olgunlasmamis epistemolojik
inanclara isaret etmektedir. MOEIO’niin giivenirligi, i¢ tutarlik ve test-tekrar test
yontemleriyle incelenmistir. Hesaplanan i¢ tutarlik katsayilart OCBOI alt 6lgegi icin .84,
OYBOI alt 6lgegi icin .81 ve TBDVOI alt 6lcegi icin .71 seklindedir. Test-tekrar test
giivenirlik katsayilar1 ise OCBOI alt 8lgegi igin .96, OYBOI alt 6lcegi icin .95 ve
TBDVOI alt &lgegi icin .95 olarak bulunmustur (ilhan ve Cetin, 2013). Bu arastirma
kapsaminda Matematik Odakl1 Epistemolojik Inanglar Olgeginin (MOEIO) gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmasi 2013-2014 egitim &gretim yilinda Istanbul ili Bagcilar ilgesinde
bulunan farkli tiirde egitim veren bes lisede 381 dokuzuncu smif O6grencisine
uygulanarak yapilmustir. Epistemolojik Inanglar Olgeginin alt dlgekleri icin yapilan
birinci diizey DFA sonucunda ¥*>=735,19; sd=321; x2/sd = 2.29; p=0.00; AGFI=.85,
GFI= .87, NNFI=.92 CFI=.92, S-RMR=.071 ve RMSEA=.058 olarak elde edilmistir.
Epistemolojik Inanglar Olgceginin 27. Maddesinin t degeri manidar olmadig1 icin bu
madde analizden ¢ikarildiktan sonra Epistemolojik inanclar Olgeginin alt Slcekleri icin
tekrarlanan DFA sonucunda y?=650,26; sd=296; x2/sd =2.19; p=0.00; AGFI=.86, GFI=
.86, NNFI= .92 CFI=.93, S-RMR=.068 ve RMSEA=.056 olarak elde edilmistir.
Cronbach Alfa katsayilar1 Ogrenmenin c¢abaya bagl olduguna inang dlgeginde .81,
O0grenmenin yetenege bagli olduguna inang Olgeginde .82 ve tek bir dogrunun var
olduguna inang 6l¢eginde .75 olarak hesaplanmustir.

2.3.3. Akademik Benlik Kavram Olgegi

Aragtirmada Ogrencilerin akademik benlik algilarinin  belirlenmesi amaciyla
Brookover (1964) tarafindan gelistirilen Senemoglu (1989) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan “Akademik Benlik Kavrami Olgegi (ABKO)” kullanilmistir. ABKO, bes
dereceli Likert tipinde 12 maddeden olusan tek boyutlu bir &lgektir. Olgekten
alinabilecek toplam puan 12 ile 60 arasinda degismektedir. Olgegin uyarlanma
calismalar sirasinda ii¢ farkli grupta elde edilen giivenilirlik katsayilar1 ortanca .84
olmak ftizere .80 ile .89 arasinda degismektedir (Senemoglu, 1989). Bu arastirma
kapsaminda Akademik Benlik Kavrami Olgegi’nin (ABKO) giivenirlik ¢aligmasi 2013-
2014 egitim dgretim yilinda Istanbul ili Bagcilar ilgesinde bulunan farkli tiirde egitim
veren bes lisede 380 dokuzuncu sinif dgrencisine uygulanarak yapilmustir. Olgegin
giivenirligi iligkin hesaplanan Cronbach Alfa katsayis1 .81 bulunmustur.
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2.3.4. Matematik Basar: Testi

Matematik basar1 testi, 2013-2014 egitim Ogretim yilinda gilincellenen Matematik
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dokuzuncu simif yillik planinin birinci déneminde
bulunan kazanimlari 6lgmektedir. Bu amagla alanyazin taramasi yapilmig, daha once
kullanilan matematik basar1 testleri (Baser, 1996; Somar, 2009) ve bu calismanin
aragtirmacilart tarafindan hazirlanan giivenirligi hesaplanmis basar1 testi incelenmis ve
hazirlanan belirtke tablosundaki kazanimlara uygun maddelerden madde ayiricilik ve
giiclik katsayilari goz Oniine alinarak 30 soruluk deneme formu hazirlanmistir.
Matematik bagari testinin deneme formu Bagcilar ilgesinde bulunan bir Anadolu Lisesi
ve bir imam Hatip Lisesi olmak iizere iki lisede toplam 200 dgrenciye uygulanmustir.
Toplam 200 6grenciye uygulanan deneme formunun cevap kagitlart en yiiksek puandan
en disiik puana dogru siraya konmustur. %27°lik iist ve alt gruplar olusturulup her bir
maddenin madde giigliik ve ayiricilik katsayilari hesaplanmistir. Matematik basart testi
deneme formunun ortalama gii¢ligii 0.48 ve deneme formunun giivenirlik katsayist 0.82
olarak hesaplanmstir. Matematik basari testi deneme formunda bazi hedefler i¢in birden
fazla madde oldugundan bu maddeler igerisinde oncelikle ayiricilik giicii yiiksek olan
ortalama gii¢liikteki maddeler segilerek 18 maddelik nihai test olusturulmustur. Nihai
testin ortalama gii¢liigii 0.49 ve giivenirlik katsayist 0.80 olarak hesaplanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin dlgek puanlari ve matematik basari testi puanlarinin
betimsel istatistikleri yapildiktan sonra bagimsiz degiskenler (6z-diizenleyici 6grenme,
epistemolojik inanglar ve akademik benlik kavrami) ile bagiml degisken (matematik
basaris1) arasinda dogrusal iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla Pearson
kolerasyon katsayisi hesaplanmistir. Arastirmada 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri,
epistemolojik inanglar ve akademik benlik kavraminin matematik basarisin1 yordama
giiciinii belirlemek amaciyla ise ‘Coklu Regresyon Analizi’ yapilmustir.

3. Bulgular

Aragtirma kapsaminda ele alinan bagimsiz degiskenlere (6z-diizenleyici 6grenme
stratejileri, epistemolojik inanglar ve akademik benlik kavrami) ve bagimli degiskene
(matematik basarisi) iliskin betimsel istatistik sonuglart Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2 incelendiginde, 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri dlgeginin biligsel strateji
kullanim1 ve 6z diizenleme alt 6lgeklerine ait aritmetik ortalamalarin sirasiyla 63,43 ve
30,24 oldugu goriilmektedir. Epistemolojik inanglar 6lgeginin, 6grenmenin g¢abaya bagl
olduguna olan inang (OCBOI), 6grenmenin yetenege bagh olduguna olan inang
(OYBOI) ve tek bir dogrunun var olduguna inang (TBDVOI) alt élgeklerine ait aritmetik
ortalamalarinin 18,06 ile 37,29 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir. Akademik benlik
kavrami Olgeginin aritmetik ortalamasi 27,54 olarak hesaplanmistir. Matematik basari
testi puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 6,88 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 2. Oz-diizenleyici 6grenme stratejileri, epistemolojik inanglar, akademik benlik
kavrami ve matematik bagarisi degiskenlerine iligkin betimsel istatistikler ( n= 630)

Alinan Alman
Degiskenler Minimum Puan MaIP<lsJ|a rrr1]um Ortalama Std. Sapma
Bilissel strateji 18 90 63,43 12,51
kullanimi
Oz diizenleme 10 48 30,24 6,78
OCBOI 11 50 37,29 7,14
OYBOI 10 50 28,36 8,30
TBDVOI 6 30 18,06 5,39
Akademik benlik 8 40 27,54 6,16
kavrami
Matematik basarisi 0 17 6,88 3,74
OCBOI: Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inang TBDVOI: Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang

OYBOI: Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inang

Aragtirmada yer alan bagimsiz degiskenler ile matematik basarisi arasindaki iliskinin
incelenmesinde, normal dagilim gosteren Oz-diizenleyici Ogrenme stratejileri,
epistemolojik inanglar, akademik benlik kavrami ve matematik basarisi degiskenleri i¢in
Pearson kolerasyon katsayisi hesaplanmistir. Bagimsiz degiskenler ile matematik dersi
basarisi arasindaki iliski diizeyleri Tablo 3°de sunulmustur.

Tablo 3. Bagimsiz degisken ile bagimli degiskenler arasindaki kolerasyon analizi

Degiskenler r p
Biligsel strateji kullanimi & 0,095 0,017*
matematik bagarisi
Oz diizenleme & matematik 0,071 0,073
basarisi
OCBOi & matematik basarisi 0,041 0,303
OYBOI & matematik basarist -0,052 0,191
TBDVOI & matematik -0,045 0,255
basarisi
Akademik benlik kavrami & 0,313 0,000**

matematik basarisi

(:)CBOi_: Qgrenmenin Cabaya Bagli Olduguna ingng
OYBOI: Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inang
TBDVOI: Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang

Tablo 3 incelendiginde bilissel strateji kullanimi (p < .05) ve akademik benlik
kavram1 (p < .01) ile matematik basaris1 arasindaki iligkiler istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Bununla birlikte 6z diizenleme ve epistemolojik inang¢lar (6grenmenin
cabaya bagl olduguna inang, 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang ve tek bir
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dogrunun var olduguna inang) ile matematik basarisi arasindaki iliskiler istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir. incelenen tabloda ¢oklu regresyon analizinde yordayici
degisken olarak ele alinabilecek degiskenlerin bilissel strateji kullanimi ve akademik
benlik kavrami oldugu goriilmektedir. Bilissel strateji kullanimi ve akademik benlik
kavrami degiskenlerinin matematik bagarisini yordama diizeyi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Bilissel strateji kullanimi ve akademik benlik kavraminin matematik basarisini
yordama giicii

Degisken B Std. Hata Beta t p
Sabit 1,966 ,834 2,358 ,019
Bilissel -,007 ,012 -,025 -,612 541
strateji
kullanim
Akademik ,196 ,025 ,322 7,884 ,000
benlik
kavram
R=0,314 ; R?= 0,098 ; F (2)=34,212; p degeri= 0,000

Tablo 4’te verilen F degeri ve p degeri incelendiginde, p degeri 0,05 degerinden
kiiciik oldugundan matematik basarisint biligsel strateji kullanimi ve akademik benlik
kavrami degiskenlerinden en az biri ile tahmin etmenin istatistiksel olarak miimkiin
oldugu goriilmektedir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko 2010). Bagimsiz degiskenlerden
biligsel strateji kullanim1 degiskeninin p degeri 0,05 den biiyiik oldugundan bu degisken
modele anlamli bir katki saglamamaktadir. Akademik benlik kavrami degiskeninin
standardize edilmis katsay1 siitununa bakildiginda 0,322 oldugu ve akademik benlik
kavrami degiskeninin (t= 7,884, p < .01) matematik basarist i¢in anlamli bir yordayici
oldugu goriilmektedir. R ve R® degerleri incelendiginde modelin yordama giicii
anlagilmaktadir. Yapilan regresyon analizi sonucunda akademik benlik kavrami
degiskeninin matematik basaris1 degiskenini yordama giiclinin % 10 oldugu
goriilmektedir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, dokuzuncu sinif Ogrencilerinin biligsel strateji kullanimi ile
matematik basarisi arasinda anlamli iliski (p < .05) oldugu bulunmustur. Pintrich ve De
Groot (1990) ile Uredi ve Uredi (2005) de, bilissel strateji kullanimi ve akademik basar
arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir. Biligsel strateji kullanimi
artikga Ogrencinin matematik basar1 diizeyi artmaktadir. Aragtirmada, dokuzuncu smmif
ogrencilerinin  0z-diizenlemeleri ile matematik bagarist arasinda anlamli iligki
bulunmamistir. Oysa Pintrich ve De Groot (1990) calismalarinda, 6z- diizenleme ve
akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu bulgusunu elde etmislerdir.
Alanyazinda 6z diizenleme ile akademik bagari arasindaki iligki kuramsal olarak
vurgulanmasina karsin, bu arastirmada elde edilen bulgu ile Ortismemektedir.
Aragtirmada, dokuzuncu sinif Ogrencilerinin matematik basarisinin &z-diizenleyici
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O0grenme stratejileri (6z diizenleme ve bilissel strateji kullanimi) degigkeni tarafindan
anlamhi diizeyde yordanmadigi bulunmustur. Oziidogru (2013) da, ortadgretim
Ogrencileri lzerinde yaptigi arastirmada 6z diizenleme becerilerinin  matematik
basarilarini yordamadigint bulmustur. Aragtirmanin bulgusu bu bulgu ile 6rtiismektedir.
Ancak, bu bulgu, Pintrich ve De Groot (1990), Uredi ve Uredi (2005) ve Haslaman ve
Askar (2007) yaptiklar1 arastirmalarin bulgulari ile értiismemektedir. Ornegin, Haglaman
ve Askar (2007), iiniversite Ogrencileri lizerinde yaptig1 arastirmada 6z-diizenleyici
O0grenme stratejilerinin bagarinin %71’ ini agikladigini ortaya koymuslardir. Arastirma
sonuc¢larinin farkli olmasinin nedeni, 6rneklemlerin 6zellikleri, farkli 6l¢gme araglarinin
kullanilmasi, s6z konusu Ol¢iimlerin psikometrik niteliklerinin  gruplar arasi
farklilagmasi, 6grenim goriilen sartlar ve 6grencilerin basar1 puanlarinin belirlenmesinde
kullanilan yontemin farkli olmasi olabilir. Olaussen ve Braten’e (1999) gore 6z-
diizenleyici 6grenme stratejilerinin kullanimi {izerine farkli iilkeler ve farkli sartlarda
daha fazla ¢aligma yapilmalidir. Bu tiir sonuglarin ortaya ¢ikmasinda Ogrencilerin
Ogrenim gordigi sartlar ve programlarin 6zellikleri etkili olabilir.

Aragtirmada dokuzuncu siif Ogrencilerinin epistemolojik inanglar1 (6grenmenin
cabaya bagli olduguna inang, dgrenmenin yetenege bagli olduguna inang ve tek bir
dogrunun var olduguna olan inang) ile matematik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki
bulunmamistir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen arastirmalarin (Belet ve Giiven,
2011) yaninda epistemolojik inanglar ile matematik basarisi arasinda anlamlr iligski bulan
aragtirmalar (Cano, 2005; Uysal, 2010) da bulunmaktadir. Arastirmada dokuzuncu sinif
ogrencilerinin matematik basarisinin epistemolojik inanglar (6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna inang, 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang ve tek bir dogrunun var
olduguna olan inang) degiskeni tarafindan anlamli diizeyde yordanmadigi goriilmistiir.
Bu bulgu, Cano ve Rodriguez (2006) ve Phan’in (2008) yaptig1 arastirmalarin bulgulari
ile ortiismemektedir. Ornegin Phan (2008), iiniversite ogrencilerinin epistemolojik
inanglarinin akademik basarilarini dogrudan yordadigini bulmustur. Bu durumun olast
nedeni 6rneklemlerin ozellikleri, farkli 6l¢gme araglarimin kullanilmasi, s6z konusu
Olciimlerin psikometrik niteliklerinin gruplar arasi farklilagsmasi ve Ogrencilerin basari
puanlarinin belirlenmesinde kullanilan yontemin farkli olmasi olabilir. Bu aragtirmanin
yapildig1 ilgelerin ¢ogunlugunda genel olarak ailelerin egitim diizeyleri ve sosyo-
ekonomik durumlarinin diisiik diizeyde olmasi da, 6grencilerin epistemolojik inanglarim
olumsuz yonde etkilemis olabilir. Epistemolojik inanglarin gelistirilmesinde 06z-
diizenleyici 0grenme biiyiik rol oynamaktadir (Muis, 2007). Epistemolojik inanglar,
ogrencilerin 6grenme siirecinde kullandiklar biligsel ve bilisiistii stratejilerini dogrudan,
akademik basarilarimi ise dolayli olarak etkiler ve onlardan etkilenir (Cano, 2005;
Deryakulu, 2004). Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 6z-diizenleyici 6grenme
stratejilerine etki ettiginden bu arastirmada 06z-diizenleyici 6grenme stratejileri ve
epistemolojik inanglar degiskenlerin her ikisinin de akademik basarty1 anlaml diizeyde
yordamadig1 sonucu ortaya ¢ikmis olabilir.

Arastirmada dokuzuncu siif 6grencilerinin akademik benlik kavrami ile matematik

basarist arasinda anlamli iligki (p < .01) oldugu ortaya ¢cikmistir. Bu bulgu, Arseven
(1986), Cankaya (2004), Dickhiuser (2005) ve Nazligigek’in (2007) yaptigt
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arastirmalarin  bulgular1 ile Ortiismektedir. Bu arastirmada, dokuzuncu sif
ogrencilerinin matematik dersi basarisinin akademik benlik kavrami degiskeni tarafindan
anlaml diizeyde yordandigi (%10) bulunmustur. Bu bulgu, Senemoglu (1989), Stringer
ve Heath (2008) ve Simsek (2012) yaptiklari arastirmalarin bulgulart ile ortiismektedir.
Stringer ve Heath (2008), ortadgretim dgrencileri iizerinde yaptigi arastirmada benlik
algisinin akademik basaridaki varyansin %25’ini agikladigini ortaya koymustur. Simsek
(2012) ise, iiniversite 6grencileri lizerinde yaptig1 arastirma sonucunda akademik benlik
algisimin  akademik basarinin yordayicist oldugunu ve akademik benlik algisinin
akademik basaridaki varyansin %40’ 1n1 acikladigini tespit etmistir.

Aragtirma sonucunda, dokuzuncu sinif 6grencilerinin bilissel strateji kullanimi ve
akademik benlik kavrami ile matematik basarisi arasinda anlamli bir iligski oldugu ve
matematik dersi basarisinin akademik benlik kavrami degiskeni tarafindan anlamli
diizeyde yordandigi (%10) bulunmustur. Arastirma sonuglari dikkate alinarak
ortaggretim matematik dersi programi, Ogrencilerin biligsel strateji kullanimi ve
akademik benlik kavraminin gelisimine yardimeci olabilecek sekilde tasarlanabilir ve
gelistirilebilir. Ogrencilerin bilissel strateji kullammi ve akademik benlik kavramimi
gelistirebilecekleri seminer, konferans gibi etkinlikler diizenlenerek &grencilerin
farkindalik ~ diizeyleri yiikseltilebilir. Ogretim programmin uygulayicilar1 olan
ogretmenler, dgrencilerin biligsel strateji kullanimini nasil gelistirebilecegi ve akademik
benlik kavramu diizeylerini nasil yiikseltebilecegi konusunda bilgilendirilmelidir. Bu
amagcla d6gretmenlere yonelik hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programinda bu becerilerin
kazandirilmasina yonelik etkinlikler yapilabilir, hizmet i¢i egitim kurslar1 ve seminerler
diizenlenebilir. Ayni arastirma, calisma evreni genisletilerek bolgesel ya da ulusal
diizeyde yapilabilir. Ayrica, bu arastirmada kiime Ornekleme yontemi kullanilmistir.
Aragtirma ayni degiskenler ile farkli 6rnekleme yontemleri kullanilarak tekrar edilebilir.
Bu aragtirmanin 6rneklemini dokuzuncu siif 6grencileri olusturmaktadir. Matematik
dersi basarisina yonelik daha kapsamli bir arastirma yapilabilmesi amaciyla diger sinif
diizeylerinde de &grencilerin matematik dersi basarisi incelenebilir. Oz-diizenleyici
O0grenme stratejileri, epistemolojik inanglar ve akademik benlik kavramim belirlemeye
yonelik farkli veri toplama araglar1 kullamlarak arastirma yenilenebilir. Ulkemizde
yapilan arastirmalarin ¢ogunlugu betimsel arastirmadir. Oz-diizenleyici &grenme
stratejileri, epistemolojik inanglar ve akademik benlik kavrami degiskenlerinin
matematik dersi basarisi iizerindeki etkisini inceleyen deneysel arastirmalar yapilabilir.
Arastirmada ele alinan 0z-diizenleyici 6grenme stratejileri, epistemolojik inanglar ve
akademik benlik kavrami degiskenlerinden sadece akademik benlik kavrami
degiskeninin matematik dersi basarisindaki varyansin %10’unu agiklamig olmasi,
matematik dersi basarisindaki %90°lik boliimiin agiklanmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Matematik dersi basarisi ile ilgili diger degiskenlerin bulunabilmesi i¢in
farkli degiskenleri igeren yeni arastirmalar yapilabilir.
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The Relationship between Mathematics Achievement, Self-Regulated
Learning Strategies, Epistemological Beliefs and Academic Self-
Concept

Extended Abstract

Mathematics is one of significant tools that we use to solve the issues and encounter in
science and daily life (Baykul, 2000). The need for people who can understand mathematics
and use mathematical skills and knowledge in daily life are increasing. Therefore,
mathematics achievements take part in every stage of education. Mathematics achievement
has an important position in the selection and placement of students at national and
international level and acceptance of students for many educational institutions. The results
of international (PISA and TIMSS) and national exams to measure the mathematics
achievement is guide for educators. Therefore, it is important to investigate the factors that
affect mathematics achievement.

One of the considered variables that affect academic performance and achievement is self-
regulated learning (Boekaerts, 1996). Self-regulated learning is that an individual makes
judgement by observation of his behavior and by comparing with his criteria, and individual
behavior, if necessary, fit his criteria (Bandura, 1997). Another considered variable
impacted on learning and achievement is epistomological beliefs (Deryakulu, 2004; Muis,
Bendixen & Haerle, 2006; Schommer & Dunnell, 1997). Epistomological beliefs are
defined as subjective beliefs of individuals about what information is, how it is carried out
to learn and know, the level of its certainty, its boundaries, its organization and its views on
its criteria. The other important variable that affects learning processes and achievement is
academic self-concept. Academic self-concept is a self-perception of whether a student can
learn any unit of learning based on his learning history (Senemoglu, 2010). It is very
important to determine the factors affecting mathematics achievement in terms of
development of mathematics learning and teaching process. In this research, the correlation
between mathematics achievement, and self-regulating learning strategy, epistemological
beliefs and academic self-concept has been investigated and those variables have come
forward in many researches. In this study, it has been try to answer this question: What is
the predicted level of self-regulated learning strategies, epistemological beliefs and
academic self-concept of ninth grade students?

In the study, a correlational survey model was used. Study population is composed of the
ninth grade students in all high schools in the province of Istanbul in 2013-2014 academic
year. The sample of study was consisted of a total of 630 students studying at ten secondary
education institutions determined by random cluster sampling method. Self-regulated
learning strategies of students in the study were measured by sub-dimensions of the use of
‘Self-regulation’ and ‘Cognitive Strategy’ found in a 44-item Likert type “Motivated
Strategies for Learning Questionnaire” that develops by Pintrich & De Groot (1990). The
adaptation study of the scale to the conditions of Turkey was carried out by Uredi (2005).
The “Mathematically Focused Epistemological Beliefs Scale (MFEBS)” developed by Ilhan
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and Cetin (2013) was used to determine the epistemological beliefs of the students in the
study. “Academics Self-Concept Scale (ASCS)” developed by Brookover (1964) and
adapted to Turkish language by Senemoglu (1989) was used to determine the student
academic self-perceptions. The mathematics achievement of students was also measured
through which they get score from mathematics achievement test. For the purpose of the
study, the correlation between the predictor variables and the predicted variables was
examined using correlation and multiple regression analysis techniques.

The results showed that there was no statistically meaningful correlation between self-
regulation and epistemological beliefs and mathematics achievement while there was a
statistically meaningful correlation between cognitive strategy use and academic self-
concept and mathematics achievement. Also, it was shown that the mathematics
achievement was significantly predicted (10%) by the variable of academics self-concept.
The variables, self-regulated learning strategy and epistemological belief, did not predict
mathematics achievement at a significant level. The results revealed that there was a
meaningful correlation (p < .05) between mathematics achievement and cognitive strategy
use. This result has been consistent with study findings of Pintrich and De Groot (1990),
Uredi and Uredi (2005). There was no meaningful correlation between the epistemological
beliefs (the beliefs that the learning depends on the effort, that the learning depends on the
ability and that there is a single truth) and mathematics achievement of ninth grade students
in the study. In addition to studies supporting this finding in literature (Belet & Giiven,
2011), there are also studies that find a meaningful correlation between epistemological
beliefs and mathematics achievement (Cano, 2005; Uysal, 2010). In the study, it was shown
that the mathematics achievement of the ninth grade students was not significantly
predicted by variables of epistemological beliefs (the beliefs that the learning depends on
the effort, that the learning depends on the ability and that there is a single truth). This
finding has not been consistent with findings of Cano and Rodriguez (2006), Phan (2008).
In the study, it was found that the ninth grade students had a meaningful correlation (p <
.01) between academic self-concept and mathematics achievement. This finding has been
consistent with study findings of Arseven (1986), Cankaya (2004), Dickhduser (2005) and
Nazligicek (2007). This study showed that the mathematics achievement of the ninth grade
students was significantly predicted (10%) by the variable of academics self-concept. This
finding has been consistent with study findings of Senemoglu (1989), Stringer and Heath
(2008), Simsek (2012). Taking into consideration the results of the investigation, the
secondary school mathematics curriculum can be designed and developed so that it can help
the students to develop the academic self-concept and the use of cognitive strategy. The
level of awareness of the students can be promoted by organizing activities such as
seminars and conferences in which students can use the cognitive strategy and develop the
academic self-concept. Teachers, practitioners of the curriculum, should be informed about
how pupils can improve the use of cognitive strategy and how they can improve the level of
academic self-concept. For this purpose, it can be organized the activities for teachers to
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gain these skills in pre-service teacher training program as well as in-service training
courses and seminars can be organized.
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