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Abstract

Critical listening, which is defined as examining, delving into, comparing,
evaluating the accuracy, validity and consistency of what is conveyed in speech,
is considered a combination of perception and critical thinking. The aim of this
study is to examine pre-service teachers' attitudes towards critical listening in
terms of various variables. The descriptive survey model, which is one of the
quantitative research methods, was used in the study. The study group consisted
of a total of 377 pre-service teachers, with 267 female and 110 male, who were
studying in the Primary Education Mathematics Teaching, Classroom Education,
Social Studies Teaching and Turkish Language Teaching programs at the Faculty
of Education of Bartin University. The data of the study, in which the critical
listening attitudes of pre-service teachers were examined according to gender,
the program studied, grade level, GPA, the average daily time spent as a listener,
and education level of parents, were collected with the "Critical Listening Attitude
Scale" developed by Taskin (2017) for pre-service teachers. SPSS 21.0 Package
Program was used to analyse the data. Independent groups t-test was used for
two variables and one-way analysis of variance was used for more than two
variables. According to the research findings, it was seen that there was no
significant difference in the critical listening attitudes of the pre-service teachers
according to the program studied, the average daily time spent as a listener, and
the education level of the parents. According to the research findings, a
significant difference was found in favour of female students according to the
gender variable in the evaluation dimension of the scale, in favour of the 4th
grade students according to the grade level variable in the whole scale and the
comprehension-analysis dimensions, in favour of students with a GPA of 3,51-
4,00 according to the overall GPA in the whole scale and the analysis dimension.
Another finding of the study was that pre-service teachers had a high level of
critical listening attitude.
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Extended Abstract

Problem: Critical listening, which is considered a combination of perception and critical thinking
(Smialek & Boburga, 2006), can be defined as examining what is conveyed in the speech, delving into
the details of it, comparing it, evaluating its accuracy, validity and consistency (Glines, 2014), determining
whether what we listen to is correct and logical (Ozbay, 2005), and evaluating what you listen to in terms
of accuracy and deficiencies by establishing a cause-effect relationship (Aktas & Guinduz, 2004).

Critical listening is carried out in order to understand and then evaluate the message from the
source by the receiver (Wolvin & Coakley, 1996). According to Akyol (2006), critical listening has become
more and more important in this age when people do not read enough and media aims to influence
people in many ways. Individuals are exposed to listening elements from multiple sources
simultaneously in today's society. For this reason, listening has become an important skill to select and
evaluate the necessary information from the information heard. Understanding fully what one listens to
and making evaluations about it are concepts that highlight the importance of critical listening skills
(Azizoglu & Okur, 2021).

Attitude is defined as the tendency of an individual to react positively or negatively to a person,
institution, object, event or any distinguishable aspect of one's world (Ajzen, 2014), the combination of
emotions and behaviours related to a particular learning situation (Stanfield, 2008), and evaluative
judgments that integrate and summarize the individual's feelings, beliefs and values (Crano & Prislin,
2006). It is a multi-faceted psychological structure based on the individual's feelings, beliefs and values
and strongly affects their behaviour (Philips, 2003). Attitudes, which consist of three components as
affective, cognitive and behavioural, can help us define how we see the situations we are confronted
with and provides internal cognitions and thoughts about people and objects (Pickens, 2006).

Considering that the attitude, a factor that shapes the behaviour of the individual, is not innate
but acquired later through experience, it is understood how important the education and training
process are in the formation and development of attitudes. Since listening is the most used language
skill in this process (Karakus Taysi & Ozbay, 2016), attitudes also play an important role in listening skills.
The listening attitude is the positive or negative beliefs that a person has developed against the listening
skill, arising from various situations in his life, and emotions such as like, dislike, favouring, disfavouring
etc., which are the emotional equivalent of these beliefs, and their reactive equivalents (Harmankaya,
2016). A positive attitude towards listening is of critical importance as a component of effective listening
as well as listening knowledge. At the same time, it can be said that this positive attitude arouses a desire
to listen and facilitates effective listening (Olusegun & Oyewole, 2017). The aim of this study is to
examine pre-service teachers' attitudes towards critical listening in terms of various variables.

Method: This study, which aims to examine the attitudes of pre-service teachers towards critical listening
according to various variables, was conducted with the descriptive survey model, one of the quantitative
research designs. The study group of the research consists of pre-service 377 teachers studying in the
1st and 4th grades of the Primary Education Mathematics Teaching, Classroom Education, Social Studies
Teaching and Turkish Language Teaching programs at the Education Faculty of Bartin University.
Research data were collected with the "Critical Listening Attitude Scale" developed by Taskin (2017) for
pre-service teachers. After deciding on the data collection instrument to be employed in the study, the
author who developed the scale was contacted and all the necessary permissions were obtained initially.
Next, the Ethics Committee application was made and the meeting of Bartin University Social and Human
Sciences Ethics Committee with protocol number 2022-SBB-0039, dated 22.02.2022 and number 3
decided that the study was appropriate to carry out. After the approval of the Ethics Committee, the
data collection instrument of the study was rearranged on Google Forms and made ready for application.
The first two weeks of March 2022 were reserved for data collection, and all data were collected in the
classroom environment, on a voluntary basis, during appropriate course hours. After the researcher gave
the necessary information to the participants and the consent forms were collected from those who
voluntarily agreed to participate in the research, the pre-service teachers answered the questions on the
scale from their mobile phones. A total of 377 participants were reached during the data collection
process.
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The analysis of the collected data was carried out using the SPSS 21.0 Package Program. In
measuring the attitudes of pre-service teachers towards critical listening, descriptive statistics such as
arithmetic mean and standard deviation were used. Their attitudes were analysed using independent
groups t-test, which is a parametric test, since differences in attitudes towards critical listening according
to gender and grade level, normality and other assumptions were satisfied. Since the assumptions were
satisfied, one-way analysis of variance (ANOVA) was performed to determine the differences of pre-
service teachers' attitudes towards critical listening according to the program studied, GPA, average daily
time as a listener, mother's education level and father's education level.

Findings: When the attitudes of the participants towards critical listening skills were examined, it was
determined that they had a high level of attitude in the whole scale and in all sub-dimensions. Although
there was no significant difference in critical listening attitudes of pre-service teachers according to
gender, it was determined that female students had more positive attitudes than male students in the
evaluation dimension of critical listening. It was determined that there is no significant difference in the
critical listening attitudes of the participants in the study group according to the program they are
studying. When the critical listening attitudes of the pre-service teachers according to the grade level
are examined, it is revealed that there is a significant difference in favour of the senior students. The GPA
variable caused a significant difference in the critical listening attitudes of pre-service teachers. This
difference was in favour of pre-service pre-school teachers with high achievement scores. No significant
difference was found in the critical listening attitudes of the pre-service teachers according to the
average daily time spent as a listener. Another study found that the education levels of the
participants’parents did not result in a significant difference in their attitudes towards critical listening.

Suggestions: In line with the results of the study, suggestions for future studies are as follows:

This study was conducted with pre-service teachers studying at the faculty of education. It is
thought that the studies to be conducted with the students from different faculties that provide
education at the undergraduate level will be helpful in revealing and comparing the critical listening
attitudes of the pre-service teachers for various occupational groups.

Considering that the first-year pre-service teachers in the study group have lower critical listening
attitudes than the final grade pre-service teachers, it might be a good idea to concentrate on the studies
on the development of critical listening skills of the students, starting from primary and secondary
education.

Efforts should be made to increase research (scale/survey development, interview, relational
survey, etc.) that will examine factors such as anxiety, self-efficacy, and perception other than the attitude
dimension of critical listening.

Studies can be carried out with the correlational survey model to examine critical listening
attitudes of students at different levels and other basic language skills such as critical speaking, critical
reading, and critical writing.
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Ozet

Konusmada  aktardanlart  incelemek,  derinligine  inmek,  karsilastumak,
dogrulugunu, gecerliligini ve tutarligint degerlendirmek seklinde tanimlanan
elestirel dinleme, algilamanin ve elestirel diisiinmenin bir birlesimi olarak kabul
edilir. Bu arastirmanin amaci, égretmen adaylarinin elestirel dinlemeye yénelik
tutumlanint  cesitli  degiskenler agisindan  incelemektir.  Nicel arastirma
ybntemlerinden betimsel tarama modelinde gerceklestirilen arastirmantn ¢alisma
grubunu  Bartin  Universitesi  Egitim  Fakiiltesinde  ilkégretim  Matematik
Ogretmenligi, Sinif Odgretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkce
Ogretmenligi programlarinda égrenim géren 267'si kadin, 110'u erkek olmak iizere
toplam 377 égretmen aday: olusturmustur. Ogretmen adaylarinin elestirel dinleme
tutumlarinin cinsiyete, dgrenim gériilen programa, sinif diizeyine, genel not
ortalamasina, glinliik ortalama dinleyici olarak gecirilen siireye, anne ve baba
egitim durumuna gére incelendigi arastirmann verileri Taskin (2017) tarafindan,
dgretmen adaylarina yénelik gelistirilmis olan “Elestirel Dinleme Tutum Olcegi” ile
toplanmustur. Verilerin analizinde SPSS 21.0 Paket Programndan yararlanumus, iki
degisken icin bagimsiz gruplar t-testi ve ikiden fazla degisken icin tek yénlii varyans
analizi kullandmustir. Arastirma bulgularina gére 6gretmen adaylarinin elestirel
dinleme tutumlarinda égrenim gériilen programa, glinliik ortalama dinleyici olarak
gecirilen stireye, anne ve baba egitim durumuna gére anlamlt bir farkliligin
bulunmadigy; 6lcegin degerlendirme boyutunda cinsiyet degiskenine gére kadin
6grenciler, dlgegin tamaminda ve kavrama-analiz boyutlarinda sinif diizeyi
degiskenine gére 4. sinif 6grencileri lehine, élgegin tamamunda ve analiz boyutunda
genel not ortalamasina gére not ortalamast 3,571-4,00 olanlar lehine anlaml
farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin yiiksek diizeyde elestirel
dinleme tutumuna sahip olmalar, arasturmanin bir diger bulgusu olarak 6ne
ctkmustur.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, Elestirel dinleme, Ogretmen adaylari, Tutum.
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GIRiS

Kaynak ve alici seklinde iki Gnemli 6gesi olan iletisim, en az iki insan arasinda gesitli yontem, teknik ve
araclar yoluyla anlami ortak hale getirme siireci olarak tanimlanabilir (Toprakgi, 2017). S6zli ve s6zsiiz
olmak Uzere ikiye ayrilan iletisimin etkili olmasinda da bu siirece dahil olan bu iki insanin 6zellikleri
onemlidir (Toprakgi, 2001). S6zlu iletisimin konusan (kaynak) ve dinleyen (alici) olmak Uzere iki yoni
vardir. Bu becerilerden konusma, anlatma becerileri; dinleme ise anlama becerileri igerisinde
degerlendirilir. Anlamanin ve anlatmanin niteligi bu becerilerin dogru, giizel ve etkili kullanilmasina
baglidir. Gln icerisinde siklikla basvurdugumuz dinleme becerisi, 6zellikle glinimuzde yalnizca bir kisinin
gerceklestirdigi konusmalari dinlemenin dtesinde, farkl uyaricilardan gelen sesleri/s6zleri dinlemek gibi
cok boyutlu bir hal almistir. Bu sebeple birey, birden fazla kaynaktan ¢ikan pek ¢ok bilgiyi dinlemeye
maruz kalmakta, bu durum da kisinin, ulastigi bilgilerin dogrulugunu sorgulamasini zorunlu kilmaktadir.
Kisinin bu konuda basarili olabilmesi, dinlediklerini elestirel diislincenin slizgecinden gegirerek dogru
bilgilere ve sonuglara ulasabilmesi dinleme tiirlerinden biri olan elestirel dinleme konusunda yeterli
olmasina baghdir. Neden sonucg iliskisi kurabilen, cevresindeki olay ve olgulari sorgulayabilen, gelisime
acik, bilime ve bilimsel dislinceye deger veren, analitik diisiinme ve problem ¢6zme becerisine sahip
bireylerin elestirel dlistinme becerisine sahip olduklari sdylenebilir (Bakir vd., 2019).

Algilamanin ve elestirel diisinmenin bir birlesimi (Smialek ve Boburga, 2006) kabul edilen elestirel
dinleme, konusmada aktarilanlari incelemek, derinligine inmek, karsilastirmak, dogrulugunu, gecerliligini
ve tutarhhigini degerlendirmek (Glines, 2014), dinlediklerimizin dogrulugunu ve mantiga uygun olup
olmadigini belirlemek (Ozbay, 2005), dinledigini neden-sonuc iliskisi kurarak dogruluk, eksiklik gibi
bakimlardan dederlendirmek (Aktas ve Gilindiiz, 2004) seklinde tanimlanabilir. Dogan'a (2020) gore
mantiksiz veya hatali tartismalari ortaya gikarmak, ifade edilen sézlerin altinda yatan anlamlari tespit
etmek ve yalnizca anlamak icin degil, puanlamak, yargilamak veya degerlendirmek icin yapilan ve transfer
edici dinlemenin ileri boyutunu olusturan (Akyol, 2006) elestirel dinleme, ayirt edici ve kapsamli dinleme
seviyelerinin de otesinde dinlemenin en Ust seviyesi olarak kabul edilmektedir (Bourdeaud'hui, Aesaert
ve Braak, 2021). Elestirel dinlemenin kisinin dinlediklerini tam manasiyla anlayip sorgulamasinin yaninda
degerlendirme sirecini de iceren bir beceri olduguna dikkat ¢eken Trace (2013), elestiri kelimesinin
kapsaminda anlama ve degerlendirme kavramlari bulundugundan elestirel dinlemenin dinledigini
anlamaya ve degerlendirmeye dayandigini belirtmektedir. Bunlardan 6zellikle degerlendirme yapabilme
becerisi Ust dlizey bir beceri olarak agiklandigi icin elestirel dinleme ileri diizey dinleme olarak ifade
edilebilir. Bundan dolayi dinleme tirleri icerisinde bu denli dnemli bir yeri elestirel dinleme becerisinin
kazanilmasinin ve gelistirilmesinin glinimiz diinyasinda bir gereklilik oldugu séylenebilir.

Kaynaktan gelen mesajin alic tarafindan anlasiimasi ve ardindan degerlendirilmesi amaciyla
gerceklestirilen (Wolvin ve Coakley, 1996) elestirel dinleme, Akyol'a (2006) gore bilhassa okumanin
yetersiz oldugu, medya tarafindan insanlarin bircok yonden etkilenmeye calisildigi bu cagda daha da
onem kazanmistir. Zira her birey, giin icerisinde pek ¢cok propagandayla, ikna etmeye doniik konusmayla
veya gorsel sunuyla karsi karsiya gelmekte, bilgilendirici metinlerin yargilanmasi, filmlerin yorumlanmasi,
siyasi soylemlerin degerlendirilmesi gibi pek ¢ok husus elestirel dinleme becerilerinin kullaniimasini
gerekli kilmaktadir. insanlarin herhangi bir konuda bir propaganda veya eylemle karsi karsiya
kaldiklarinda, bir duygu, dustince veya davranis bicimini benimseme konusunda ikna edilmeye
calisildiklarinda veya 6nemli bir karar almalar gerektiginde elestirel dinleyip elestirel distinmeye
basladiklarina dikkat ceken Aslan (2021), elestirel dinlemenin bu tir durumlarda konusmacinin
soylediklerinin dogrulugunu, tutarli, mantikl, bilimsel, nesnel, gecerli ve givenilir olup olmadigini
anlama, varsa celiskileri bulma, 6znel ve nesnel distincelerini ayirt edebilme, o konuda bir dislince
olusturmaya calisma, kisaca sozll girdinin icerigini degerlendirme amaciyla yapilan tarafsiz, 6n yargisiz
ve derinlikli dinleme olduguna vurgu yapmaktadir. lyi bir dinleyicinin, konusmacinin kendisine bilgi
birikimi getirip getirmedigini, dinleyicisine sordugu sorularin bir nedeni olup olmadigini, sundugu
gorislerin kendine mi yoksa bir gruba mi ait oldugunu bilmek isteyecegine dikkat ceken Duker’e (1962)
gore butlin bunlar dinleyicinin yargilarini etkiler ve onu iyi bir elestirel dinleyici yapar. Yogaskara ve
Kurniawan'a (2020) gore, elde edilen bilgileri netlestirmede ve bunlara dair yargilarda bulunabilmede
gerekli oldugundan, ideal bir elestirel dinleme yetenegine sahip olmak herkes icin cok énemlidir. Bu
oneminden dolay! elestirel dinlemenin basta politikacilar, medya mensuplari, yoneticiler olmak Uzere
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tim bireylerin glnlik hayatta bircok defa basvurduklar bir dinleme tiirG oldugunu belirten Onan’a
(2014) gore televizyonlardaki tartisma programlari elestirel dinleme temelinde gerceklesmekte, elestirel
dinlemeyi iyi beceren kisiler bu tir tartismalarda daha basarili olmaktadir. Bununla beraber elestirel
dinleme becerileri gelismis bireylerin gerek sosyal gerek akademik hayatlarinda basarili olacaklari da
muhakkaktir. Bu basariya giden yol ise iyi bir elestirel dinleyici nasil olunur sorusuna verilecek
cevaplardan ge¢cmektedir.

Bireyler giinimulz toplumunda ayni zaman diliminde birden ¢ok kaynaktan gelen dinleme
ogeleriyle karsi karsiya gelmektedir. Bu sebeple dinlenilen bilgilerden gerekli olanlarinin secilmesi ve
degerlendirmesinin yapilabilmasi 6nemli beceriler haline gelmistir. Dinlenenlerin tam anlamiyla
kavranabilmesi ve bunlar hakkinda degerlendirmeler yapilabilmesi, elestirel dinleme becerisini 6n plana
¢ikaran kavramlardir (Azizoglu ve Okur, 2021). Bundan dolayl kavrama ve degerlendirme becerilerine
sahip olmak, iyi bir elestirel dinleyiciyi 6n plana ¢ikaran kavramlar olarak son derece énemlidir. Elestirici
bir dinleyicinin en énemli ézelliklerinden birinin daima dikkatli olmasi olduguna isaret eden Ozbay'a
(2005) gore bu tir bir dinleyici, sunulan programin iletisini veya konusmacinin fikirlerini nesnel bir tarzda
degerlendirme gayreti igerisinde olur. Boylece canli ve anlayisl konusmaci da yanlislarini ve kusurlarini
dizeltmeye gayret gOsterir. Bu da iyi bir elestirel dinleyicinin takindigi nesnel tavirla karsisindaki
konusmacinin da kendisini gelistirmesine katki sundugunu gosterir. Aslan’a (2021) gore bu dinleme
tirinde konusma butlinityle dinlenmeden veya konusmacinin amaci iyice anlasiimadan bir yargiya
variimamalidir. Konusmacinin kullandigr dilin niteligi, sorulara verdigi yanitlarin inandiriciigi sinanmali,
sozel olmayan donditleri de degerlendirilmelidir. Bu nedenle bir konusmaciyi dinlerken onun hitabet
bicimine dikkat edilmesi, konusmayi basarili veya basarisiz kilan hususlarin anlamaya c¢alisiimasi,
konusmayi cazip hale getirmek icin basvurulan ydntemlerin, tavir ve davranislarin, vicut ve yiz
hareketlerinin incelenmesi de bir tiir elestirel dinlemedir (Aktas ve Glindiiz, 2004). Bu da bir konusmanin
tamamini dinlemeden o konusma hakkinda bir yargiya varmamanin ve konusmacinin sézlerini dinlerken
konusma disi unsurlari da dikkate almanin iyi bir elestirel dinleyicinin ozeliklerinden oldugunu
gOstermektedir. Elestirel dinleme yapabilmek icin pekgok alanda bilgi sahibi olunmasi, karsi tarafi
yargilarken delillerin iyi belirlenmesi gerektigine dikkat ceken Onan (2014) ise bireyin, konusan kisinin
bilgi birikimini, amacini, ¢cdziim énerilerini, 6n yargih olup olmadigini iyi tespit etmesinin elestirel dinleme
yapabilmesi icin sart oldugunu vurgulamaktadir. Bu da elestirel dinleme becerisinde (st diizey bir dikkati
ve elestirel diisinme becerilerini kullanmayi gerektirmektedir. Elestirel dinlemenin anlama, ¢ikarimda
bulunma ve organize etme becerilerini kapsamasi bakimindan genis bir yelpazede gerceklestigini ifade
eden Carkit'a (2019) gore elestirel dinlemede degerlendirme sireci yalnizca konusan kisinin ya da
sunulan iceriklerin degerlendirilmesiyle sinirli degildir. Diger bir deyisle elestirel dinleme yapan kisi
sadece muhatabini degerlendirmez. Bu sebeple basarili bir elestirel dinleyici, her seyden o&nce
dinlediklerinden yola cikarak 6z degerlendirmesini de yapabilmelidir.

Ana dili dersleri, 6grencilerin elestirel dinleme becerisini kazanmasinda ve bu konuda kendilerini
yeterli seviyeye getirmesinde dnemli bir rol stlenmektedir. Ancak yapilan arastirmalar 6grencilerin
cevrimici ortamlarda bulunmamalarindan, bu becerinin gelistirilmesi icin gerekli uygulamalarin, ileri
dizey stratejilerin, gesitli programlarin ve egitim 6gretim materyallerinin kisith olmasindan dolayi
elestirel dinleme becerisinden yoksun kaldiklarini géstermektedir (Basyoni, Bee ve Seng, 2020). Halbuki
ogrencilerin yeni edindikleri bilgileri degerlendirmek veya mevcut bilgilerini yeniden yapilandirmak icin
etkili elestirel dinlemeye ihtiyaclari vardir (Sungur, 2007). Hem sinif icindeki hem de sinif disindaki
ogrenme slreclerinde 6grencilerin basarili olmalarinda buttnleyici bir rol oynayan elestirel dinleme
becerisi, 6grencilerin kendilerine sunulan bilgiyi kabul etmeden veya reddetmeden &nce iyice analiz
etmelerini ve degerlendirmelerini saglar (Bourdeaud’'hui, 2020). Sorgulama, test etme, elestirel olma ve
belirli bir mesaja yanit verme gibi 6zellikleri dolayisiyla tartisma eylemiyle iliskilendirilen (Armstrong ve
Ferrari-Bridgers, 2019), 6grencilere dinledikleriyle alakali sorular sorma aliskanhgi kazandirarak onlarin
konu Uzerinde dustinmelerine, konuyu olumlu ve olumsuz taraflariyla, nesnel bir bakis acisiyla
degerlendirmelerini saglayarak kendi dogrularini bulmalarina yardimci olan (MEB, 2006) bu becerinin
kazandirlmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar ve uygulamalar mevcuttur.

Elestirel dinlemede asiriya kacgildiginda bir stipheciligin ortaya cikabilecegine vurgu yapan Dogan'a
(2020) gore uygulama calismalarinda 6gretmen 6ncelikle 6grencilerini toptan kabul, toptan ret, strekli
bir stiphecilik gibi yaklasimlar konusunda bilgilendirmeli, elestirel yaklasimin bunlardan hicbiri olmadigini
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hatirlatmalidir. Sonraki asamalarda sinif icinde yapilacak gesitli etkinliklerle becerinin gelistiriimesine
cahisilmalidir. Baharman, Damaianti ve Mulyati'ye (2020) gore elestirel dinleme, yalnizca dinleme ve
tanimlama degil, anlama, yorumlama, degerlendirme ve elestirel bir sekilde yanit verme gibi asamalari
icerdiginden yasin ve egitim seviyesinin elestirel dinleme etkinliklerinde basarili olmada énemli bir yeri
vardir. Bu nedenle dgrencilerin elestirel dinleme becerilerini gelistirmeye calisirken mutlaka onlarin
seviyelerine uygun etkinliklere yer verilmesi gerekir. Bu dinleme tirinde 6grenciler dinledikleri metinde
gecen olaylara farkli ¢coziimler bulma, duygusal ve abartili ifadeleri belirleme, hikayede gegen olaylari ve
karakterleri yargilama, icerik ve sunus acisindan dinlediklerini yargilama, dinlediklerinde verilen bilgilerin
gecerliligini ve glincelligini sorgulama gibi calismalar yapabilirler (Cigerci, 2020). Bu tir etkinliklerde
ogrencilerin duyduklari s6zIi metni kavramalari icin dgretmenin yapacadi arabuluculuk roltiniin 8nemine
dikkat ceken Sary'e (2015) gore sayet 6gretmen bu rolli tam anlamiyla yerine getirirse 6grenciler daha
verimli ve elestirel dinleyiciler haline gelirler. Bourdeaud'hui vd. (2021) 6grencilerin elestirel dinleme
becerilerini gelistirmek icin dinleme performanslarini etkileyen faktorleri bilmenin gerekli oldugunu
agiklamaktadir.  Dogru dinleme stratejileri ile 6grencilerin  elestirel dinleme becerilerinin
gelistirilebilecegine dikkat ¢eken Arono (2015), bu stratejilerin  6grencilerin elestirel dinleme
performanslarini gelistirecedi gibi, dinlemeye donik tutumlarina da olumlu etki edecedine vurgu
yapmaktadir. Bu nedenle, elestirel dinleme becerilerinin gelistirilmesinde dikkate alinmasi gereken
hususlardan biri de 6grencilerin bu beceriye karsi olumlu tutum beslemelerini saglamaktir. Bu yonde
atilacak adimlar 6grencilerin basarili birer dinleyici olmalarinin da 6niinli agacaktir. Kisacasi dinlemedeki
basari ile olumlu tutum arasinda dogru bir oranti olabilecegini séylemek mimkindr.

Bireyin bir kisiye, kuruma, nesneye, olaya veya kisinin dinyasinin ayirt edilebilir herhangi bir
yoniine olumlu veya olumsuz tepkide bulunma egilimi (Ajzen, 2014), belirli bir 8grenme durumuyla ilgili
duygu ve davraniglarin birlesimi (Stanfield, 2008), bilissel ve duygusal tepkileri bitlinlestiren ve 6zetleyen
degerlendirici yargilar (Crano ve Prislin, 2006) seklinde tanimlanan tutum, bireyin duygu, inang ve
degerlerine dayanan ve onun davraniglari Gzerinde glcli etkisi olan ¢ok yonlu psikolojik bir yapidir
(Philips, 2003). Duyussal, bilissel ve davranigsal olmak Uzere Ui¢ bilesenden meydana gelen tutumlar,
karsilastigimiz durumlari nasil goérdigimizi tanimlamamiza yardimc olan ve insanlar ile nesneler
hakkinda i¢sel bilisler ve distinceler saglayan bir nitelige sahiptir (Pickens, 2006).

Tutumun taniminda dort dnemli 6zelligin oldugunu belirten Philips'e (2003) gére bunlardan ilki,
tutumun zihinsel ve nérolojik bir hazir bulunusluk hali olmasidir. Buna gére tutumlar, bireyin zihninde
bulunur ve bir¢ok dislince ve eylemin temeli héline gelir. Tutumun ikinci 6zelligi deneyimler yoluyla
olugmasidir. Bireyler bu deneyimleri bir nesnenin kendisiyle etkilesime girme veya diger insanlarin
tutumlarina maruz kalma seklinde iki yolla kazanabilirler. Bireyin tepkileri Uzerinde ydnlendirici bir
etkisinin olmasi tutumlarin bir diger Ozelligidir. Ne yedigimizi, nerede yasadigimizi, kimlerle iliski
kurdugumuzu, nasil para kazanip harcadigimizi ve katildigimiz faaliyetleri dahi etkileyen tutum, bu
yonlyle gucli bir motivasyon faktortdir. Bireylerin davranislarini etkilemenin yaninda onlari tutarli
olmaya da yonlendiren tutumlarin diger bir 6zelligi ise nesnelere ve durumlara yonelik olmasidir. Bu da
nesne veya durumun, tutumun dayandigi uyaran haline gelmesi demektir.

Bireyin kisilik 6zellikleri, toplumsallagma sureci, icinde bulundugu kiltirel ve toplumsal cevre, bilgi
birikimi ve hayat tecribeleri ile tutumlari arasinda siki bir iligki s6z konusudur (inceoglu, 2011). Bu da
bireyin tutumlari Uzerinde cevresel faktorlerin etkili oldugunun gdstergelerindendir. Kisinin dis
dinyasiyla hemen her diizeydeki iliskilerini ayarlamasina yardimci olan, dogustan kazanilmayip sonradan
ogrenme yoluyla elde edilen (Tutar, 2020) tutumlar, aile Uyelerinden, 6gretmenlerden ve akran
gruplarindan 6grenilebilir (Olusegun ve Oyewole, 2017). Bireyin davranislarini yonlendiren etkenler
icerisinde bulunan tutumlarin dogustan degil daha sonradan yasantilar yoluyla kazanildigi g6z 6niine
alindiginda tutumlarin olusumunda ve gelisiminde egitim &gretim slrecinin ne kadar 6nem tasidigi
anlasiimaktadir. Bu siirecte en ¢ok kullanilan dil becerisi dinleme oldugu icin (Karakus Taysi ve Ozbay,
2016) tutumlar, dinleme becerisinde de 6nemli bir rol oynamaktadir. Zira dinlemenin kisisel gelisimi icin
gerekli olduguna inanmayan birinin, bu yetkinligini gelistirmek icin kendisine gerekli enerjiyi ayirmasi da
glg olacaktir (Brownell, 2016). Dinlemeye karsi gelistirilecek olumlu bir tutum, dinleme bilgisinin yaninda
etkili dinlemenin bileseni olarak kritik bir 5neme sahiptir. Ayni zamanda bu olumlu tutumun dinlemeye
karsi istek uyandirip etkili dinlemeyi kolaylastirdigi da sdylenebilir (Olusegun ve Oyewole, 2017).
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Dinleme tutumu kisinin hayatinda karsilastigi gesitli durumlardan kaynaklanan, dinleme becerisine
karsi gelistirmis oldugu olumlu veya olumsuz inangclarla bu inanclarin duygusal karsiligi olan hoslanma,
hoslanmama, sevme, sevmeme vb. duygular ve bu duygularin tepkisel karsihgidir (Harmankaya, 2016).
Dinleme gibi alici bir beceriyi iceren derslere katilirken 6grenciler kolayca pasif hale gelebilir ve aktif
o6grenme silirecinden ayrilir. Bu durum 6grencilerin dersten sikilip dinlemeye karsi isteksiz olmalarina yol
acabilecegi gibi onlara dinleme gelisimlerinin kontroliini nasil ele gegirebileceklerini kesfetme
noktasinda da firsat tanimaz (Goh ve Taib, 2006). Bdylece 6grencilerin dinlemeye karsi olumsuz tutum
gelistirmeleri miimkiin hale gelir.

Dinleme, bireyin yasaminda etken olan ve biinyesinde bircok faktdri barindiran ¢ok yonla bir
beceri oldugu icin dinleyiciler de bununla dogru orantili cesitli tutumlar gelistirirler. Burada énemli olan
bu tutumlarin olumlu anlamda gelisim gdstermesidir. Bundan dolayr 6gretim sireclerinde dinlemeye
yonelik tutumun Ustlinde dikkatle ve titizlikle durulmasi gerekir. Aksi takdirde insan yasaminin bu denli
merkezinde bulunan dinlemeye yonelik olumsuz tutumlara sahip olmak basta egitim ortamlari olmak
lizere sosyal ortamlarda da basarisizligi beraberinde getirir (Karakus Taysi ve Ozbay, 2016; Uriin Karahan,
2020). Ogrencilerin dinleme becerisine karsi olumsuz tutum gelistirmelerinin, onlarin yalnizca Tiirkce
derslerindeki basarilarina degil diger derslerdeki basarilarina da olumsuz ydnde etki edecedini belirten
Katranci'ya (2012) gore dinlemeye karsi olumsuz tutum icinde olan 6grencilerin, glinliik hayatlarinda da
problemler yasamasi muhtemeldir. Bu sebeple 6grencilerin akademik ve sosyal hayatlarinda olumlu
dinleme tutumlarina sahip olmasi &nemlidir. Ogrencilerin genelde dinlemeye &zelde ise elestirel
dinlemeye yonelik tutumlarinin tespit edilmesi de bu noktada 6nem kazanmaktadir.

Dinleme becerisiyle ilgili literattr incelendiginde ortaokul égrencilerinin (Erdagi Toksun, 2020) ve
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dinleme tutumlarinin belirlenmesi (Polat, 2017), cesitli ydntem,
teknik ve etkinliklerin 6grencilerin dinleme tutumlarina etkisinin ortaya ¢ikariimasi (Cigerci ve Gultekin,
2019; Das6z, 2013; Dundar, 2018; Harmankaya, 2016; Karakus Taysi, 2014; Katranci, 2012; Kiling, 2015;
Olusegun ve Oyewole, 2017; Yemenici, 2019), farkli becerilerle dinleme/elestirel dinleme tutumlari
arasindaki iliskilerin tespit edilmesi (Baltan, 2020; Can, 2021; Meral, 2019), 6grencilerin elestirel dinleme
becerilerinin gelistirilmesi (Azizoglu, 2020; Basyoni, Bee ve Seng, 2020; Bourdeaud'hui vd., 2021; Carkit,
2018; Erkek, 2020; Ferrari-Bridgers, Vogel ve Lynch, 2017; Gunning, 2017; Glines, 2019; Lundsteen, 1963),
ortaokul 6grencilerinin kullandiklari elestirel dinleme stratejilerinin belirlenmesi (Fidan, 2019), 6gretmen
adaylarinin elestirel dinleme yeterliklerinin ortaya cikarilmasi (Kazu ve Demiralp, 2017) amaciyla
gerceklestirilen arastirmalarin yaninda dinlemeye/elestirel dinlemeye yonelik tutum olcedi gelistirme
calismalarinin da (Karakus Taysi ve Ozbay, 2016; Mishima, Kubota ve Nagata, 2020; Onder, Aytan ve Unl,
2015; Taskin, 2017; Uriin Karahan, 2020) yapildigi gérilmektedir. Literatiir taramasi neticesinde
O0gretmen adaylarinin elestirel dinleme becerisine ydnelik tutumlarini ortaya cikarmayl amaclayan
arastirmalarin eksikligi ise dikkat cekmektedir. Dinleme tutumlar Gzerinde cinsiyet (Gunes, 2019), sinif
dlzeyi (Erdagi Toksun, 2020), not ortalamasi (Meral, 2019), dinleme siresi (Kardas ve Kaya, 2022), anne
baba egitim durumu (Baltan, 2020) gibi degiskenlerin etkisinin arastirildigi calismalardan yola cikarak bu
degiskenlerin elestirel dinleme tutumlari Gzerinde etkisinin olup olmayacadi sorusu arastirmanin cikis
noktasi olmustur. Cesitli degiskenler agisindan 6gretmen adaylarinin elestirel dinleme tutumlarini
belirlemeyi amaclayan arastirmanin bu yonuyle ilgili alana katki saglayacagi dustntlmektedir.
"Ogretmen adaylarinin elestirel dinlemeye yénelik tutumlari nasildir ve bu tutumlar cesitli degiskenlere
gore farklilagsmakta midir?” problem ctimlesinden hareketle arastirmanin alt problemleri asagidaki
sekilde olusturulmustur:

1. Ogretmen adaylarinin elestirel dinlemeye yénelik tutumlari hangi diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin elestirel dinlemeye yénelik tutumlari cesitli degisenlere (cinsiyet, grenim
gorulen program, sinif diizeyi, genel not ortalamasi, glinliik ortalama dinleyici olarak gegirilen siire, anne
egitim durumu, baba egitim durumu) gore farklilasmakta midir?

YONTEM

Arastirmanin bu bash@i altinda arastirma modeline, calisma grubuna, veri toplama aracina, verilerin
toplanmasina ve analiz edilmesine yonelik bilgilere yer verilmistir.
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Arastrma Modeli

Ogretmen adaylarinin elestirel dinlemeye yénelik tutumlarini cesitli degiskenlere gére incelemeyi
amaglayan bu arastirma, nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama modeliyle yurittlmustar.
Arastirmacinin degiskenler Uzerinde manipilasyonunun olmadigi, bir durumun var oldugu sekliyle
betimlenmesini, zaman icinde ortaya ¢ikan degisiklikleri ve bir durumun i¢ ytzini gdérmeyi amaglayan
(Tutar ve Erdem, 2020) bu modelde bir evrenin icerisinden secilen bir drneklem Uzerinde yapilan
calismalar aracihigiyla evrenin genelindeki tutumlarin, gorislerin ve egilimlerin nicel veya niimerik olarak
betimlenmesi saglanir. Boylece arastirmaci, 6rneklemden ulasilan sonucglardan yola c¢ikarak evren
hakkinda cikarsamalarda bulunur (Creswell, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesinde ilkégretim Matematik
Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tirkce Ogretmenligi programlarinin 1
ve 4. siniflarinda 6grenim goéren ve arastirmaya gonilll olarak katilan toplam 377 6gretmen adayidir.
Calisma grubunun belirlenmesinde hedef kitlenin lyelerinin bir araya geldigi, bir tir olasilik digi veya
tesadiifi olmayan 6rnekleme olarak kabul edilen (Farrokhi ve Hamidabad, 2012), yakin ¢evrede bulunan
ve ulasilmasi kolay, elde mevcut ve arastirmaya katilmak isteyen gonulli bireyler zerinde yapilan
ornekleme (Erkus, 2021) seklinde tanimlanan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir.
Katilimcilar belirlenirken Universiteye giris puan tirlinde sozel, esit agirlik ve sayisal gruplardan herhangi
birine dahil olan 6gretmen adaylarinin yer almasina da 6zen gdsterilmistir. Calisma grubunda yer alan
katihmcilara yonelik demografik bilgiler Tablo 1'de gdsterilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna yénelik demografik bilgiler

Degiskenler Olgiitler N %
Cinsiyet Kadin 267 %70,8
Erkek 110 %29,2
ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 87 %23,1
Sinif Ogretmenligi 91 %24,1

Program s .

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 98 %26
Tirkce Ogretmenligi 101 %26,8
L 1. Sinif 193 %51,2
Sinif Duzeyi 4. Sinif 184 %48,8
2,50 ve alti 31 %8,2
2,51- 3,00 78 %20,7
Genel Not Ortalamasi 3.01- 3,50 211 %56
3,51 ve Ustl 57 %151
0-3 saat 82 %21,8
Gunlik Ortalama Dinleyici Olarak Gegirilen Sire 4-6 saat 184 %48,8
7 saat ve Usti 111 %29,4
ilkokul 200 %53
I Ortaokul 71 %18,8
Anne Egitim Durumu Lise 67 %17.8
On Lisans/Lisans 39 %10,4
ilkokul 115 %30,5
ba Editi Ortaokul 92 %24,4
Baba Egitim Durumu Lise 98 %261
On Lisans/Lisans 72 %19

Tablo 1'de goruldugu Uzere calisma grubunun 267'si (%70,8) kadin, 110'u (%29,2) erkek
katilimcilardan olusurken bu katiimcilarin 87'si (%23,1) ilkdgretim Matematik Ogretmenligi, 91'i (%24,1)
Sinif Ogretmenligi, 98'si (%26) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, 101'i (%26,8) Tiirkce Ogretmenligi Programi
ogrencisidir. 1. sinifta 6grenim goéren 193 (%51,2), 4. sinifta 6grenim gdren 184 (%48,8) 6gretmen
adayinin 31'i (%8,2) 2,50 ve alti, 78'i (%50,7) 2,51-3,00 arasi, 211'i (%56) 3,01-3,50 arasi ve 57'si (%15,1)
de 3,51 ve Ustl genel not ortalamasina sahiptir. Calisma grubundakilerin 82'si (%21,8) giinde ortalama
0-3 saat, 184’0 (%48,8) 4-6 saat, 111'i de (%29,4) 7 saat ve Usti dinleyici konumdadir. Katimcilarin anne
egitim durumu sayilarina baktigimizda ilkokul mezunu 200 (%53), ortackul mezunu 71 (%18,8), lise
mezunu 67 (%17,8) ve 6n lisans/lisans mezunu 39 (%10,4) iken, baba egitim durumu ilkokul mezunu 115
(%30,5), ortaokul mezunu 92 (%24,4), lise mezunu 98 (%26,1) ve 6n lisans/lisans mezunu 72 (%19)
seklindedir.
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Veri Toplama Aract

Arastirma verileri Taskin (2017) tarafindan 6gretmen adaylar igin gelistirilmis olan “Elestirel
Dinleme Tutum Olcegdi” ile toplanmustir. ilgili dlcegin glivenirligini tespit etmek amaciyla gerceklestirilen
analizler neticesinde Cronbach Alfa (o) glivenirlik katsayisi ,816 seklinde hesaplanmis, 6lgegin ic tutarlihk
katsayilari da birinci faktor icin ,779; ikinci faktor igin ,740; Gglincl faktor icin ,612 olarak bulunmustur.
Ortaya cikan bu sonuclar, dlcegin yliksek derecede glvenilir ve dlcegin alt boyutlarinin i¢ tutarliliginin
da epey ylksek oldugunu gostermektedir. Ulasilan verilerin incelenmesi sonucunda 3 faktérden olusan
20 maddelik besli likert tipi bir élcme araci elde edilmistir. Olcekte “Tamamen Katiliyorum” (5),
“Katihyorum” (4), “Kararsizim” (3), “Katilmiyorum” (2), “Hi¢ Katilmiyorum” (1) seklinde puanlanmistir. Buna
gore odlcekten elde edilebilecek en disiik puan 20, en yiiksek puan 100'dir. Olcek 5'1i likert tipinde
oldugundan 1-1,80 arasindaki ortalama puanlar ¢ok distk tutuma; 1,81-2,60 arasindaki ortalama
puanlar diistik tutuma; 2,61-3,40 arasindaki ortalama puanlar orta diizeyde tutuma; 3,41-4,20 arasindaki
ortalama puanlar yiksek tutuma ve 4,21-5,00 arasindaki ortalama puanlar ¢ok yiiksek tutuma karsilik
gelmektedir.

Verilerin Toplanmas: ve Analizi

Arastirmada kullanilacak veri toplama aracina karar verildikten sonra Olcegi gelistiren yazarla
iletisime gegilmis ve oncelikle gerekli izinler alinmistir. Ardindan Etik Kurul siireci baslatiimis ve Bartin
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 2022-SBB-0039 protokol numarali, 22.02.2022 tarih
ve 3 numarali toplantisinda arastirmanin gerceklestirilmesi uygun bulunmustur. Etik Kurul izni sonrasinda
arastirmanin veri toplama araci Google Formlar (izerinde yeniden diizenlenmis ve uygulamaya hazir
duruma getirilmistir. 2022 yili Mart ayinin ilk iki haftasi verilerin toplanmasina ayriimis, bitin veriler
uygun olan ders saatlerinde, gonillilik esasina dayali olmak Uzere sinif ortaminda toplanmistir.
Arastirmaci tarafindan katilimcilara gerekli bilgilendirmelerin yapilmasi, arastirmaya gonilli olarak
katilmayr kabul edenlerden onam formlarinin toplanmasi sonrasinda 6gretmen adaylari kisisel cep
telefonlarindan olcekteki sorulari cevaplandirmiglardir. Veri toplama siirecinde toplam 377 katilimciya
ulasilmistir.

Toplanan verilerin analizi SPSS 21.0 Paket Programi kullanilarak gerceklestiriimistir. Ogretmen
adaylarinin elestirel dinlemeye yoénelik tutum dizeyleri, aritmetik ortalama ve standart sapma gibi
betimsel istatistikler kullanilarak, elestirel dinlemeye yonelik tutumlarindaki cinsiyete ve sinif seviyesine
gore farkhhk, normallik ve diger varsayimlar saglandigindan parametrik testlerden bagimsiz gruplar t-
testi kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel dinlemeye yonelik tutumlarinin 6grenim
gorulen programa, genel not ortalamasina, glinliik ortalama dinleyici olarak gegirilen stireye, anne egitim
dlizeyine ve baba egitim dlzeyine gore farkliliklarini tespit etmek icin varsayimlar saglandigindan tek
yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formu ile ulasilan verilerin analizinde ise ylzde
ve frekans degerlerine basvurulmustur.

BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgulara, alt problemler dogrultusunda bu bélimde deginilmistir.
Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin elestirel dinlemeye yénelik tutum dizeylerine iliskin bulgular Tablo 2'de
gOsterilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin elestirel dinleme tutum diizeyleri

Boyutlar N X ss
Kavrama 377 3,60 48
Analiz 377 3,96 76
Degerlendirme 377 3,91 ,55
Toplam 377 3,75 45
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Tablo 2'de gorildagu tzere 6gretmen adaylarinin elestirel dinlemeye yonelik tutumlari kavrama
boyutunda 3,60; analiz boyutunda 3,96; degerlendirme boyutunda 3,91 ve 6l¢egin tamaminda 3,75
olarak gerceklesmistir. Bu sonuca gore katilimcilarin tim boyutlarda elestirel dinlemeye yonelik yiksek
diizeyde tutuma sahip olduklari s6ylenebilir.

ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular
Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore elestirel dinlemeye yénelik tutumlarina iliskin bagimsiz

gruplar t-testi sonuclari Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet degiskeni bagimsiz gruplar t-testi sonuglart

Boyut Cinsiyet N X ss sd t P
K K 267 , 42

avrama E?s;: 1?0 ;Zg i 375 -,548 633
Anali Kad 267 3,97 74

naliz E?ke': 10 S0 ‘80 375 409 ,683
Degerlendirme lé?selz ?% ij; gi 375 324 ,001*
Toplam Ié;i:: ?% ;;g :‘5‘2 375 639 573

*p<,05

Tablo 3'te gorildigu tzere katihmcilarin cinsiyete gore elestirel dinleme tutumlari incelendiginde
kavrama boyutunda (p=,633>,05), analiz boyutunda (p=,683>,05) ve dlcedin tamaminda (p=,573>,05) p
degerleri ,05ten biyik oldugu igin anlaml bir fark bulunmamaktadir. Degerlendirme boyutunda ise
(p=,001<,05) p degeri ,05ten kiigiik oldugu icin anlamli bir fark bulunmaktadir. Buna gére kadin
dgrenciler, erkek dgrencilere gére elestirel dinlemenin degerlendirme boyutunda (X =3,97) daha olumlu
tutum icerisindedirler.

Uciincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin 6grenim goriilen programa gore elestirel dinlemeye yénelik tutumlarina
iliskin tek yonli varyans analizi sonuclari Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrenim gériilen program degiskeni tek yénlii varyans analizi sonuglart

Boyutlar Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Kavrama Gruplar arasi 1,104 3 ,368
Gruplar igi 86,461 373 232 1,588 ,192
Toplam 87,566 376
Analiz Gruplar arasi 2,737 3 912
Gruplar igi 214,801 373 ,576 1,584 ,193
Toplam 217,538 376
Degerlendirme Gruplar arasi 2,340 3 ,780
Gruplar igi 113,861 373 ,305 2,555 ,055
Toplam 116,201 376
Toplam Gruplar arasi , 700 3 233
Gruplar igi 75,500 373 ,202 1,152 ,328
Toplam 76,199 376

Tablo 4'te gorildiugu tzere katihmcilarin 6grenim goérdikleri programa gore elestirel dinleme
tutumlar incelendiginde kavrama boyutunda (p=,192>,05), analiz boyutunda (p=,193>,05),
degerlendirme boyutunda (p=,055>,05) ve 6l¢egin tamaminda (p=,328>,05) p degerleri ,05'ten buyik
oldugu icin anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin sinif diizeyine gére elestirel dinlemeye yénelik tutumlarina iliskin bagimsiz
gruplar t-testi sonuclari Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Sinif diizeyi degiskeni bagimsiz gruplar t-testi sonuglart

Boyut Sinif N X ss sd t p

Kavrama 1. Sinif 193 3,47 48 .
4. Sinif 184 3,74 44 375 5678 000

Analiz 1. Sinif 193 3,75 77 375 -5,642 ,000*
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4. Sinif 184 4,18 ,68
Degerlendirme 1. Sinif 193 3,90 ,59
4. Sinif 184 3,93 51 375 626 32
Toplam 1. Sinif 193 3,63 46 .
4. Sinif 184 3,89 39 375 5913 000

* p<,05

Tablo 5'te gorildigl Uzere katilimcilarin sinif diizeyine goére elestirel dinleme tutumlari
incelendiginde degerlendirme boyutunda (p=,532>,05) p dederi ,05'ten biylk oldugu icin anlaml bir
fark bulunmamaktadir. Ancak kavrama boyutunda (p=,000<,05), analiz boyutunda (p=,000<,05) ve
Olcegin tamaminda (p=,000<,05) p degerleri ,05'ten kiiclik oldugu icin anlamh bir fark bulunmaktadir.
Buna gore 4. sinif égrencileri 1. sinif 6grencilerine gére elestirel dinlemeye (X=3,89) ve elestirel
dinlemenin kavrama (X=3,74) ve analiz (X=4,18) boyutlarina karsi daha olumlu tutum icerisindedirler.

Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin genel not ortalamasina gore elestirel dinlemeye yénelik tutumlarina iliskin
tek yonli varyans analizi sonuglari Tablo 6'da gdsterilmistir.

Tablo 6. Genel not ortalamast degiskeni tek yénlii varyans analizi sonuglart

Boyutlar Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p Fark
Toplami Ortalamasi

Kavrama Gruplar arasi 1,468 3 489
Gruplar igi 86,098 373 231 2,120 ,097
Toplam 87,566 376

Analiz Gruplar arasi 4,639 3 1,546
Gruplar igi 212,899 373 571 2,709 ,045* 3-4
Toplam 217,538 376

Degerlendirme Gruplar arasi 1,658 3 ,553
Gruplar igi 114,543 373 307 1,800 147
Toplam 116,201 376

Toplam Gruplar arasi 1,912 3 ,637
Gruplar igi 74,287 373 ,199 3,200 ,023* 3-4
Toplam 76,199 376

*p<,05

Tablo 6'da gorildugu Gzere katihmcilarin genel not ortalamasina gore elestirel dinleme tutumlari
incelendiginde kavrama boyutunda (p=,097>,05) ve dederlendirme boyutunda (p=,147>,05) p degeri
,05'ten buylk oldugu icin anlamli bir fark bulunmamaktadir. Buna karsin analiz boyutunda (p=,045<,05)
ve 6l¢egin tamaminda (p=,023<,05) p degerleri ,05'ten kiiciik oldugu icin anlamli bir fark bulunmaktadir.
Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Tukey testi sonucunda farkin not
ortalamasi 3,01-3,50 olanlar ile 3,51-4,00 olanlar arasinda, ortalamasi 3,51-4,00 olanlar lehine oldugu
belirlenmistir.

Altinct Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin ginliik ortalama dinleyici olarak gegirilen siireye gore elestirel dinlemeye
yonelik tutumlarina iliskin tek yonlu varyans analizi sonuglari Tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 7. Giinliik ortalama dinleme siiresi degiskeni tek yénlii varyans analizi sonuclart

Boyutlar Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Kavrama Gruplar arasi ,819 2 410
Gruplar igi 86,747 374 232 1,766 73
Toplam 87,566 376

Analiz Gruplar arasi 2,497 2 1,248
Gruplar igi 215,041 374 ,575 2,171 ,115
Toplam 217,538 376

Degerlendirme Gruplar arasi 1,434 2 717
Gruplar igi 114,767 374 ,307 2,336 ,098
Toplam 116,201 376

Toplam Gruplar arasi 1,155 2 577
Gruplar igi 75,045 374 ,201 2,877 ,058
Toplam 76,199 376
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Tablo 7'de gorildigl tzere katiimcilarin glinliik ortalama dinleyici olarak gecirdikleri stireye gore
elestirel dinleme tutumlari incelendiginde kavrama boyutunda (p=,173>,05), analiz boyutunda
(p=,115>,05), degerlendirme boyutunda (p=,098>,05) ve dl¢cedin tamaminda (p=,058>,05) p degerleri
,05'ten biiylk oldugu icin anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin anne egitim diizeyine gore elestirel dinlemeye ydnelik tutumlarina iliskin
tek yonli varyans analizi sonuglari Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Anne egitim diizeyi degiskeni tek yonlii varyans analizi sonuglart

Boyutlar Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Kavrama Gruplar arasi 1,801 3 ,600
Gruplar igi 85,764 373 230 2,611 ,051
Toplam 87,566 376

Analiz Gruplar arasi 714 3 ,238
Gruplar igi 216,824 373 ,581 409 746
Toplam 217,538 376

Degerlendirme Gruplar arasi 2,098 3 ,699
Gruplar igi 114,103 373 306 2,286 078
Toplam 116,201 376

Toplam Gruplar arasi 1,306 3 435
Gruplar igi 74,893 373 ,201 2,169 ,091
Toplam 76,199 376

Tablo 8'de gorildigl Gzere katilimcilarin anne egitim diizeyine gore elestirel dinleme tutumlari
incelendiginde kavrama boyutunda (p=,051>,05), analiz boyutunda (p=,746>,05), degerlendirme
boyutunda (p=,078>,05) ve 6lgcedin tamaminda (p=,091>,05) p degerleri ,05ten blylk oldugu igin
anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin baba egitim diizeyine gore elestirel dinlemeye ydnelik tutumlarina iliskin
tek yonli varyans analizi sonuclari Tablo 9'da gdsterilmistir.

Tablo 9. Baba egitim diizeyi degiskeni tek yonlii varyans analizi sonuclart

Boyutlar Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler F P
Ortalamasi

Kavrama Gruplar arasi ,862 3 ,287
Gruplar igi 86,704 373 232 1,236 ,296
Toplam 87,566 376

Analiz Gruplar arasi 1,176 3 ,392
Gruplar igi 216,362 373 ,580 ,676 ,567
Toplam 217,538 376

Degerlendirme Gruplar arasi 1,932 3 ,644
Gruplar igi 114,269 373 ,306 2,102 ,099
Toplam 116,201 376

Toplam Gruplar arasi ,508 3 ,169
Gruplar igi 75,691 373 ,203 ,835 476
Toplam 76,199 376

Tablo 9'da goruldigu Uzere katilimcilarin baba egitim duizeyine gore elestirel dinleme tutumlari
incelendiginde kavrama boyutunda (p=,296>,05), analiz boyutunda (p=,567>,05), degerlendirme
boyutunda (p=,099>,05) ve 6lcegin tamaminda (p=,476>,05) p degerleri ,05ten buylk oldugu igin
anlamli bir fark bulunmamaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Herhangi bir beceriye karsi olumlu tutum sergilenmesi, kisinin o beceride basarili olmasinin yollarindan
biridir. Bununla beraber bireylerin sahip olduklari tutumlar kadar bu tutumlarin tespit edilip ortaya
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konmasina da ihtiya¢ vardir. Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin dinleme tiirlerinden biri olan elestirel
dinlemeye yonelik tutumlarinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi amacglanmis, ortaya cikan sonuclar
bu bolimde sunularak tartisilmistir.

Katilimcilarin elestirel dinleme becerisine yonelik tutum dizeylerine bakildiginda &lcegin
tamaminda ve tim alt boyutlarda ylksek diizeyde bir tutuma sahip olduklari belirlenmistir. Bu sonug
Meral'in (2019), ilkokul dérdincl sinif 6grencilerinin dinleme tutumlarinin yiksek diizeyde oldugu
seklindeki bulguyla paralellik gdstermektedir. Demircan’in (2018) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin
iyi diizeyde dinleme 0z yeterlik algisina sahip olduklari belirlenmistir. Tlrk¢e 6gretmeni adaylarinin
dinleme becerilerini dlgen Ceyran (2016) ile pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin
dinleme becerilerini dlcen Kiroglu, Aslan ve Elma (2019) da katiimcilarin ylksek diizeyde dinleme
becerisine sahip olduklarini tespit etmistir. Buna gore dinleme becerisinde basarili olmanin, dinleme
tutumuna/elestirel dinleme tutumuna olumlu etki edecegdi seklinde bir yorum yapilabilir. Tutumlarin
yasantilar yoluyla kazanildigi dikkate alindiginda, égrencilerin dinleme becerisine karsi olumlu tutum
beslemelerini saglayacak egitim yasantilariyla karsilasmalari son derece Onemlidir. Zira cesitli
kademelerdeki 6grencilerin elestirel dinleme becerilerinin ve dinlemeye ydnelik tutumlarinin
iyilestirilmesi adina sinif ortamlarinda farkli uygulamalara gidilmesinin yararl oldugunu gdsteren cesitli
arastirmalar mevcuttur. Dijital dykilerin dordinci sinif égrencilerinin dinleme tutumlarina (Cigerdi,
2015), aktif 6grenme teknikleriyle gergeklestirilen dinleme egitiminin doérdiinci sinif 6grencilerinin
dinleme tutumlarina (Kiling, 2015), ¢oklu ortam uygulamalarinin altinci sinif égrencilerinin dinleme
tutumlarina (Dedebali, 2014), ters yiz sinif modeline gdre gerceklestirilen dinleme egitiminin altinci
sinifta 6grenim goren 6grencilerin dinleme tutumlarina (Calici, 2019), ELVES dinleme tekniginin besinci
sinif 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarina (Dundar, 2015), yapilandiriimis dinleme faaliyetlerinin
yedinci sinif dgrencilerinin dinlemeye karsi tutumlarina (Dasdz, 2013), Ustbilis stratejileri 6gretimine
donik gergeklestirilen dinleme galismalarinin besinci sinif dgrencilerinin dinleme tutumlarina (Katranci,
2012) olumlu etkisinin oldugu; 6grenme stillerine dayali yapilan dinleme calismalarinin yedinci sinif
ogrencilerinin (Karakus Taysi, 2014), elestirel dinleme egitimine dayali derslerin yedinci sinif (Azizoglu,
2020; Carkit, 2018; Gulnes, 2019) ve sekizinci sinif 6grencilerinin (Erkek, 2020) elestirel dinleme
becerilerine olumlu yonde etkisinin oldugu cesitli arastirmalarla ortaya konmustur. Sahin‘in (2009)
belirttigi Gzere dinleme becerisinin kullanilan gesitli 6gretim yontem ve teknikleriyle etkin duruma
getirilmesi ve bdylece 6grencilerdeki dinleme farkindaliklarinin artirilmasi, onlarin sosyal ve akademik
hayatta basarili olmalarina katki saglayacaktir.

Ogretmen adaylarinin elestirel dinleme tutumlarinda cinsiyete gére anlaml bir farkhilik
bulunmamis olsa da elestirel dinlemenin degerlendirme boyutunda kadin 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha olumlu tutum icinde olduklari belirlenmistir. Baki'nin (2020) Tirkce 6gretmeni adaylarinin
dinleme Ustbilis stratejilerini cinsiyet degiskeni acisindan inceledigi arastirmada da kadin 6grencilerin
puanlarinin &lcegin planlama-degerlendirme boyutunda erkek 6grencilere gore anlamli sekilde
farklilastig tespit edilmistir. Bu arastirmadaki, elestirel dinleme tutum 6lceginin tamaminda cinsiyete
gore anlaml farklilik yoktur seklindeki sonucun, cinsiyet degiskeninin dinleme tutumu (Baltan, 2020;
Polat, 2017), elestirel dinleme stratejileri (Fidan, 2019), elestirel dinleme yeterlikleri (Kazu ve Demiralp,
2017), dinleme kaygisi (Arslan, 2017; Ates, 2018; Halat, 2016), dinleme stilleri (Maden ve Durukan, 2011;
Tabak, 2013; Urtin Karahan, 2016-b), dinleme 6z yeterlik algisi (Kurudayioglu ve Kana, 2013; Maden,
2020), dinleme becerisi farkindaliklari (Urtin Karahan, 2016-a; Yildiz, 2015) gibi dinlemenin farkli boyutlar
Uzerinde etkili olmadigini ortaya ¢ikaran arastirmalarin sonuglariyla benzer oldugu sdylenebilir. Bununla
beraber cinsiyet degiskeninin dinleme tutumunda (Erdagr Toksun, 2020; Meral, 2019), dinleme
becerisinde (Glines, 2019; Erkek, 2020; Kodan ve Bozdemir, 2016; Melanlioglu, 2011), dinleme 6z yeterlik
algisinda (Demircan, 2018), dinleme farkindahiginda (Abali Yiimaz, 2019; Durmus, 2019), dinleme
kaygisinda (Bayraktar Ozgir, 2021), dinleme stratejileri kullaniminda (Kordak, 2019) etkili oldugunu
gOsteren calismalar da mevcuttur. Ortaya cikan farkli sonuglarda arastirmalara dahil edilen katimcilarin
oOzelliklerinin yaninda arastirmalarda kullanilan yontemlerin de (yari deneysel, tarama vb.) etkisinin
olabilecegi tahmin edilmektedir.

Arastirma grubundaki katiimcilarin  6grenim gordikleri programa gore elestirel dinleme
tutumlarinda anlamli bir farkhiigin olmadigi tespit edilmistir. Elestirel dinleme ayni zamanda elestirel
distinmeyi de gerektiren bir beceridir. Sinif ve Tiirkce 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik
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tutumlarini inceleyen Akkaya, Isci ve Susar Kirmizi (2018), bu iki farkli programin égrencileri arasinda
tutum bakimindan farklilik olmadigini belirlemistir. Yine 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme
tutumlarinin ortaya cikarilmasini amaclayan baska bir arastirmada (Sakar ve Aybek, 2016) ise anlamli
farklihgin Tirkce 6gretmenligi ve ingilizce 6gretmenligi programlarindaki 6grencilerin lehine oldugu
belirlenmistir. ilkdgretim matematik dgretmenligi, sinif &gretmenligi ve Tirkce 6gretmenligi
programlarinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin elestirel disinme tutumlarinin incelendigi calisma
ise (Kutluca, Yilmaz ve ibis, 2018) bélimler arasinda fark oldugunu, bu farkin da sinif dgretmenligi
programinda okuyan katimailarin lehine gerceklestigini ortaya koymustur. Ortaokul 6grencilerinin
elestirel diistinme egilimleri ile Ustbilissel farkindalik diizeyleri arasindaki iliskinin incelendigi arastirmada
(Bakir ve Egmir, 2022) da sinif diizeyleri arasinda anlamli farklilik meydana geldigi tespit edilmistir. Kazu
ve Demiralp'in (2017) ©6gretmen adaylarinin elestirel dinleme yeterliklerini belirlemeyi amaglayan
calismasinda da 6grenim gorllen programin elestirel dinleme yeterligini etkiledigi, Universiteye girdigi
puan tirl “sozel” olan 6gretmen adaylarinin elestirel dinleme yeterliklerine daha fazla sahip oldugu
belirlenmistir. Temel dil becerileri, daha ¢ok ana dili derslerinde Uzerinde durulan ve gelistiriimeye
calisilan beceriler olsa da lisans seviyesinde tim programlardaki 6grencilerin bu becerilerde yetkin olmasi
beklenir. Bu nedenle elestirel dinleme tutumlarinda farkli programlardaki 6grencilerin benzer bir
gorinim sergilemesinin normal oldugu disindlmektedir.

Sinif diizeyine gore 6gretmen adaylarinin elestirel dinleme tutumlarina bakildiginda son sinif
ogrencileri lehine anlamli bir farkhligin oldugu ortaya ¢ikmistir. Lisans dgreniminin son ddnemine gelmis,
meslek hayatinda kullanacadi pek ¢ok dersi almis, bunun yaninda sosyal ve kiltiirel birgok etkinlige
katilmis 6gretmen adaylarinin, lisans 6greniminin heniiz basinda olan 6gretmen adaylarina kiyasla
elestirel dinleme tutumlarinin daha olumlu olmasinin beklenen bir sonuc oldugu sdylenebilir. Ozellikle
lisans seviyesindeki katimacilarla yapilan arastirmalarda da benzer bulgularin ortaya ¢iktigi
gorilmektedir. Can (2021) tarafindan Tlrkge 6gretmeni adaylarinin Ust bilissel 6grenme stratejileri ile
elestirel dinleme tutumlari arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismada, anlamli bir farkllik olmamakla
birlikte elestirel dinleme tutum puani ortalamalarinin en yiiksek oldugu sinif seviyeleri 4 ve 3. siniflar
olarak tespit edilmistir. Maden ve Durukanin (2011) arastirmasinda Tirkge 6gretmeni adaylarinin
dinleme stillerinde sinif degiskeninin anlamli farkhlik olusturdugu, bu farkliigin Gst siniflar lehine oldugu
belirlenmistir. Bununla beraber diger 6grenim seviyelerindeki 6grencilerle yapilan arastirmalar ise sinif
dizeyinin dinleme becerisinde farklilik olusturmadigini gostermektedir. Erdagi Toksun'un (2020)
arastirmasinda sinif degiskeninin ortaokul 6grencilerinin dinleme tutumlarinda istatistiksel agidan
anlamli farklihga neden olmadigi bulunmustur. Benzer bir arastirmada (Baltan, 2020) dinleme tutumlari
lzerinde sinif seviyesinin etkisinin olmadigi belirlenmistir.

Genel not ortalamasi degiskeni 6gretmen adaylarinin elestirel dinleme tutumlari Gzerinde anlamli
bir farkliliga neden olmustur. Bu farklihk, basari puani ylksek olan 6gretmen adaylar lehine
gerceklesmistir. Basari puani yiiksek 6grencilerin 6z guvenlerinin de yiksek olmasi, Ozellikle ders
ortamlarinda kendilerine aktarilan bilgileri elestirel bir gozle dederlendirmeye istekli olmalari gibi
etkenlerin bu sonucu etkiledigi dusiinilmektedir. Polat (2017) tarafindan Tirkgeyi yabanc dil olarak
ogrenen C1 seviyesindeki 6grencilerin dinleme tutumlarinin incelendigi arastirmada, kur basari puaninin
ogrencilerin dinleme tutumlarinda etkili oldugu seklinde ulastigi sonug, bu vyarglyr destekler
mabhiyettedir. Ayni sekilde ilkokul dérdiinct sinif diizeyinde akademik basarisi yiiksek olan égrencilerin
dinleme tutumlarinin daha olumlu oldugu (Meral, 2019) seklindeki bulgu da dikkate degerdir. Akademik
basarinin tutum disindaki alanlarda da ayirici oldugunu gdsteren calismalara rastlanmaktadir. Ortaokul
8. sinif dgrencilerinin dinleme stratejilerini kullanim dizeylerini inceleyen Kordak (2019), Tlrkce ders
notlarinin yiksek olmasinin bu stratejilerin kullaniima dlzeyine olumlu etki ettigini belirtmistir.
Demircan’in (2018) ortaokul 6, 7 ve 8. sinif dgrencileriye gerceklestirdigi calismada dgrencilerin Tirkce
dersi basari puanlari ile dinleme 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.
5. sinif 8grencilerinin dinleme becerisi farkindaliklarini inceleyen Yildiz (2015), Tiirkge dersi not ortalamasi
arttikca 6grencilerin dinleme becerisi puanlarinin da artis gosterdigi sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin
akademik basarilarini artirmak igin her seyden 6nce dikkatli birer dinleyici olmalari gerektigi disinullrse
not ortalamasinin dinleme becerisindeki basariyi, dinleme becerisindeki basarinin da not ortalamasini
dogrudan etkileyecegi tahmin edilmektedir.
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Ogretmen adaylarinin giinliik ortalama dinleyici olarak gecirdikleri siireye gére elestirel dinleme
tutumlarinda anlamh bir farklihk tespit edilmemistir. Kurudayioglu ve Kana (2013) tarafindan Turkge
ogretmenligi 3 ve 4. sinif 6grencileri lzerinde yapilan arastirmaya gore elestirel dinleme, katimcilarin
glnlik hayatta etkili dinlemeden sonra (%31,2) en cok kullandiklari dinleme tiirli (%29,1) olarak ortaya
ctkmistir. Ayni calisma grubu elestirel dinlemeye, derslerde en ¢ok kullandiklari dinleme tirleri icerisinde
ikinci sirada yer vermistir. Carkit'a (2019) gore gunlerinin dnemli bir kismini dinleme eylemi icerisinde
geciren insanlar, basta gerek medya gerekse sosyal medya olsun bircok elektronik kaynaktan yogun bir
mesaj enformasyonuna maruz kalmaktadir. Bu da insanlarin bu mesajlara karsisinda elestirel bir tutum
icerisine girmesini zorunlu kilmaktadir. Bu zorunlulugun ise konusma ortamlarinda dinleyici olarak
gecirilen siireye gore degiskenlik gostermemesi beklenir. Dinleme siiresinin az veya ¢ok olmasi,
dinlenenlere elestirel bir gozle bakmayl olumsuz yonde etkilememelidir. Cesitli kaynaklardan gelen
mesajlarin stresi ne olursa olsun birey, dikkatli bir sekilde bu mesajlari elestiri sizgecinden gecirmeye
calismalidir. Dogan'in (2020) vurguladigi Gzere dinleme tamamen bir odaklanma isidir ve basarili bir
dinleyici olmak, dinleyicinin siire¢ icerisinde ne kadar dikkatli olduguna ve isittigi sesler arasindan ise
yarar olanlari secebilme yetenegine baglidir.

Katiimcilarin anne ve baba egitim dizeylerinin elestirel dinlemeye yénelik tutumlarinda anlamli
bir farkhhk olusturmadigi, arastirma bulgularindan bir digeridir. Baltan'in (2020) arastirmasinda ortaokul
ogrencilerinin dinleme tutumlari Gzerinde anne baba egitim durumunun farkhlik olusturmadig tespit
edilmistir. Sekizinci sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini inceleyen Erkek (2020) de anne baba egitim
durumunun dinlemede anlamli farklilik olusturmadigina dikkat cekmistir. Bayraktar Ozgir'in (2021)
ortaokul 6grencilerinin dinleme kaygilarini ele aldigi calismada anne baba egitim dizeyinin; Arslanin
(2017) calismasinda da baba egitim dlzeyinin dinleme kaygisinda etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Durmus’un (2019) arastirmasinda anne egitim durumu, Abali Yilmaz'in (2019) arastirmasinda da anne ve
baba egitim durumu ortaokul 6grencilerinin dinleme becerisi farkindaliklarinda anlamli farklilik
olusturmazken, ayni degisken sekizinci sinif 6grencilerinin dinleme stratejilerini kullanma diizeylerinde
de bir farklilik olusturmamistir (Kordak, 2019). Ancak dérdiinct sinif 6grencilerinin dinleme tutumlarini
arastiran Meral (2019), anne baba egitim dizeyinin ylksek olmasinin ¢ocuklarin dinleme tutumlari
Uzerinde belirleyici oldugu sonucuna ulagsmistir. Dinlemenin ilk olarak ailede basladigi distinildtiglinde
Ozellikle kiiclik yaslarda anne baba egitim durumunun ¢ocuklar igin dnemli bir etken oldugu tahmin
edilmektedir. Zaman icerisinde 6grencinin sinif seviyesi arttik¢a dinlemenin farkli boyutlarinda anne ve
babanin egitim durumunun etkisinin azalabilecedi sdylenebilir. Abali Yilmaz'a (2019) gbre dinleme
becerisi egitimle gelistirilen bir beceri oldugundan anne babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasi cocukta
dinleme becerisinin nitelikli olacagi anlamini tasimamaktadir. Bu nedenle dinleme egitimi almis olmasi
¢ocugun dinleme becerisi lizerinde daha belirleyici olmaktadir.

Arastirma sonuglari dogrultusunda bundan sonraki ¢alismalara déniik olarak sunulan éneriler su
sekildedir:

e Bu arastirma egitim fakiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylariyla yirtttlmustar. Lisans
diizeyinde egitim 6gretim veren farkl fakiltelerin 6grencileriyle yapilacak calismalarin cesitli
meslek gruplarina aday katimcilarin elestirel dinleme tutumlarinin ortaya cikarlip
kiyaslanmasinda etkili olacag distintilmektedir.

e Arastirma grubundaki 6gretmen adaylarindan 1. sinifta olanlarin son sinifta olanlara goére
elestirel dinleme tutumlarinin daha duslk oldugu dikkate alindiginda 6grencilerin ilkdgretim
ve ortadgretimden baslamak Uzere elestirel dinleme becerilerinin gelistiriimesine yonelik
galismalara yogunlasilabilir.

e Elestirel dinlemenin tutum boyutu disindaki kaygi, 6z yeterlik, algi gibi faktorleri inceleyecek
arastirmalarin (6lcek/anket gelistirme, gériisme, tarama vb.) artirilmasina ¢alisiimalidir.

e Farkh kademelerdeki 6grencilerin elestirel dinleme tutumlariyla elestirel konusma, elestirel
okuma, elestirel yazma gibi diger temel dil becerilerinin iligskisel taramasi seklinde arastirmalar
gerceklestirilebilir.
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