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ABSTRACT

The purpose of the study is to examine whether 4MAT learning pattern have an effect on academic
achievement and learning retention in “ratio and proportion” subject teaching related to primary education
seventh grade mathematics class. In the study, of the trial patterns, control group pretest-posttest pattern have
been used. The study group consists of total 38 students from two branches who are studying at a secondary
school under the ministry of national education in Istanbul, seventh grade in half term of 2014-2015
academic years. Experimental groups and control groups were selected by random sampling method; the 20
students branch was determined as experimental group and the 18 students branch as control group. The
study was completed in total 5 weeks period including 2-course hours for each week. The experimental and
control groups were equilibrated in terms of gender, parental educational status and pre-test scores. The
groups were equilibrated in terms of gender, parental education status variables by crosstab chi-squared test.
Teaching-learning activities up to 4MAT learning pattern were set up for the experimental group. However,
for the control group, the activities up to traditional teaching were set up. 20 items achievement test that has
item analysis was implemented to the groups as pretest before teaching, as posttest after 10 course hours
teaching and as permanence test after 3 weeks period. The compliance of the data obtained from pretest,
posttest and retention tests belong to the experimental and control groups to normal distribution curve was
tested over Kolmogorov Smirnov and it was stated that the distributions were normal. In the light of this data,
t-test was used at the level of significance. It is inferred from the findings that the learning based on 4AMAT
learning pattern increases the success, is more successful compared to traditional teaching and ensures
permanent learning.

Keywords: 4MAT learning style model, ratio-proportions, academic achievement, learning retention.

OZET

Arastirmada ilkogretim 7. sinif matematik dersine iliskin “oran-oranti” konusunun 6gretiminde, 4AMAT
Ogrenme stili modelinin akademik basariya ve 6grenme kalicihigina etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Aragtirmada ger¢cek deneme modellerinden kontrol gruplu 6n test-son test modeli kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yil1 birinci yariyilinda Istanbul ilinde bulunan MEB’na bagl bir
ortaokulda 7. smifta 6grenim goren toplam 38 kisiden olusan iki subedeki 6grenciler olusturmustur. Deney
ve kontrol gruplar segkisiz 6rnekleme yontemiyle secilmis, 20 kisilik sube deney, 18 kisilik sube ise kontrol
grubu olarak saptanmistir. Arastirma, haftada 2 ders saati olmak iizere toplam 5 haftalik bir siiregte
tamamlanmistir. Deney ve kontrol gruplari cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, 6n test puanlar
acisindan denklestirilmistir. Gruplar; cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu degiskenleri agisindan ¢apraz
tablo Kay-kare testi ile denklestirilmistir. Deney grubuna 4MAT &grenme stili modeline uygun 6grenme-
ogretme etkinlikleri diizenlenmigtir. Kontrol grubuna ise geleneksel Ogretime uygun etkinlikler
diizenlenmistir. Madde analizleri yapilmis 20 maddelik basari testi, gruplara 6gretimleri dncesinde 6n-test, 10
ders saatlik Ogretim sonrasinda son test ve ii¢ haftalik zaman dilimi sonrasinda kalicilik testi olarak
uygulanmigtir. Deney ve Kontrol gruplarinin 6n, son ve kalicilik testlerinden elde edilen verilerin normal
dagilim egrisine uygunlugu Kolmogorov Simirnov ile test edilmis ve dagilimlarin normal oldugu
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saptanmugtir. Bu veriler 151ginda 0.05 anlamlilik diizeyinde t-testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulardan
4MAT o6grenme stili modeli temelinde gerceklestirilen 6gretimin basariyr arttirdigi, geleneksel 6gretime gore
daha basarili oldugu ve 6grenmenin kaliciligini sagladigi sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: 4AMAT 6grenme stili modeli, oran-oranti, akademik basari, 6grenme kaliciligi

SUMMARY

Introduction

Considering that each learner has different psychological, social and physical
development features in teaching-learning process, the individualization of
teaching, converting it from teacher-centered to student-centered, in other words,
the preparation and implementation of teaching by taking into account the learner's
learning style and features is encountered as a requirement (Cengizhan, 2007,
p.378). Also in the researches performed (Jagt et al, 2003; Kvan and Yunyan, 2005;
Peters, Jones and Peters, 2004; Williams and Turner, 2004;), learning subjects
prepared in line with student characteristics were determined to increase both the
academic success of the students and e learning retention. These researches also
emphasize the importance of preparing teaching process by taking into account the
individual characteristics and differences of the learners.

There are some approaches and models that enable the flexible and
individualized teaching in line with the characteristics of the students by taking
them at the center (Cengizhan, 2008, p.99). One of these models is 4MAT learning
style describing learning style as the preference in perceiving the knowledge and
using processing skills by the individuals and forming the subject of the research
(McCarthy, 2000). In this model, McCarthy gathered the learning styles in four
quarters as a result of the experimental study and four types of learner
characteristics were identified in these quarters. They were classified as 1st type of
learners (imaginary learners), 2nd type of learners (analytical learners), 3rd types of
learners (discreet learners) and 4th types of learners (dynamic learners) (McCarthy,
2000). According to this classification, learning students bear the following learning
characteristics (McCarty, 1997, p.46-50);

1st types of learners are the people having powerful imagination and this
type of learners learn by listening and watching. Then, they discuss the ideas by
asking questions and making brainstorming. The individuals having this type of
learninh work as a group but at the same time they take pleasure in doing silent
reading.

2nd types of learners are the students learning analytics. They analyze and
classify their own experiences and opinions step by step. They prefer studying by
lectures, reading and studying independently. For these types of learners,
demonstrations and role-playing method can be used.

3rd types of learners are the ones who learn by thinking and making and they
prefer to solve the problem actively by touching, processing, trying and thinking
step by step.
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4th types of learners are dynamic and entrepreneurial learners who learn by
self-discovering, talking and convincing the others and who are able to bring
creative solutions to problems. They enjoy studying independently.

Each quarter determined by McCarthy has some features on their own
(Demirkaya, Mutlu and Usak, 2003; McCarthy, 1997; McCarthy, 2000);

1. In the first quarter, there is creating a life and reflecting-analyzing life. In
this quarter, there are first and second steps. In the first step, some opportunities are
created to make connections between the lesson content and their own life. In the
second step, the scope of the subject is extended. In this step, students analyze
experiences presented to them. They expand their space of mind by associating with
their own lives and taking into account the perception of their classmates
(Demirkaya Mutlu and Usak, 2003, p.75).

2. In the second quarter, the third and fourth steps take place and the students
are ensured to imagine the subject with some activities such as analogies, metaphors
and visibility. In the fourth step, the content needed by the students to learn is
presented by the teacher and the expert knowledge on the subject is given. In this
step, the teacher is an active narrator and the students are in the role of active
listeners.

3. The purpose of the third quarter is to make implementation and to be
master about the subject. This quarter includes the fifth and sixth steps. In the fifth
step consisting of the implementation, the students make subject-related
implementations and they convert the learning subjects into the experiences. In the
sixth step, the students are expected to bring original thoughts and products about
the subject.

4. In the forth quarter, perfecting that is the seventh step and forming a model
that is the eighth step are in question. In the perfecting step, the teacher makes
suggestions, he help students with resources to be utilized, and offers proposals. It is
the step where the students achieve to go outside their own borders by analyzing,
improving and perfecting the students’ studies. In forming model that is the eighth
and final step, the models developed by the students about the subject are exhibited.

When the steps included by these quarters and which are within these
quarters are examined, 4 MAT learning style model can be explained to be effective
in converting it into the experience and in producing new productions/opinions by
correlating between the subjects and real life. In this context, AMAT learning style
can be used as an effective method in increasing the academic achievement of the
students with its feature in the quality of responding why the students must learn
subject matter content and being able to respond to different learning styles. This
model is supported by the results of several studies (Baykul, 1987; Baykul, 1994;
Basar, Unal and Yalcin, 2002; Ekizoglu and Tezer, 2007; Yenilmez and Ozabaci,
2003) and it is in the quality of applying in Maths lesson in which the students are
in negative attitudes and anxiety. From this aspect, when the literature about the
subject is examined, it is encountered with several studies using 4MAT learning
style is used in the field of Maths and about increasing the achievements of the
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students in this lesson and their learning retentions. (Ozgen and Alkan, 2014; Peker,
Mirasyedioglu and Yalin, 2003).

Purpose

In the study; it was aimed to determine the effect of 4MAT teaching style
model in the teaching of ratio and proportion subjects on the academic
achievements and learning retentions of the students. For this purpose, the
following hypotheses have been tested,;

1. There is a significant difference between pre-test mean scores and post-test
mean scores in favor of post-test of the experimental group participated in the
activities prepared on the basis of 4AMAT learning style.

2. There is a significant difference between post-test mean scores of the
experimental group that participated in the activities prepared on the basis of 4AMAT
learning style and post-test mean scores of the control group that took conventional
teaching in favor of the experimental group.

3. There is a significant difference between the retention test mean scores of
the experimental group that participated in the activities prepared on the basis of
AMAT learning style and retention test mean scores of the control group that took
conventional teaching in favor of the experimental group.

4. There is no significant difference between post-test mean scores of the
experimental group that participated in the activities prepared on the basis of 4AMAT
learning style and retention test mean score.

Method

Research Model

In the research, of the real trial models, control group pretest-posttest model
was used.

Study Group

The study group of the research consists of 38 students in total in two classes
studying in the 7th grade of a secondary school of the Ministry of National
Education in the province of Istanbul in the first semester of 2014-2015 academic
year. Experimental and control groups were selected through random sampling
method and the branch consisting of 20 people were identified as an experimental
group and the branch consisting of 18 people were identified as a control group.

Used Materials and Process

I. Academic Achievement Test

Academic achievement test prepared related to the subject of “Ratio and
Proportion” of Mathematics courses to test all the hypotheses of the study was used
to determine the learning before and after the experimental process of the
experimental and control groups and the learning after three weeks.

While developing academic achievement test, the achievements in the sub-
learning area of ratio-proportion subject in 7th grade teacher’s guide book of Math
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course were identified. In order to ensure the content validity of academic
achievement test, 20 multiple-choice questions with four choices to be at least three
questions for each acquisition were prepared. In order to identify the reliability and
distinctiveness of the test, the test was applied to a group of 76 students. As a result
of the implementation, item analyses related to each item were made. In the findings
obtained as a result of item analysis, the difficulty index of the items varied from
0.25 to 0.75 and selectivity index varied from 0.30 to 0.80.

Item difficulty index is expressed to be varied from 0.30 to 0.90 and the item
having item discrimination index bigger than 0.20 is expressed as a typically good
item by Biiylikoztiirk et al (2008). According to the findings derived from this
information, no item has been removed from the test. The average difficulty level of
the test was determined to be 0.55. This value shows that academic achievement test
is in the medium difficulty. KR-20 reliability coefficient used for the tests in which
answers given to the test are scored as “0 or 1” was identified (Ozgiiven, 1994,
p.90) as 0.70.

I1. The Activities Created in 4AMAT Learning Style Basics

The process for "ratio-proportion™ subject started with the association with
life in line with the acquisitions, then the planning and implementation of each
quarters in 4MAT learning style where the life is associated with the concept of
development, and then the personalization through the implementation, and finally
with the implementations have been performed.

Data Analysis

The appropriateness of the data obtained from pre, post and retention tests of
Experimental and Control groups to the normal distribution curve was tested by
Kolmogorov Simirnov test and their distribution was identified to be normal (Pre-
testksz=0.082, Post-Testksz=0.116, Retention Testyks,=0.131, p>0.05). In line with
these findings, related group t-test was used to test the first and forth hypothesis and
unrelated group t-test was used to test the third and fourth hypothesis at 0.05
significance level.

Findings

From the first hypothesis of the study; a significant difference was found
between the pretest and posttest mean scores of the students taking teaching in
AMAT learning style basis [t;9=-13.05, p<0.05]. According to this difference, post-
test score mean of the experimental group after the application (67.95) is higher
than pre-test score mean before the application (18.37). These findings also
demonstrate that the academic achievement can be increased through the teaching
performed on the basis of 4AMAT learning style.

From the second hypothesis of the research; it has been identified to be a
significant difference between the post-test mean scores of the students taking the
teaching created on the basis of 4MAT learning styles and the post-test mean scores
of the students taking conventional teaching [ts5=2.18, p<0.05]. According to this
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difference, post-test mean scores of the experimental group (67.95) is higher than
the post-test mean scores of the control group (51). According to also these
findings, it can be said that the teaching conducted on the basis of 4MAT learning
style is more successful than the conventional teaching.

From the third hypothesis of the research, it can be concluded that there is a
significant difference between the retention test mean scores of the experimental
and control groups performed three weeks after the application [tz5=2.57, p<0.05].
According to this difference, arithmetic average of the retention test scores of the
students in the experimental group taking training on the basis of 4MAT learning
style (65.50) is higher than the students in the control group taking conventional
teaching (46.67). A difference of 18.83 scores is seen in the retention test scores of
the students in the experimental and control group. From also these findings, 4AMAT
learning style model can be expressed to be more effective than the traditional
teaching in ensuring the retention of the knowledge in Math lesson.

From the forth hypothesis of the study; it is identified that there is no
significant difference between the post-test and retention test mean scores of the
students taking training on the basis of 4AMAT learning styles [t;4=1.65, p>0.05].
This finding can be interpreted the teaching performed on the basis of 4AMAT
learning style is permanent.

Discussion, Results and Suggestions

In this research performed to define the effect of 4AMAT learning style in
teaching ratio-proportion subject of Math lesson on the academic achievements and
learning retentions of the students, it has been concluded that the teaching
performed on the basis of this model increases the achievement and it is more
successful than the conventional teaching. These results show parallelism with the
study performed to identify the effect of 4AMAT learning style model on the
academic achievement and retention related to the topic of fraction by Aydintan,
Sahin and Uysal (2012). In this study, it has been concluded that the students
taking teaching based on the 4MAT learning style model have higher academic
achievements than the students taking conventional teaching. In another study
performed to identify the effect of AMAT learning model in teaching the topic of
geometric objects to 8th grade students by Ardi¢ (2013), it has been identified that
this model both increases the academic achievement and ensures the retention. At
the same time, in the interviews performed with the students in the experimental
group, it has been concluded that application teacher and students have positive
attitudes towards the lessons given designed on the basis of AMAT learning model
and they expressed their opinions about being given of other lessons by designing
on the basis of this model. In another qualitative study carried out by Ozgen and
Alkan (2012) taking students’ opinions about the activities developed in accordance
with 4AMAT system, the students were detected to state positive opinions in learning
for the process and skills such as student-centered lessons, higher-level cognitive
abilities, application, association, computer-aided teaching and group work.
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In a study named “The effect of 4MAT learning method and learning style
on learning some geometric concepts” conducted by Mutlu and Okur (2010),
constructivist learning model was applied in the control group as being different
from the other studies. As a result of the application, the academic achievement of
the experimental group to which constructivist learning model was determined to
show more increase than the academic achievement of the control group and at the
same time, the students were determined to state positive opinion about the
application. In a research performed by Uyangor and Dikkartin (2009) to detect
students’ achievements, the differences of their achievement scores according to the
schools they are studying in and its effect on the correlation between learning styles
and achievements in teaching “Geometry and Measurement" unit and the topic of
"Circle and Cycle" that are available in the curriculum of primary school 7th grade
Math lesson, it has been concluded that the teaching performed based on 4AMAT
learning model has positive effects on the achievements of the students.

In the study conducted by Dikkart (2006), it has been detected that students’
geometry achievement scores generate significant difference from pre-test to post-
test. Similar results were also revealed in the researches related to the subjects in the
field of Math by Davis (2007), Elgi (2008), Elg¢i, Kili¢ and Alkan (2012), Johnson
(1999), Ovez Dikkartin (2012), Peker (2003), Tatar (2006), Tatar and Dikici (2006),
Uyangor (2012), Uysal (2009).

As in the field of Maths, in many other areas, it has been concluded that
teaching made on the basis of 4AMAT learning style increases academic achievement
and retention. For example; while this model was being applied on the subject of
environment education by Demirkaya, Mutlu and Usak (2003), it was applied on the
development of staff by McCarty (1982), in the field of Science by Ursin (1995), in
the field of Law by Cynthia (1990), in the field of Biostatistics by Nowachi (2011),
in the topic of material of Science and Technology lesson by Aktas and Bilgin
(2012) and in the findings obtained, it has been concluded that the model positively
affects the students’ academic achievements, attitudes and motivations. Besides, in
a research performed by Hancock (2000), it has been concluded that this model
improves organizing skills of researchers and increase students’ participation to the
course.

In summary; considering that the students’ achievements and learning
retention can be increased with teaching application developed on the basis of
individual learning differences like 4AMAT learning style, it is recommended to be
submitted of the other different learning models to the students in practice during
in-service trainings. Thus, by ensuring the subjects learnt more enjoyable, more
meaningful and more permanent, it can be positively contribute the students to
overcome the fear of Math lesson. In addition, by making some researches about
different subjects of Math lesson, 4MAT learning style that can be applied and
developed by all teachers and practitioners can be created. The activities used here
can be presented to be used by the practitioners by creating a sample event sink on
the internet. In the researches to be made in the future, some studies can be carried
out on the development of some situations such as students’ problem-solving,
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motivation, self-efficacy, etc. in 4MAT learning style model. These study results
and application activities can be developed by being supported with qualitative data.
In addition, the applications can be realized by combining distance learning
materials and 4MAT learning style model.

GIRIS

Egitimciler tarafindan, 6gretim siirecinde var olan bilginin nasil etkili, kalici,
zaman, mekan ve maddi acidan ekonomik bir sekilde bireye aktarilabilecegi
konular1 tartisilmaktadir. Bu tartisma 6gretim planlamasinin yani “68renme ve
ogretimle ilgili ilkelere, Ogretim materyallerine, oOgretim etkinliklerine, bilgi
kaynaklarma ve degerlendirme planlarina sistematik ve yansimali bir bi¢imde
transfer etme siirecine” (Smith ve Ragan, 1999, s.2) kadar genis bir alam
kapsamaktadir. Tiim bu kavramlar tartigilirken, siirecte dnemli bir yere sahip olan
O0gretmen, Ogrenci ve ortam iiggeninde Ogrencinin verilenleri Oziimseyerek
O0grenmesi On plana ¢ikmaktadir. Her 6grenenin farkli psikolojik, sosyal ve bedensel
gelisim Ozelliklerine sahip oldugu diisiiniildiigiinde, 6gretimin bireysellestirilmesi,
ogretmen merkezliden Ogrenci merkezliye doniistiiriilmesi, diger bir deyisle
O0gretimin Ogrenenin 08renme stili ve oOzellikleri dikkate alinarak hazirlanmasi ve
uygulanmasi bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cengizhan, 2007, s.378).
Yapilan arastirmalarda da (Jagt ve arkadaslari, 2003; Kvan ve Yunyan, 2005;
Peters, Jones ve Peters, 2004; Williams ve Turner, 2004) &grenci ozellikleri
dogrultusunda hazirlanan 6grenme konularinin 6grencinin hem akademik basarisini
hem de 6grenme kaliciligini arttirdigr belirlenmistir. Ayrica Ingham, Meza, Miriam
ve Price (1998) tarafindan Ogrenme stilleri ve yaratici zekanin karsilastirildigi
arastirmalarda da ogrenci merkezli 0gretimin 6gretmen merkezli 6gretime gore
yaratict zekdyi, akademik basartyr ve motivasyonu olumlu yonde etkiledigi
saptanmisgtir. Tim bu arastirmalar da Ogretim siirecinin, Ogrenenin bireysel
ozelliklerinin ve farkliliklarinin g6z Oniine alinarak hazirlanmasindaki Gnemini
vurgulamaktadir.

Ogrenciyi merkeze alarak ogrenci oOzellikleri dogrultusunda 6gretimin
esneklestirilmesini ve bireysellestirilmesini saglayan cesitli yaklagimlar ve modeller
bulunmaktadir (Cengizhan, 2008, s.99). Bu modellerden birisi de 6grenme stilini;
bireylerin bilgiyi algilama ve isleme yeteneklerini kullanmadaki tercihi olarak
tanimlayan (McCarthy, 2000) ve arastirmanin konusunu olusturan 4MAT 6grenme
stili modelidir. Bu modelde McCarthy yapmis oldugu deneysel ¢alismanin
sonucunda 6grenme stillerini dort ¢eyrekte toplamis ve bu ¢eyreklerin icerisinde de
dort tip 6grenen Ozelligi belirlemistir. 1. tip 6grenenler (imgesel d6grenenler), 1. tip
ogrenenler (analitik 6grenenler), 3. tip 6grenenler (sagduyulu 6grenenler) ve IV. tip
Ogrenenler (dinamik Ogrenenler) olarak siniflandirmistir (McCarthy, 2000). Bu
simiflandirmaya gore Ogrenen Ogrenciler asagidaki Ogrenme Ozelliklerini
tasimaktadir (McCarty, 1997, s.46-50);

I. tip Ogrenenler; hayal giicii kuvvetli kisilerdir ki, bu tip Og8renenler
dinleyerek ve izleyerek Ogrenirler. Daha sonra da soru sorarak, beyin firtinasi
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yaparak fikirleri tartisirlar. Bu 6grenme stiline sahip bireyler grup halinde ¢alisirlar
fakat ayn1 zamanda sessiz okuma yapmaktan da zevk alirlar.

II. tip Ogrenenler; analitik 6grenen Ogrencilerdir. Kendi deneyimlerini ve
fikirlerini adim adim analiz eder ve siniflandirirlar. Derslerle, okuyarak ve bagimsiz
olarak calismay1 tercih ederler. Bu tip O6grenenler icin gosteri ve rol oynama
yontemi kullanilabilmektedir.

III. tip Ogrenenler; diisiinerek ve yaparak Ogrenenlerdir ki, aktif olarak
problemi adim adim; dokunarak, isleyerek, yapilandirarak, deneyerek ve diisiinerek
¢Ozmeyi tercih ederler.

IV. tip 6grenenler; dinamik, girisimci, kendi kendine kesfederek, konusarak,
digerlerini ikna ederek Ogrenen, problemlere yaratici ¢oziimler getirebilen
bireylerdir. Bagimiz ¢alismaktan hoslanirlar.

Ozetle; 1. tip 6grenenler “Nigin bunu 6grenmeye ihtiyacimiz var?”, II. tip
ogrenenler “Tam olarak bu igerik/beceri nedir?”, III. tip Ogrenenler “Bunu
yasamimizda nasil kullanacagiz?”, IV. tip 68renenler ise “Nicin bunu 6grenmeye
ihtiyacimiz var?” sorularinin cevabini arayan bireylerdir (McCarthy, 2000, 34-37).

McCarthy’in belirlemis oldugu her ceyrek kendi i¢inde bazi ozelliklere
sahiptir (Demirkaya, Mutlu ve Usak, 2003; McCarthy, 1997; McCarthy, 2000);

1. Birinci ¢eyrekte bir yasant1 yaratma ve yasantiyl yansitma-analiz etme s6z
konusudur. Bu ¢eyrekte birinci ve ikinci adimlar yer alir. Birinci adimda 6grencilere
dersin igerigiyle kendi yasamlar1 arasinda iliski kurabilecek firsatlar olusturulur.
Ikinci adimda konunun kapsami genisletilir. Bu adimda, &grenciler kendilerine
sunulan yasantiyr analiz ederler. Kendi yasantilariyla iliskilendirerek ve simif
arkadaglarinin algilarini da dikkate alarak diislince alanini genisletirler. Olaylar nasil
gelisti? Gergekten ne yapildi1? Gibi sorulara cevap verilir. Yasanti olusturulduktan
sonra, analiz becerilerini kullanarak daha iyi kavramak icin bir kenara cekilip
olaylara disardan bakilir. Bdylece yasant1 sirasinda yapilanlari, Ogrencilerin
kendilerini yasantinin disinda tutarak incelemeleri saglanir (Demirkaya, Mutlu ve
Usak, 2003, s.75).

2. Ikinci geyrekte iigiincii ve dordiincii adimlar yer alir ve analoji, mecaz ve
gorsellik gibi aktivitelerle 6grencilerin konuyu hayalinde canlandirmalar1 saglanir.
Dordiincii adimda; 6grencilerin 6grenmeleri icin ihtiya¢ duyduklari igerik, 6§retmen
tarafindan sunulur ve konuyla ilgili uzmanlik bilgileri verilir. Bu adimda 6gretmen
aktif bir anlatic1, 68renci ise aktif bir dinleyici roliindedir.

3. Ugiincii ¢eyregin amaci; uygulama yapmak ve konuyla ilgili ustalasmaktir.
Bu ¢eyrekte besinci ve altinci adimlar yer alir. Uygulamanin yer aldigi besinci
adimda 6grenci konuyla ilgili uygulamalar yaparak 6grenme konusunu yasantilara
dontistiiriir. Altinci adimda ise 6grenciden konuyla ilgili 6zgiin diisilinceler, tiriinler
ortaya ¢ikarmasi beklenir.

4. Dordiincii ¢eyrekte yedinci adim olan miikemmellestirme ve sekizinci
adim olan model olusturma s6z konusudur. Mitkemmellestirme adiminda; 6gretmen
onerilerde bulunur, yararlanilacak kaynaklar konusunda 6grencilere yardimct olur
ve teklifler sunar. Ogrencilerin calismalarii analiz ederek, gelistirerek ve
mitkemmellestirerek kendi smirlarinin  disina  ¢ikmayr basardiklart  adimdir.
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Sekizinci ve son adim olan, model olusturmada Ogrencilerin konuyla ilgili
gelistirdikleri modeller sergilenir.

Tim bu ¢eyreklerde ve ¢eyreklerin icerisinde yer alan adimlar incelendiginde
aslinda 4MAT oOgrenme stili modelinin konularla gercek yasam arasinda iliski
kurarak, yasantiya doniistiirmede, yeni lriinler/fikirler liretmede etkin oldugu ifade
edilebilir. Bu baglamda 4MAT o6grenme stili, 68rencilerin konu igerigini nigin
ogrenmeleri gerektigine yanit verir nitelikte ve farkli 6grenme tarzlarma cevap
verebilme 6zelligi ile 6grencilerin akademik basarisini artirmada etkili bir yontem
olarak kullanilabilir. Bu model bir¢ok arastirma sonucuyla desteklenen (Baykul,
1987; Baykul, 1994; Basar, Unal ve Yalgin, 2002; Ekizoglu ve Tezer, 2007;
Yenilmez ve Ozabaci, 2003) ve dgrencilerin olumsuz bir tutum, kaygi iginde oldugu
Matematik dersinde uygulanabilir niteliktedir. Bu diisiinceden hareketle konuyla
ilgili literatiir incelendiginde; Matematik alaninda 4MAT Ogrenme stilinin
kullanildig1 ve Ogrencilerin bu dersteki basarilarin1 ve 68renme kaliciliklarinm
arttirdigina iliskin bir ¢ok arastirmaya rastlanmaktadir (Ozgen ve Alkan, 2014;
Peker, Mirasyedioglu ve Yalin, 2003;). Ancak bu arastirmalarda daha ¢ok
Matematik dersinin kesirler, geometri, fonksiyon ve tiirev konular1 ele alinmais,
oran-orantt konusuna deginilmemistir. Ayni1 zamanda yapilan arastirmalarda
ogrencilerin daha ¢ok oran-oranti, konularinda, akil ylriitme kavramlarim
Olusturmada, oran ile kesir sayisi ve bolme islemini karistirdiklari, orantinin
ozellikleri ile ilgili yanilgilara sahip olduklari, verilen orant1 problemlerinde oranti
cesitlerini belirleyemedikleri, dogru ve ters oranti problemlerinin ¢oziimiinde
zorlandiklari, is¢i ve havuz problemleri konusunda oran orant1 gibi temel konularda
ogrenme zorlugu cektikleri sonuglarina ulasilmistir (Bozkurt, 2010; Dogan ve
Cetin, 2009; Kaplan, isleyen ve Oztiirk, 2011). Bu nedenlerle bu arastirmada oran
oranti konusu secilmistir. Bu baglamda da oran-orantt konusunun Ogretiminde
AMAT ogrenme stili modelinin 6grencilerin akademik basarilarina ve grenme
kaliciliklarina etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Boylelikle Matematigin farkli
konularina iliskin uygulamalarin bir paket haline getirilerek alana katk:
saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Belirlenen amag dogrultusunda arastirmada asagidaki denenceler stnanmastir;

1. 4AMAT o0Ogrenme stili temelinde hazirlanmis etkinliklere katilmis deney
grubunun O6n test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasinda, son test
lehine anlamli bir farklilik vardir.

2. AMAT o6grenme stili temelinde hazirlanmis etkinliklere katilmis deney
grubunun son test puan ortalamasi ile geleneksel 6gretim alan kontrol grubunun son
test puan ortalamasi arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

3. 4AMAT o06grenme stili temelinde hazirlanmis etkinliklere katilmis deney
grubunun kalicilik testi puan ortalamasi ile geleneksel Ogretim alan kontrol
grubunun kalicilik testi puan ortalamasi arasinda, deney grubu lehine anlamli bir
farklilik vardir.

4. AMAT o6grenme stili temelinde hazirlanmis etkinliklere katilmis deney
grubunun son test puan ortalamasi ile kalicilik testi puan ortalamasi arasinda
anlamli bir farklilik yoktur.
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YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeline, ¢alisma grubuna, kullanilan
materyallere ve slirece, verilerin analizine iliskin bilgiler sunulmustur.

Arastirma Modeli

Oran-orantt konusunun ogretiminde 4MAT Ogrenme stilinin 6grencilerin
akademik basarilarina ve 6grenme kaliciliklarina etkisinin belirlenmesi amaciyla
yapilan bu ¢alismada, deneme modellerinden kontrol gruplu 6n test-son test modeli
kullanilmigtir. Deneysel modelde cevap ve c¢oziimleri gelecek zaman iginde
bulunabilecek problemlere ¢oziim getirmek {izere arastirmaci tarafindan bir
arastirma ortami olusturulmaktadir ve arastirmaci olusturdugu ortamda, ilgili
oldugu degiskenleri degistirmek yoluyla istedigi duruma getirmekte, yani kontrol
etmektedir; yeni durumlarin meydana gelmesine firsat hazirlayip, bunlarin etkisini
tek tek gozlemlemektedir (Kaptan,1998).

Calisma Grubu ve Denklik Islemleri

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yil1 birinci
yartyilinda Istanbul ilinde bulunan MEB’na bagl bir ortaokulda 7. smifta 6grenim
goren toplam 38 kisiden olusan iki subedeki Ogrenciler olusturmustur. Deney ve
kontrol gruplari seckisiz drnekleme yontemiyle secilmis, 20 kisilik sube deney, 18
kisilik sube ise kontrol grubu olarak saptanmistir. Arastirma, haftada 2 ders saati
olmak tizere toplam 5 haftalik bir siiregte tamamlanmustir.

Deney ve kontrol gruplari cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, 6n test
puanlart agisindan denklestirilmistir. Gruplar; cinsiyet, anne ve babanin egitim
durumu degiskenleri acisindan capraz tablo Kay-kare testi ile denklestirilmis ve
elde edilen bulgular tablo 1. de sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Esitlenmesiyle Tlgili Kay-kare

Testi Bulgular:
Cinsiyet Annenin egitim durumu Babanin egitim durumu
Kadin Erkek ilkokul ~ Ortaokul Lise Efllr:,llm ilkokul ~ Ortaokul Lise Lisans
D f % f % f % f % f % f % f % f % f % f %
G 11 524 9 529 11 579 8 571 - - 1 333 7 538 10 476 2 667 1 100
g' 10 476 8 471 8 421 6 429 2 100 2 667 6 462 11 524 1 333
T 21 100 17 100 19 100 14 100 2 100 3 100 13 100 21 100 3 100
DG= Deney Grubu, KG=Kontrol Grubu, T=Toplam
X cinsiyer=0.25, Sd=1, p=0.97, X amegiim=2-99, S0=3, p=0.39,  X’iapacgiim=1.35, Sd=3, p=0.71

Tablo 1 incelendiginde 4MAT o&grenme modelinin uygulandigr deney
grubundaki 6grencilerin ,%52,4’{iniin kadin, %52,9’unun erkek, geleneksel 6gretim
alan kontrol grubundaki Ogrencilerin ise %47,6’smin kadin, %47,1’inin erkek
oldugu; 4MAT 0&grenme modelinin uygulandigit deney grubundaki O6grenci
annelerinin egitim durumu incelendiginde %57,9’unun ilkokul, %57,1’inin
ortaokul, %1’inin egitim almadigi, geleneksel 6gretim alan kontrol grubundaki
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O0grenci annelerinin ise % 42,1’inin ilkokul, %42,9’unun ortaokul, %100’{iniin ise
lise mezunu oldugu; 4MAT 6grenme modelinin uygulandigr deney grubundaki
ogrenci babalarinin egitim durumu incelendiginde %53.8’inin ilkokul, %47.6’sinin
ortaokul, %66.7’sinin lise, %100’liniin ise lisans, geleneksel 6gretim alan kontrol
grubundaki 6grenci babalarinin ise % 46.2’sinin ilkokul, %52.4’{iniin ortaokul,
%33’linlin ise lise mezunu oldugu goriilmektedir. Tablo 1’den elde edilen
bulgularda cinsiyet (X2(1)=0.25, p>0.05), annenin egitim durumu (X2(3)22.99,
p>0.05) ve babanin egitim durumu (X2(3)=1.35, p>0.05) degiskenleri agisindan
anlamli bir farkliliga rastlanamamistir. Bu bulgu da gruplarin cinsiyet, anne ve
babanin egitim durumu degiskenleri agisindan birbirine denk oldugunu kanitlar
niteliktedir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testinden almis olduklar1 6n
test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik iligkisiz grup t-testi ile sinanmis ve elde
edilen bulgular Tablo 2.’de sunulmustur;

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu On Test Puan Ortalamalar iliskisiz
Grup t-Testi Bulgular:

Grup N X Ss Sd t P
" Deney grubu 20 41.30 18.37 i
On test Kontrol grubu 17 45.06 19.37 3% 0.60 054

Tablo 2. incelendiginde, 4MAT 0Ogrenme stili temelinde olusturulmus
Ogretim alan 6grencilerin On test puan ortalamasi ile geleneksel 6gretim alan kontrol
grubunun On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir [t35=-0.60, p>0.05]. Bu bulgu da deney ve kontrol gruplarmin 6n test
puan ortalamalar1 agisindan birbirine denk oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kullanilan Materyaller ve Siirec¢

I. Akademik Basar: Testi

Arastirmanin tiim denencelerini sinamak amaciyla Matematik dersinin
“Oran-orant1” konusu ile ilgili olarak hazirlanan akademik basari testi, deney ve
kontrol gruplarinin denel islemden oOnceki ve sonraki 6grenmeleri ile ili¢ hafta
sonraki 6grenmelerinin kaliciligini belirlemek amaciyla kullanilmistir.

Akademik basar1 testi gelistirilirken Matematik dersi 7. siif 6gretmen
kilavuz kitabindaki oran-orant1 konusu alt 6grenme alaninda yer alan kazanimlar
belirlenmistir. Bu kazanmimlarda; 6grenme alanlarina ait; orantiyr ve orantili
nicelikler arasindaki iliskiyi acgiklar, dogru orantili ve ters orantili nicelikler
arasindaki iliskiyi agiklar, dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer, dogru ve
ters orantiyla ilgili problemleri kurar olmak iizere toplam dort kazanim tespit
edilmistir. Akademik basar1 testinin kapsam gecerliliginin saglanabilmesi amaciyla
kilavuz kitapta yer alan islenme siiresi agirliklaria gore, her kazanimdan en az {i¢
soru olacak sekilde ¢oktan se¢meli dort segenekli 20 soru hazirlanmistir. Testin
giivenilirliginin ve ayirt ediciliklerinin belirlenmesi i¢in test 76 kisilik bir 6grenci
grubuna uygulanmistir. Uygulama sonucunda her bir maddeye iliskin madde

Journal of Theory and Practice in Education / Egitimde Kuram ve Uygulama
Articles /Makaleler - 2016, 12(3), 568-589



Cengizhan & Ozer 580

analizleri yapilmistir. Madde analizleri soncunda elde edilen bulgularda; maddelerin
giicliik indekslerinin 0.25 ile 0.75 arasinda, ayiricilik indekslerinin ise 0.30 ile 0.80
arasinda degistigi belirlenmistir. Blyiikoztiirk ve arkadaslart (2008) tarafindan
madde giicliik indeksi 0.30-0.90 arasinda ve madde ayirt edicilik indeksi 0.20” den
bliyiik olan maddenin tipik iy1 bir madde oldugu ifade edilmektedir. Bu bilgilerden
yola cikilarak elde edilen bulgulara gore testten hi¢cbir madde atilmamistir. Testin
ortalama giicliik diizeyi ise 0.55 olarak belirlenmistir. Bu deger de akademik basari
testinin orta giicliikte oldugunu gostermektedir. Testin i¢ tutarliligini belirlemek
lizere teste verilen cevaplarin “O ya da 1” bir seklinde puanladigi testler igin
kullanilan KR-20 giivenirlik katsayis1 (Ozgiiven, 1994, s.90) da 0.70 olarak
saptanmistir.

II. 4MAT Ogrenme Stili Temelinde Olusturulan Etkinlikler ve
Uygulama Siireci

Kazanimlar dogrultusunda “oran-orant1” konusu i¢in siirece dnce yasantiyla
iligkilendirme ile baslanmis, daha sonra kavram gelistirme, sonrasinda uygulama
yoluyla kisisellestirme, son olarak da uygulananlarla yasantinin iligkilendirildigi,
yer yer 6gretmenin yer yer 6grencinin aktif oldugu 4MAT 6grenme stilindeki her
ceyregin planlamasi ve uygulamasi agsagidaki siireglerle gergeklestirilmistir.

1) 4MAT Ogrenme Stili Modelinin Birinci Ceyregi ve Oran-Oranti

Birinci ¢eyrek, bireyin kendisini yasantiyla biitlinlestirdigi ¢eyrektir. Somut
yasantidan yansitict gdzleme, hissederek 6grenmeden gozlemleyerek 6grenmeye bir
siire¢ vardir. Bu c¢eyrek, imgesel Ogrenenler i¢in en uygunu olup, imgesel
ogrenenlerin temel sorusu ise “ni¢in?”’ sorusudur (McCarthy, 1987).

Birinci adimda, igerik ile 6grenciler arasinda bir iliski kurulur. Ogrencilerin
kendi yagamlari ile konu arasinda baglanti kurmalar1 saglanir. Bu baglantinin nasil
kurulacagi hakkinda acikca bilgi verilmez. Fakat sinifta ders islerken 6grenciler
ogrendikleri konu ile kendi yasantilar1 arasinda iliski kurarlar. Yaratilan yasanti,
konu igeriginin 6ziine dayandirilmalidir (Demirkaya, Mutlu ve Usak, 2003). “Oran-
orant1” konusu i¢in de, ¢esitli agirliklarda posetlere ayrilmis mandalina, elma,
portakal sinifa getirilerek siirece baslanmistir. Sinifta temsili olarak bir pazar
kurulmus ve Ogrencilere bir kilogram mandalina i¢in 2 TL 6deyen bir kisi iki
kilogram i¢in ka¢ TL 6deme yapmasi gerekir seklinde sorular sorularak 6grencilerin
bu sorulara yanit vermeleri istenmistir. Ardindan, baz1 6grenciler tezgihtar olarak,
bazilar1 ise pazara aligveris yapmak icin gelen kisiler olarak gorevlendirilmistir.
Daha sonra Ogrencilere sinifta oran-orantt kullanarak temsili pazar alis verisi
yaptirilmis, 6denmesi gereken fiyatlari oran orantiy1 kullanarak hesaplamalari
istenerek konu hem gercek hayatla iliskilendirilmis hem de 4MAT Ogrenme stili
modelinin birinci adimi olan “ni¢in?” sorusuna konu igeriginin 6ziine dayandirilarak
cevap verilmistir. Bu adimin sonunda 6grencilere yaptiklar etkinligi analiz ederken
glinliik hayatta oran-orantt konusunun nasil kullanildiginin pekistirilmesi i¢in
yemekteyiz filmi izlettirilmis ve tartigilmistir.
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Ikinci adimda, 53renciler kendilerine sunulan yasantiyr analiz edebilmeleri
ve sinif arkadaslarinin algilarin1 da dikkate alarak diisiince alanini1 genisletebilmeleri
i¢cin “olaylar nasil gelisti?”, “gercekten ne yapildi1?” gibi sorularla tartigma yontemi
ile cevap aramisglardir.

2) 4AMAT Ogrenme Stili Modelinin Ikinci Ceyregi ve Oran-Oranti

Ikinci ceyrek, bireyin kavrami formiile edebildigi geyrektir. Yansitici
gozlemden soyut kavramsallastirmaya, gozlemleyerek Ogrenmeden, diisiinerek
O0grenmeye bir siire¢ vardir. Bu ¢eyrek, analitik 6grenenler i¢in en uygunu olup,
analitik 6grenenlerin temel sorusu ise “ne?”” sorusudur (McCarthy, 1987).

3. adimda, 6grenciler yasantilarina iliskin analizi kavramlarla iliskilendirmek
icin “Kemal Amca’nin Ciftligi” ad1 altinda bir etkinlik yapmislardir. Bu etkinlikte
bir ciftlikte yetistirilen hayvanlar, bu hayvanlardan elde edilen iiriinler ve sebzelerle
iligkili bir hikaye olusturulmus ve hikdyenin sonunda oran-oranti konusu ile ilgili
sorulan sorularin 6grencilerce ¢oziilmesi saglanmistir.

4. adimda, 6grenciler, uzmanlik gerektiren bilgilerin alindig1 ve incelendigi
adima baslamaya hazir hale gelmislerdir. Ogrenmeleri icin ihtiya¢ duyduklar icerik,
arastirmact tarafindan verilmistir. Bu adim; Ogretmen i¢in anlatma zamani,
ogrenciler i¢in ise 6gretmen tarafindan anlatilanlart dinleme, alma, 6grenme zamani
oldugu i¢in igerik, konu ile ilgili videolar ve caligma yapraklar1 yardimiyla
ogrencilere sunulmustur.

3) 4AMAT Ogrenme Stili Modelinin Uciincii Ceyregi ve Oran-Oranti

Uciincii ¢eyrek, bireyin ogrendigi kavramlarin uygulamasmi yaptigi ve
kisisellestirdigi ceyrektir. Soyut kavramsallastirmadan aktif yasantiya, diisiinerek
o0grenmeden yaparak 6grenmeye bir slireg vardir. Bu ¢eyrek, sagduyulu 6grenenler
i¢cin en uygunu olup, sagduyulu 6grenenlerin temel sorusu ise “bu 1s nasil yapilir?”
sorusudur (McCarthy, 1987).

5. adimda, oran-orant1 konusu icinde gercek hayatla iligkili bir senaryo
yazilmistir, bu senaryoya bagli sorular sorulmus ve bu sorulardan olusan bir ¢alisma
yapragt diizenlenmistir. Calisma yapragi 6grencilere dagitilarak her 6grencinin
senaryoya uygun olarak sorulari cevaplamalar istenmistir. Diger taraftan, sorularin
cevaplarinin oldugu bir liste hazirlanmis, daha sonra oOgrencilerden verdikleri
cevaplar ile listede var olan cevaplart karsilastirmasi istenmistir. Yanlis
cevaplandiran Ogrencilere gerekli doniit ve diizeltmeler verilerek siireg
degerlendirme yapilmistir.

6. adimda, 6grencilere “Cemal ustanin yemekleri” baslig1 altinda biri elmali
tart, digeri kebap olmak flizere iki tarif senaryosu verilerek bu tariflere iliskin
hazirlanan  oran-orantt konusuyla ilgili sorularin  6grencilerce ¢oziilmesi
saglanmustir.
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4) 4MAT Ogrenme Stili Modelinin Dérdiincii Ceyregi ve Oran-Oranti

Dordiincii ¢eyrek, bireyin uygulama ve yasantisini biitlinlestirdigi ceyrektir.
Bu c¢eyrek, dinamik 6grenenler i¢in en uygunu olup, dinamik 6grenenlerin temel
sorusu ise “... ise ne olur?” sorusudur (McCarthy, 1987).

7. adimda, 6grencilerden 6grendikleri bilgileri kendi yasamlar1 igerisinde
degerlendirmeleri, kendi yasamlar1 ile iliskilendirmeleri  beklenmistir.
Ogrencilerden kendi senaryolarmi yazmalari ve bu senaryoya bagli olarak
problemlerini olusturmalar1 istenmistir. Bunun i¢in, &grencilerin olusturacaklari
problemleri yazabilecekleri bir ¢alisma yapragi dagitilmistir. Ayrica, “Oran-Oranti
Hayatimda Nerede?” adli filmlerini ¢ekebilmeleri amaciyla neler yapmalar
gerektigini gosteren bir yonerge verilmistir. Bu konuda 6grencilere konu ile ilgili
kisa filmler izletilerek fikirler verilmistir.

8. adimda, son olarak 6grenciler ¢ektikleri filmleri sinifta gostermislerdir.
Gosteri sirasinda  olusturduklart problemleri birbirlerine yonelterek paylasim
saglamis ve daha 6nceden hazirlanarak dagitilan ¢alisma yapraklarina her 6grenci
kendi ¢oziimiinli yapmustir.

Verilerin Analizi

Deney ve Kontrol gruplarinin 6n, son ve kalicilik testlerinden elde edilen
verilerin normal dagilim egrisine uygunlugu Kolmogorov Simirnov ile test edilmis
ve dagilimlarin normal oldugu saptanmustir (On Testksz=0.082, Son Testks,=0.116,
Kalicilik Testiksz=0.131, p>0.05). Bu bulgular dogrultusunda aragtirmada 0.05
anlamlilik diizeyinde; birinci ve dordiincii denenceleri test etmek icin iligkili grup t-
testi, ikinci ve Uglincli denenceleri test etmek icin ise iligkisiz grup t-testi
kullanilmastir.

BULGULAR VE YORUM
Arastirmanin bu béliimiinde, elde edilen nicel veriler istatistiki teknik ve
analizlerle ¢6ztimlenmis, bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Arastirmanin Birinci Denencesine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci denencesi; “4MAT 6grenme stili temelinde hazirlanmis
etkinliklere katilmis deney grubunun On test puan ortalamasi ile son test puan
ortalamasi1 arasinda, son test lehine anlamli bir farklihik wvardir’” seklinde
kurulmustur. Bu denencenin test edilmesi i¢in yapilmis olan iligkili grup t-testi
bulgular1 Tablo 3.’de sunulmustur.

Tablo 3. Deney Grubu On-Son Test Puan Ortalamalar iliskili Grup t-

Testi Bulgular:
Grup N X Ss Sd t P
Deney  On test 20 41.30 18.37
grubu  Son test 20 67.95 20.92 19 -13.05  0.00

p<0.05
Tablo 3. incelendiginde, 4MAT 0Ogrenme stili temelinde olusturulmus
Ogretim alan 0grencilerin 6n-son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
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oldugu gozlenmektedir [t;9=-13.05, p<0.05]. Bu farkliliga gore, deney grubunun
uygulama sonrasi son test puan ortalamasi (67.95), uygulama oOncesi 6n test puan
ortalamasina (18.37) gore daha yiiksektir. Bu bulgular da 4MAT o6grenme stili
temelinde  gergeklestirilen  Ogretimle  akademik  basarmin  artabilecegini
gostermektedir.

Arastirmanin Ikinci Denencesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci denencesi; “4MAT 6grenme stili temelinde hazirlanmis
etkinliklere katilmis deney grubunun son test puan ortalamasi ile geleneksel 6gretim
alan kontrol grubunun son test puan ortalamasi arasinda, deney grubu lehine anlaml
bir farklilik vardir” seklinde kurulmustur. Bu denencenin test edilmesi i¢in yapilmis
olan iligkisiz grup t-testi bulgular1 Tablo 4.’de sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puan Ortalamalan iliskisiz
Grup t-Testi Bulgular:

Grup N Y Standart sapma Serbestlik derecesi t p
Deney grubu 20 67.95 20.92
Son test Kontrol grubu 17 51.00 26.18 35 218 003
p<0.05

Tablo 4. incelendiginde, 4MAT 06grenme stili temelinde olusturulmus
Ogretim alan Ogrencilerin son test puan ortalamalari ile geleneksel 6gretim almis
kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir [t35=2.18, p<0.05]. Bu farkliliga gore, deney grubunun son test puan
ortalamas1 (67.95), kontrol grubunun son test puan ortalamasina (51) gore daha
yiiksektir. Bu bulgulardan da 4MAT Ogrenme stili temelinde gergeklestirilen
ogretimin geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugu séylenebilir.

Arastirmanin Uciincii Denencesine Tliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin lg¢lincii denencesi olan; “4MAT Ogrenme stili temelinde
hazirlanmis etkinliklere katilmis deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasi ile
geleneksel 6gretim alan kontrol grubunun kalicilik testi puan ortalamasi arasinda,
deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir” ifadesinin test edilmesi i¢in iliskisiz
grup t-testi kullanilmis ve bulgular Tablo 5.’de sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicilik Testi Puan
Ortalamalan Iligkisiz Grup t-Testi Bulgular

N X Ss Sd t p
Kalicilik testi Deney grubu 20 65.50 22.936
Kontrol grubu 18 46,67 21,963 36 257 001

p<0.05

Tablo 5. incelendiginde: deney ve kontrol gruplarma uygulamadan ii¢ hafta
sonra yapilan kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [tzs=2.57, p<0.05]. Bu farklihga gore; 4 MAT o&grenme stili
temelinde 6gretim alan deney grubundaki Ogrencilerin kalicilik testi puanlarinin
aritmetik ortalamasi (65.50), geleneksel Ogretim alan kontrol grubundaki
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ogrencilerin aritmetik ortalamasina (46.67) gore daha yiiksektir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin  kalicilik testi puanlarinda 18.83 puanlik bir fark
goriilmektedir. Bu bulgulardan da; 4MAT oOgrenme stili modelinin matematik
dersindeki bilgilerin kaliciligini saglamada geleneksel 0gretime gore daha etkili
oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin Dérdiincii Denencesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii  denencesi; “4MAT ogrenme stili temelinde
hazirlanmis etkinliklere katilmis deney grubunun son test puan ortalamasi ile
kalicilik testi puan ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik yoktur” seklinde
kurulmus ve bu denencenin test edilmesi i¢in yapilan iliskili grup t-testi bulgular
Tablo 6.’da sunulmustur;

Tablo 6. Deney Grubu Son-Kaheilik Testi Puan Ortalamalan liskili Grup t-

Testi Bulgular:
Grup N Y Ss Sd t P

Deney  Son test 20 67.95 20.92
grubu  Kalorlk testi 20 65.50 22.93 19 165 01l

p<0.05

Tablo 6. incelendiginde, 4MAT 0Ogrenme stili temelinde olusturulmus
Ogretim alan Ogrencilerin son test ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi gozlenmektedir [t19=1.65, p>0.05]. Bu bulgu da;
4AMAT ogrenme stili temelinde gergeklestirilen 6gretimin kalici oldugu seklinde
yorumlanabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Matematik dersinin oran-orantt konusunun &gretiminde 4MAT &grenme
stilinin Ogrencilerin akademik basarilarina ve Ogrenme kaliciliklarina etkisinin
belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada bu model temelinde
gerceklestirilen Ogretimin basariyr arttirdigi ve geleneksel Ogretime gore daha
basarili oldugu sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglar Aydintan, Sahin ve Uysal
(2012) tarafindan kesirler konusuyla ilgili olarak 4MAT 6grenme stili modelinin
akademik basar1 ve kaliciliga etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilmis ¢alismayla
da paralellik gostermektedir. Bu ¢alismada 4MAT 6grenme stili modeline dayali
Ogretim alan Ogrencilerin akademik basarilarinin ve 6grenme kaliciliklarinin
geleneksel 0gretim alan 6grencilere gore daha fazla oldugu sonuglarina ulasilmstir.
Ardig (2013) tarafindan 8. Simf Ogrencilerinin geometrik cisimler konusunun
ogretiminde 4MAT oOgrenme stili modelinin etkisinin belirlenmesi amaciyla
yapilmig bir bagka caligmada da bu modelin hem akademik basariy1 arttirdigi hem
de 6grenmede kalicilig1 sagladigi belirlenmistir. Ayn1 zamanda deney grubundaki
ogrencilerle yapilan miilakatlarda, uygulama 6gretmeninin ve 68rencilerin 4MAT
ogrenme stili modeline gore tasarlanarak yiiriitiilen derslere yonelik olumlu tutuma
sahip olduklari, diger derslerin de bu modele gore tasarlanarak islenmesi yoniinde
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gorils bildirdikleri sonuglarina da ulasilmistir. Ozgen ve Alkan (2012) tarafindan
yapilmis 4MAT 6grenme stiline uygun olarak gelistirilen etkinliklere iliskin 6grenci
goriislerinin alindig1 nitel bir diger ¢alismada da 6grenci odakli ders, iist diizey
biligsel beceriler, uygulama, iliskilendirme, bilgisayar destekli 6grenme ve grupla
calisma gibi silire¢ ve becerilere yonelik 6grenmelerde 6grencilerin olumlu goriisler
belirttikleri belirlenmistir.

Mutlu ve Okur (2010) tarafindan yapilan “bazi geometrik kavramlarin
ogrenilmesine 4 MAT 06gretim yontemi ve Ogrenme stilinin etkisi” isimli bir
calismada diger arastirmalardan farkli olarak kontrol grubunda yapilandirmaci
o6grenme modeli uygulanmigtir. Uygulama sonucunda 4MAT Ogrenme stili
modelinin uygulandig1 deney grubunun akademik basarisinin, yapilandirmaci
o0grenme modelinin uygulandig1 kontrol grubunun akademik basarisina gore daha
fazla artis gosterdigi, ayn1 zamanda Ogrencilerin uygulamayla ilgili olumlu goriis
bildirdikleri de belirlenmistir. Uyangér ve Dikkartin (2009) tarafindan; 4MAT
ogretim modelinin; ilkogretim 7.sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan
“Geometri ve Olgme” iinitesinin “Cember ve Daire” konusunun &gretiminde
ogrencilerin erisileri, 6grenim gordiikleri okullara gore erisi puanlarinin farkliligi ve
ogrenme stilleri ile erisileri arasindaki iligkisine etkisinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen arastirmada da 4MAT Ogrenme stili modeline dayali olarak
gerceklestirilen 6gretimin 6grenci erisileri tizerinde olumlu etkisi oldugu akademik
basariy1 arttirdig1 sonuglarina ulagilmistir.

Dikkartin (2006) yapmis oldugu calismasinda da 4MAT Ogretim stilinin
uygulanmasi sonucu Ogrencilerin, geometri basar1 puanlarinin deney Oncesinden
sonrasina anlamli farklilik olusturdugunu da saptamistir. Benzer sonuglar Davis
(2007), El¢i (2008), El¢i, Kili¢ ve Alkan (2012), Johnson (1999), Ovez Dikkartin
(2012), Peker (2003), Tatar (2006), Tatar ve Dikici (2006), Uyangor (2012), Uysal
(2009) tarafindan Matematik alanindaki konularla ilgili yapilmis arastirmalarda da
ortaya konulmustur.

Matematik alaninda oldugu gibi diger bir¢cok alanda da 4MAT 6grenme stili
temelinde yapilmis Ogretimlerin akademik basariy1 ve kaliciligi arttirdigi
sonuglarna da ulasilmistir. Ornegin; Demirkaya, Mutlu ve Usak (2003) tarafindan
bu model ¢evre egitimi konusunda uygulanirken, McCarthy (1982) tarafindan
personel gelisimi, Ursin (1995) tarafindan Fen alaninda, Cynthia (1990) tarafindan
Hukuk alaninda, Nowacki (2011) tarafindan Bioistatistik alaninda, Aktas ve Bilgin
(2012) tarafindan ise Fen ve Teknoloji dersinin madde konusunda uygulanmis ve
elde edilen bulgularda modelin 6grencilerin akademik basarilarini, tutumlarmi ve
motivasyonlarii olumlu yonde etkiledigi sonuclarina ulagilmistir. Ayrica Hancock
(2000) tarafindan yapilan bir arastirmada da bu modelin 6gretmenler lizerindeki
organize etme becerilerini gelistirdigi ve Ogrencilerin derse katilimini arttirdigi
sonucuna ulasilmistir.

Ozetle; 4MAT &grenme stili modeli gibi bireysel dgrenme farkliliklari
temelinde gelistirilen 6gretimin uygulanmasiyla 6grenci basarisinin ve 6grenme
kaliciligmin arttirilabildigi sonucundan hareketle 6gretmenlere diger farkli 6grenme
modellerinin de hizmet i¢i egitimlerle uygulamali olarak sunulmasi 6nerilmektedir.
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Boylelikle 6grenilen konularin 6grenciler i¢cin daha zevkli, daha anlamli ve kalici
olmasi saglanarak 6grencilerin Matematik korkularinin yenilmesine de olumlu
yonde katki saglanabilir. Ayrica Matematik dersinin farkli konularina iliskin
aragtirmalar da gergeklestirilip Matematik dersine ait tim Ogretmenlerin ve
uygulayicilarin - kullanip  gelistirebilecegi  4MAT  Ogrenme  stili  modili
olusturulabilir. Burada kullanilan etkinlikler internet ortaminda bir 6rnek olay
havuzu olusturularak uygulayicilarin kullanimina sunulabilir. Ileride yapilacak
arastirmalarda da farkli olarak 4MAT 06grenme stili modelinde olusturulmus
ogrenmelerde 6grencilerin problem ¢ézme, motivasyon, 6z yeterlik vb. durumlarin
gelisimi tizerinde ¢alismalar yiiriitiilebilir. Bu ¢alisma sonuglari, gériisme gibi nitel
verilerle de desteklenerek uygulama etkinlikleri daha da gelistirilebilir. Ayrica
uzaktan Ogretim materyalleriyle 4MAT modeli birlestirilerek uygulamalar
gerceklestirilebilir.
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