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Oz

Dogustan veya ilerleyen donemde herhangi bir nedene bagli isitme kaybi, erken donemde dil
gelisimi basta olmak iizere biligsel, sosyal ve akademik gelisim alanlarmi etkilediginden,
egitim ortamlarinda uygulamalar ve destek hizmetlerin niteligi onemlidir. Bu g¢aligmada
koklear implantli ya da isitme cihazli G6grencilerin devam ettigi tersine kaynastirma
uygulamasinin yiiriitiildigi iki ayri okul oncesi egitim kurumunda gorevli 6gretmenlerin,
isitme engelli 6grencilerin egitimi, isitsel-sozel egitim, isaret dili, iletisim ve dil gelisimi
konularindaki goriislerinin incelenmesi amaclanmistir. Betimsel olarak desenlenen c¢alismada
nitel aragtirmada siklikla kullanilan bir veri toplama teknigi olan yar1 yapilandirilmis goriisme
tekniginden yararlanilmigtir. Arastirmanin sonunda Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen
bulgular "isitme engelli 6grenciler icin kaynastirma', "gérev ve sorumluluklar", '"isitme
engelli ogrenciler icin etkili 6gretim", "aile katilim1", ""yasanan sorunlar ve ¢oziim onerileri",
"ogretmen yeterlikleri” olmak tizere toplam alt1 tema seklinde betimlenmistir. Sonug¢ olarak,
okul 6ncesi diizeyde egitim alan isitme engelli 6grencilerin daha nitelikli bir egitim alabilmesi
icin hem isitsel-s6zel yontemin hem de isaret dilinin 6gretmenler tarafindan bilinmesi ve her
ikisinin etkili bir sekilde uygulanmasi, 6gretimsel diizenlemelerin niteligini olumlu anlamda
etkileyerek, isitme engelli 6grencilerin akademik basarilarina, yasadiklar1 toplumla etkilesim
kurmalarina katki saglayacaktir.
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Abstract

Since the inborn hearing loss or hearing loss resulted from any reason in the following period
affect the cognitive, social and academic development fields, especially language
development in the early period, the quality of the applications and support services in the
educational enviroments are significant. This study intends to examine the opinions of the
teachers regarding the education of hearing impaired students, auditory-verbal education,
auditory-verbal education, sign language, communication and language development who
work in two different reverse inclusion pre-school education institutions in which the students
with cochlear implant or hearing aid are attending. The semi-structured interview technique, a
frequently used data collection technique in qualitative research designed as a descriptive
research was used in the study. The findings obtained at the end of the research were
described under six main themes: "inclusion for the hearing impaired students”, "duties and
responsibilities”, "effective teaching for the hearing impaired students”, “family
participation”, "problems and solution suggestions”, "“teacher competency". In order to enable
the hearing impaired students to receive a more qualified education, both auditory-verbal
approach and sign language known and effectively applied by the teachers may contribute to
the academic success and interaction of the hearing impaired students with the society they
live in by affecting the educational regulations positively.

Keywords: Reverse Inclusion, hearing impaired, pre-school education, communicative
approaches.
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Giris

Dil, kullanim ile sekillenen, degisen ihtiyaclar dogrultusunda doniisen sosyal bir iletisim
aracidir (ilkbasaran, 2016). Bebekler anadillerini dgrenmeye, dnce konusma dilindeki 6zel
sesleri ayirt etmeyi (ses bilgisi) 6grenerek adim atmaktadirlar. Daha sonra, bu seslerden olusan
ses birlesimlerini ve bu birlesimlerden olusan sozciikleri fark etmektedirler (G6l-Guven, 2016;
Sachs, 2005). Cocuklarin erken donemde kazanmasi gereken diger bir temel beceri ise,
duydugu ses bilesimlerini, nesnelere, insanlara ya da olaylara isim olarak baglayabilme (anlam
bilgisi) becerisidir. Cocuklar ses bilesimlerinin nesnelerle olan iligkisini fark ettiginde, bu
sesleri isimlendirirken kullanilan sozcuklerin de farkli olduklarii 6grenmektedir. Boylece
sOzcukleri kavramlarla birlestirmeyi, ne zaman ve nasil kullanilacaklarin1 deneyimlemektedirler
(Hoff, 2001, akt. Gol-Gliven, 2016; Pan, 2005) Okul 6ncesi doneme gelindiginde ¢ocuklarin,
dil bilgisi kurallarin1 kavradiklari, karmasik dil yapilarin1 daha biiyiik bir beceri ve etkinlikle
kullanabildikleri gortlmektedir. Ancak konusurken bazi hatalar, eklemeler ya da degisiklikler
goriulse de bu dénemdeki cocuklarin sdzciik dagarcigi ve dilbilgisi yapisinin yani sira, dili
sosyal igerige uygun ve etkin olarak olarak kullanma becerisini 6grendikleri belirtilmektedir

(Tager-Flusberg, 2005; Gol-Given, 2016).

Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler
Cocuklarin normal dil gelisimini kazanabilmeleri icin yetiskinlerin bebeklik
doneminden itibaren c¢ocukla etkilesim kurmasi ve uygun iletisim ortami yaratmasi
gerekmektedir. Yeni becerilerin biiyiik bir hizla 6grenildigi bu donemde, ¢ocuklarin gesitli
uyaran ve deneyimlerle zenginlestirilmis bir ortamda olmas1 dil gelisimi ag¢isindan Gnemli
olmaktadir. Boyle bir ortamdan yoksun olan c¢ocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal
gelisimleri olumsuz etkilenmektedir (G6l-Guven, 2016). Dil gelisimi agisindan Kritik bir
donem olan erken ¢ocukluk dénemi, gocuklarin biligsel gelisimi {izerinde dogrudan etkilidir.
Ormnegin dogustan ya da sonradan kazanilan isitme kayb1 ¢ocuklarin dil gelisimini olumsuz
etkileyen faktorlerden birisidir. Dogustan ve erken donemde isitme kaybi yasayan cocuklara
kritik donem olan erken ¢ocukluk yillarinda, zengin uyaranlari olan, etkilesime dayali bir
cevre sunulmasi, ilerleyen yillardaki basarilarin da temelini olusturacaktir (Boons ve dig.,
2013; Pistav- Akmese, 2015; Pistav-Akmese ve Acarlar, 2016).
Isitme Engellilerin Egitiminde Kullanilan Yaklasimlar

De Saussere (1980) dil ile ilgili agiklamasinda “Dil bir kagida benzetilebilir: Diisiince
kagidin 6n yiizl, ses ise arka yiiziidiir. Kagidin 6n yiiziini kestiniz mi, ister istemez arka

yiiziinii de kesmis olursunuz. Dilde de durum aynidir. “Ne ses diisiinceden ayrilabilir ne de
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diistince sesten” diyerek diisiincelerin ve bu diisiincelerin ifade edilis bi¢iminde dilin bir araci
olduguna dikkat c¢ekmistir (Akt. Gol-Giiven 2016). Isitsel/sdzel yaklasim, isitme engelli
cocuklarin ana dillerini isiten gocuklar gibi isitme duyularini kullanarak kazanabileceklerini
kabul eden, egitimlerinde isitmeye ve sozlii iletisime dayali egitim programini benimseyen
s0zlii iletisim yontemidir (Lim ve Goldberg, 2001; Tifekgioglu, 1998). Alanyazindaki isitsel-
sozel egitim ile ilgili ¢alismalar incelendiginde; Dornan, Hickson, Murdoch ve Houston
(2009) iki-alt1 yaslar isitsel-sOzel terapi ile egitim goren 25 isitme kayipli ¢ocugun isitsel
sOzel terapi Oncesi ve sonrast alici sozciik dagarcigi, alici ve ifade edici dil becerileri
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde arttigin1 belirtmisledir.

Dornan, Hickson, Murdoch, Houston ve Constantinescu (2010) ileri ve c¢ok ileri
derecede isitme kayipli 29 ¢ocugun dil ve konusma gelisimlerini iki-alt1 yaslar1 arasinda takip
etmislerdir. Isitsel-s6zel terapi alan ve isitmesi normal olan gruplarin dil ve konusma puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmadigini belirtmislerdir. Bir baska
arastirmada, yaslar1 5-17 arasinda degisen yedi isitme kayipli ¢ocuga uygulanan 20 haftalik
isitsel-sOzel terapi yonteminin ¢ocuklarin alici dil becerilerinde (paragraf anlama) istatistiksel
olarak anlamli farklilik yarattigi, fonolojik islemleme ve artikiilasyon hata puanlarinda
anlamli diizeyde azalma sagladig1 belirlenmistir (Fairgray, Pudy ve Smart, 2010). Jackson ve
Schatschneider (2014), 24 isitme kaybi olan c¢ocuga erken midahale programi
uygulamslardir. Isitsel sozel dil egitimi alan gocuklar, 6 ay ara ile degerlendirildiginde dil
sonuglarinin, normal isiten c¢ocuklarin norm verilerine yakin oldugu belirlenmistir.
Ulkemizde yapilan ¢alismalarda; erken yaslardan itibaren bireye ve ailesine egitim destegi
verildiginde isitme engeli i¢in iyi cihazlarin kullanimi saglandiginda ¢ocuklarin konusma
dillerinin gelisiminde ciddi ilerlemeler oldugu yoniindedir (Tiifekg¢ioglu, 2001). Turan (2010),
tarafindan igitme kayipli ¢ocuklarda dogal sitsel sozel yaklagimla siirdiiriilen bir aile egitim
caligmasinda, isitsel sozel yaklasimin giinliik yasam igerisinde anne-cocuk arasindaki
etkilesim tizerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Karasu (2011) tarafindan yapilan bir baska ¢alisma da, ilkogretim 3-8. siniflara devam
eden ve dogal isitsel/sdzel yaklasim egitim alan KI’li &grencilerin % 54’iiniin Sykiilerde,
okudugunu anlatmada normal igiten yasitlari ile benzer puanlar aldiklarini ancak dgrencilerin
Oykii ve bilgi verici metinlerde toplam okuma puanlar ile Oykiilerde bosluk doldurma
puanlarinda ise normal isiten yasitlarinin gerisinde kaldigini belirtimistir. KI’l1 6grencilerin

okuma becerisinde gelisme saglanabilmesinin cihazlandirma yasina, dogal isitsel/sozel
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egitimin kiiciik yaslardan itibaren gesitli etkinliklerle yogun bir sekilde uygulanmasia ve Ki
uygulanma yasina bagli oldugu belirtilmistir.

Isitsel sdzel yontemin basarisi icin, isitme engelinin erken donemde tanilanmasi ve
tantya uygun bir sekilde erken donemde isitme cihazi kullanimina baslanmasi, egitim
ortamlarinda egitsel diizenlemelerin yapilmasi temel faktorler arasindadir (Dornan ve dig.,
2010; Tiifek¢ioglu, 1998, 2001).

Isitme engelli gocuklarin egitimlerinde, bir diger yaklasim da isaret dilidir. Isitme
engelli cocuklar ile duyan cocuklar hemen hemen ayni zamanlarda, benzer Dbecerileri
kazanmaktadir. Tum bebekler "agulama" doneminden sonra "babildama" ddnemine
girmektedir (ma-ma-ma, ba-ba-ba-ba gibi). Isaret diline maruz kalan isitme engelli bebeklerin
ise, sesli babildamay1 degil (babildama kendi sesini ve yetiskinin sesini taklit etmesi), elleriyle
baz1 hareketleri tekrarlayarak babildadigi (manuel babildama) gézlemlenmistir (Mayberry ve
Squires, 2006; Petitto ve Marentette, 1991). Amerikan isaret dili edinimi {izerine yapilan
arastirmalar ilk isaretin 10. ay, ilk on isaret 12. ay, ilk elli isaret 24 aylik iken, ilk ikili
isaretlerin 14-18 ay arasinda, sorular, negatif isaretler ve yiiz isaret dagarciginin ise 18-24
aylar arasinda kazanildigin1 gostermektedir. Bu sira, normal isiten ¢ocuklarin konusma dilini
ogrenirken izledigi yolla ve becerilerle bire bir ortiismektedir. Diger 6nemli bir nokta da ilk
isaretlerin ikonik degil, anlam bilgisi tagimasi yani ¢ocugun yasanti (insanlar, hayvanlar ve
yiyecekler) ve deneyimleriyle bire bir baglantili olmasidir (Mayberry ve Squires, 2006).

Duyan anne babalarin isitme engelli ¢ocuklart babildama doéneminden baslayarak,
yakin aile bireylerinden geri bildirim alamadiklarindan, konusma dili ediniminde zorluk
yasamaktadirlar. Bu nedenle kritik donemde, isitme engelli ¢ocuklara sunulacak olan deneyim
zenginligi, onlarin dis diinya ile ilgili bilgilerinin artmasina, yeni kavramlar 6grenerek sozciik
dagarciklarinin gelismesine yardimeci olmaktadir. Bebegin sOzel olarak ya da elleriyle
yapacagl babildama, ilk iletisim kurma cabalarina verilen olumlu doniitlerin yani sira
isaretlerle sunulan dil, cocuk igin gereken uyarici “dil ortami”n1 saglamaktadir (G6l- Glven,
2016).

Okul 6ncesi ve ilkokul donemlerinde cocuklarin ve ailelerinin iletisim tercihlerine
yonelik diizenlemeler yapilmasi, isitme engelinden kaynakli sorunlari azaltmaktadir. Isiten ve
normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte egitim ortamina devam ettikleri kaynastirma, bu
diizenlemelerden biridir (Daniels, 2011). Isitme engeli olan ¢ocuklarin dilsel ve gorsel girdiye

ihtiyaglar1 oldugu, beynin ve diisiincenin girdi olmadan gelisemeyecegi belirtilmektedir
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(Mayberry ve Squires 2006). Isitme engeli olan gocuklar dilsel ve gorsel girdiden yoksun
birakildiklarinda dil ve bilissel becerilerinde diisiik basar1 géstermektedirler (Kyle, 2006).

Tiim bu ¢alismalar géz Oniine alindiginda hem isitsel sézel dilin hem de isaret dilinin
dogal yollardan edinilebilmesi amaciyla aile ici iletisim, gorsel medya, destekleyici egitim
malzemeleri (kitaplar ve web platformlar1) kullanilmalidir. Bu sayede isitme engeli olan
cocuklarin, normal igiten akranlariyla ayni gelisimsel yolu ayn1 zamanlarda takip etmelerini
saglayacak giiclii bir ara¢ olacaktir.

Ulkemizde sifir-alt1 yas aras1 isitme engelli ¢ocuklarm Tiirk Isaret Dili (TID)
edinimlerinde anne babalar, 6gretmenler ve ¢ocuklar i¢in egitim malzemelerinin gelistirilmesi
amaciyla yapilan tek ¢alisma Bogazigi Universitesi'nin “Iki kiigiik el: 0-6 yas isitme engelli
olan cocuklarda Tiirk Isaret Dili (TID) kazammmi ve okumayi destekleyici egitim
malzemesi/materyali ve programi gelistirme” Bilimsel Arastirma Projesi’dir (Gol-Glven,
2016). Bununla birlikte tlkemizdeki dgretmenlerin son on yil icerisinde, TID 6grenmek ve
kullanmak konusunda daha hevesli olduklari, ancak TID’e bu dili egitimde kullanabilecek
kadar hakim olmadiklar1 gériilmektedir. Ayrica tilkemizde hem profesyonel TID egitimi, hem
de TID ile ilgili hazirlanmis e@itim materyalleri yetersizligi séz konusudur. Ayrica isitme
engelli ¢cocuklarin ev ve okul ortamindaki iletisim ve dil modeli eksikligi, ¢ocuklarin uzun
vadede dil ve bilissel gelisimlerini olumsuz etkilemektedir (Gol-Giiven, 2016). ilkbasaran
(2016), sagir genglerin liseden dahi temel Tiirkge okuryazarlik edinememis olarak mezun
olduklarini belirtmektedir. Ayrica ¢alismada, ¢ogu ebeveynin diisiik sosyo ekonomik seviyede
olduklart igin ¢ocuklarmin egitimine katilma, denetleme konusunda ilgisizlik ya da ihmal
yasadigini, 6gretmenlerin ise dgrencilerden beklentisinin diisiik oldugu, bu durumun egitim
performanslarina yansidigi ifade edilmektedir. Bu problemlerin asilmasi ve isitme engelli
cocuklarin katilimlarinin desteklenmesi amaciyla, miimkiin oldugu kadar erken yasta hem
isitsel-sozel hemde isaret dilinin egitim ortamlarina dahil edilmesi, Ozellikle okul Oncesi
egitim i¢in iki dilli egitim mifredatinin hazirlanmasi, 6gretmen egitimi programlarinin
gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir (ilkbasaran, 2016). Sonug olarak insan gelisiminde
dilin 6nemi yadsmamaz. Ogrenilmesi gereken bazi bilgi ve becerilerin erken yaslarda
edinilmesinin kolay oldugu ger¢eginden yola ¢ikildiginda, erken yasta edinilen dil daha da
onem kazanmaktadir. Ancak egitim O0gretime dayali diizenlemelerde, her 6grenci i¢in bu
becerilerin kazandirilmasi hedeflenmelidir. Genel egitim ortamlarinda gerek miifredat
programlari, gerekse egitim siireci Ve sosyal etkinlikler, siniftaki 6grencilerin gereksinimleri

temel alinarak, gelisimlerinin desteklenmesi yoniinde hazirlanmalidir (Giizel, 1998).
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Egitim uygulamalar i¢in yapilacak diizenlemelerde, hangi yas diizeyinde olursa olsun
her bireyin gereksinimleri ile yeterlikleri dikkate alinmalidir. Farkli alanlarda &zel
gereksinimleri olan ¢ocuklarin okul dncesinden itibaren tim egitim dénemlerinde akranlari ile
aynt ortamda Ogretim gormesi Onerilmektedir. Kaynastirma, 6zel gereksinimleri olan
ogrencilerin akranlar1 ile birlikte genel egitim okullarina devamlari, 6grenciye ve smif
ogretmenine destek hizmet saglanmasi kosulu ile gerceklestirilen bir egitim uygulamasidir
(Sucuoglu ve Kargin, 2006). Ilk olarak ABD'de 1975 yilinda P.L. 94-142 Tiim Engelliler i¢in
Egitim Yasas1 kabul edilmistir. Sonrasinda bir¢ok Avrupa iilkesi yasalarinda engeliler ile ilgili
degisiklikler yapmislardir. Ulkemizde ise engelilerin haklarima iliskin yasal diizenlemeler ilk
kez 1983 yilinda gerceklesmistir. 1983 yilindaki yasal diizenleme ile 2916 sayil1 Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Kanunu yiiriirliige girmistir. Bu diizenleme, kaynastirmanin yasal olarak
benimsendiginin gostergesidir (Diken ve Batu, 2010). Cocugun var olan performansini en iist
dizeyde kullanabilmesini amaclayan kaynastirma "Tam Zamanli, Yari Zamanlh ve Tersine
Kaynastirma" olarak uygulanmaktadir (Unlii, 2013).

Tam zamanli kaynastirma uygulamasinda bireyin hangi alan veya alanlarda 6zel
egitim gereksinimi varsa, akranlari ile genel egitim siifina kayit olmakta ve tam guin boyunca
akranlar1 ile birlikte egitim almaktadir. Yart zamanli kaynastirma uygulamasinda, Ozel
egitime gereksinim duyan ogrencinin kaydi ozel egitim smifindadir. Ogrenci basari
gosterebildigi derslerde kaynastirma sinifina giderek akranlar ile birlikte egitim almaktadir.
Tersine kaynastirma uygulamasinda ise, normal gelisim gosteren 6grenciler, kendi istekleri ve
ailelerinin onayi ile okul dncesi egitimde/ilkdgretimde 6zel gereksinimleri olan akranlari ile
birlikte egitim almaktadir. Tersine kaynastirmada normal gelisim gosteren Ogrenciler,
kaynastirma uygulamasi1 yapilan 0zel egitim okullarinda acgilacak simiflara kayit
yaptirabilmektedirler (Unl, 2013).

Kaynastirmanin Ogretmenler, aileler, normal gelisim gosteren akranlar ve 0zel
gereksinimli gocuklar agisindan bir takim etkileri bulunmaktadir. Ozel gereksinimleri olan
ogrencilerin miimkiin oldugunda aileleri ve akranlar1 ile birlikteligini agiklayan, en az
kisitlayicr ¢evre tanimlamasi kaynastirma egitim ortamlarinda dikkate alinmaktadir (Sucuoglu
ve Kargin, 2006). En az kisitlayici ¢evre, gocugun aktif katilim gosterebildigi, kabul gordiigii
ve uyum saglayabilmekte giicliik yasamadigi bir sekilde diizenlenmelidir. Bu nedenle 6zel
gereksinimli ¢ocuk i¢in hazirlanan Bireysellestirilmis Egitim Programlar1  (BEP) ve
uyarlamalar olduk¢a Onemlidir (Diken ve Batu, 2010; Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Kaynastirma 6zel gereksinimli 6grencilerin performanslarint en Ust sekilde kullanabilmeleri,
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O0grenme hizina gore egitim alabilmeleri, akranlar1 ile birlikte gegcirilen vakitlerde onlar
model alarak 6grenmeleri ve sosyal kabul gérmeleri nedeniyle basar1 duygusu yasamalarini
saglamaktadir. Akranlar i¢in kaynastirma ise kabul, hosgori, birlikte ¢alisma, model olma,
liderlik ve bireysel farkliliklar1 kabul etme davranislarin gelisimi agisindan 6nemlidir. Aileler
icin etkilerine bakildiginda, okula bakis agilarinin degistigi, yalnizlik duygularinda azalma
oldugu, normal gelisim gosteren aileler ile daha sik biraraya gelerek paylasimda bulunduklar
ve ¢ocuklarindan beklenti ile onlarin kapasitelerini birlikte kabul ettikleri gortlmektedir.
Kaynastirma uygulamalar1 6gretmenler i¢in bireysel farkliliklar1 dikkate alarak etkili bir
ogretim gerceklestirme, mesleki ve kisisel yeterliklerinde hosgorii ve uyum iginde c¢alisma,
ogretimi planlama ve uygulama becerilerinde gelisim gosterme acisindan yarar saglamaktadir
(Unlu, 2013).

Bu calismada koklear implantli ya da isitme cihazli 6grencilerin devam ettigi, tersine
kaynastirma uygulamasi yapilan iki farkli okul Oncesi egitim kurumunda gorevli
ogretmenlerin, isitme engelli 6grencilerin dil gelisimi ve egitimleri hakkindaki goriislerinin
incelenmesi amaclanmistir. Calismanin isitme engelli 6grenciler i¢in diizenlemelere, isitsel-
sozel yaklasim ile isaret dili konulu ileride yapilacak ¢alismalara yol gosterici nitelikte
oldugu soylenilebilir. Ayrica 6gretimden birinci derecede sorumlu olan &gretmenlerin
egitimleri ile mesleki gereksinimleri i¢in alinacak O©nlemlere katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Amag

Arastirmanin amaci igitme engelli 6grenciler i¢in tersine kaynastirma uygulamasi
yapilan iki okul 6ncesi egitim kurumunda gorevli 6gretmenlerin, isitme engelli 6grencilerin
egitimleri, isitsel-sozel yaklasim ile isaret dilini kullanimlari, etkili 6gretim uygulamalar1 ve
program hakkindaki gorislerinin incelenmesidir. Bu amaci gergeklestirmek igin asagidaki
sorulara yanit aranmigtir:
1.0gretmenlerin tersine kaynastirmaya devam eden isitme engelli 6grencilere yonelik egitim
uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin isitme engelli 6grencileri igin tercih ettikleri egitim yaklagimlar1 nelerdir?
3.0gretmenlerin isitme engelli dgrencilerinin egitiminde, planlama ve 6gretimi uygulama
siirecinde yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin nedenleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
4.Ogretmenlerin isitme engelli dgrencilere sunulan egitimin niteliginin artirilmasi icin goriis

ve Onerileri nelerdir?



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 296 - 332
Okul Oncesi Diizeyde Egitim Alan Isitme Engelli Ogrencilerin Egitim Siireglerinde Kullanilan Iletisim
Modlarina/Yaklasimlarina fliskin Ogretmen Gériisleri 304

5.0gretmenlerin isitme engelli dgrencilere daha iyi bir egitim sunabilmek amacli, MEB ve

yiiksekogretim kurumlarindan beklentilerine yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem

Makalenin bu boéliimiinde, arastirmanin desenine, kullanilan veri toplama teknigine,
katilimcilara, veri toplama siireci ile verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.
Arastirma Deseni

Bu calisma, betimsel yaklagimla desenlenmistir. Nitel arastirmalarda arastirma
stireci, uygulama ve Oneriler bir biitiinliik icerisindedir. Betimsel yaklasimla kurgulanan bu
calismada dogal ortama duyarlik, arastirmacinin katilime rolii, biitiinciil yaklasim, algilarin
ortaya konmasi, arastirma deseninde esneklik, tiimevarimci analiz gibi 6zelliklere dikkat
edilmistir. Diger yandan az sayida bireyden olusan gruplarla derinlemesine anlam ¢ikarmaya
dayali gerceklestirilen calismada, katilimcilarin kendi algi ve sdylemleri temel alinmistir
(Creswell, 2005). Bu amagla ¢alismada nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir veri toplama

teknigi olan yar1 yapilandirilmig gériisme teknigi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Yarn Yapilandirilmis Goriisme Teknigi

Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi nitel
arastirmalarda en sik rastlanilan tekniklerdir. Farkli tiirde uygulanan goriisme tekniginin
kullanildig1 aragtirmalarda, katilimeilarin kisisel algilar ile olaylar hakkindaki diistincelerinin,
dogal ortamda biitiinciil bir bakis esas1 ile belirlenmesine dayali bir slre¢ izlenmektedir
(Creswell, 2005; Yildirim ve Simsek, 2011). Yar1 yapiladirilmis goriisme teknigi, bu amaci
karsilamaktadir (Akay, Uzuner ve Girgin, 2014; Bogdan ve Biklen, 2007). Oncelikle
arastirmaci yari yapilandirilmig goriismenin amacina gore belirli bir sira ile sormak iizere
sorular hazirlar. Hazirladigi bu sorular i¢in uzman goriisii aldiktan sonra, uygulamaya
baslayabilir. Sorular1 katilimcilara ayn1 sekilde ve bir diizen igerisinde yoneltir. Goriismeye
katilan bireyler sorulari istedikleri bigimde ayrintilandirabilir, goriislerini belirtebilirler.
Gorligme siirecinde aragtirmaci, farkli bir soruya cevap verildiginde yanitini aldigi soruyu
tekrar sormayabilir, gerektiginde katilimciya sorularla ilgili ek agiklamalar yapabilir (Akay,
Uzuner ve Girgin, 2014; Bogdan ve Biklen, 2007; Ergenekon, 2007; Yildirim ve Simsek,
2011).
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Katimceilar

Katilimcilar, amagli 6rnekleme yontemlerinden, maksimum c¢esitlilik ve Olgiit
orneklemeye gore belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Isitme engelliler, dil ve konusma
bozukluklari, iletisim, 6zel egitim, 6gretmen egitimi alanlarinda uzman olan arastirmacilar
tarafindan gerceklestirilen c¢alisma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda izmir il merkezinde
tersine kaynastirma uygulamasi yapilan iki farkli okul 6ncesi egitim kurumunda gorevli 12
(dordu isitme engelliler, sekizi okul 6ncesi 6gretmeni) 6gretmenin goriisleri ile sinirlidir.

Tersine kaynastirma uygulamasi, isitme engelli 0grencilerin devam ettigi egitim
kurumuna isiten 6grencilerin kayit olmasi ile uygulanmaktadir. Calismanin gergeklestigi iki
okul dncesi egitim kurumundan biri isitme engelliler okulunda bulunmaktadir. Isitme engelli
cocuklarin devam ettigi bu okula, isiten 6grencilerin kayitlar1 da alinmaktadir. Diger kurum
da tersine kaynastirma uygulamasi yapilan bir okul oncesi egitim kurumudur. Bu anlamda
caligmaya katilan Ogretmenler, tersine kaynastirma uygulamasi yapilan iki farkli kurumda
gorev yapan personel arasindan goniillii katilim ilkesine gore belirlenmistir.

Goriismelerin  yapilacagr katilimcilart belirlemek amaciyla tersine kaynastirma
uygulamasi yapilan birisi isitme engelliler ilkokulu biinyesinde bulunan digeri bagimsiz olan
iki okul 6ncesi egitim kurumu belirlenmis, bu kurumlarin yoneticileri ile iletisim kurulmustur.
Ardindan kurumlarda ¢alisan Ggretmenler, ¢alismanin amaci hakkinda bilgilendirilmis ve
goniilli katilacaginmi belirten 6gretmenler ¢alismaya dahil edilmistir. Veriler gizlilik esasina
dayali, etik kurallar ¢ergevesinde, kisi ve kurum bilgilerine yer verilmeden analiz edilmistir.

Ogretmenlere ait demografik bilgiler “yas, cinsiyet, mezun olunan okul, mesleki kidem,
kaynastirmada kidem yili, mezuniyet diizeyi, lisans doneminde Ozel egitim, engellilere
yonelik dil gelisimi iletisim dersi alma durumu, hizmet i¢i egitime katilma durumu, katildig
seminer bilgileri, sorumlu oldugu yas grubu, isitme engelli 6grenciler igin tercih ettigi
yaklasim, yakinlarinda isitme engelli olma durumuna” gore elde edilmistir. Ogrenci verileri
"sinif mevcudu, koklear implantli ¢ocuk sayisi, isitme cihazi bulunan ¢ocuk sayisi, normal
isiten ¢ocuk sayisi” demografik bilgilerinden olusmaktadir. Ogretmenlerin demografik
bilgileri Tablo 1'de, 6grencilere ait demografik bilgiler ise Tablo 2'de betimlenmistir.

Tablo 1'de goriildiigii gibi caligmaya katilan dgretmenlerin tamami lisans diizeyinde,
dordii isitme engelliler, sekizi ise okul oncesi 6gretmenligi anabilim dali olmak iizere farkl
béliimde egitim almislardir. Her katilimei i¢in O1-O12 kodlar1 kullanilmistir. Ogretmenlerin

mezun olduklar1 okullar incelendiginde O1-03-06-O8 Anadolu Universitesi Isitme

Engelliler, 04-09 Dokuz Eylil Universitesi, 07-012 Ege Universitesi, O5 Gazi Universitesi
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ve 02-010-O11'in Selguk Universitesi okul oncesi dgretmenligi béliimlerinde 6grenim
gordiikleri belirlenmistir.

Tablo 1

Osretmenlere Ait Demografik Bilgileri (n:12)

Cinsiyet Ogretmen f %
Kadin 12 100
Mezuniyet Duizeyi

Lisans 12 100

Mezun oldugu okul

Anadolu Universitesi Isitme Engelliler Ogretmenligi 01-03-06-08 4 33.3

9 Eylul Universitsi Okul Oncesi Ogretmenligi 04-09 2 16.6

Ege Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 07-012 2 16.6

Gazi Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 05 1 8.3

Selguk Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 02-010-011 3 25.0

Mesleki Kidem

Isitme Engelliler Ogretmenligi (15-22 y1l) 01-03-06-08 4 33.3
02-04-05-07-09-010- 8 66.6

Okul Oncesi Ogretmenligi (3-27 y1l) 011-012

Kaynastirma Mesleki Kidem

Isitme engelliler 6gretmenlerinin (1-21 yil) 01-03-06-08 4 33.3
02-05-07-09-010-011- 8 66.6

Okul éncesi 6gretmenlerinin (1-26 y1l) 012

Lisans doneminde aldig1 dil gelisimi /iletisim/0zel

egitim ders sayisini yeterli gorme

Evet 01-02-04-05-06-010- 7 58.3
012

Hayir 03-07-08-09-011 5 41.6

Isitme engellilerin egitimi konulu hizmet ici egitime

katilma durumu

Evet 01-06 2 16.6
02-03-04-05-07-08-09- 10 83.3

Hayir 010-011-012

Isitme engelli yakim olma durumu

Evet 03-04 2 16.6

Hayir 10 83.3

Isaret dilini egitim ortaminda kullanacak yeterlige

sahip olma durumu

Evet 01-02-03-04-06-010 6 50.0

Hayir 05-07-08-09-011-012 6 50.0

Sinif ici tercih edilen egitim yaklasim

Isitsel Sozel Yaklagim 03 1 8.3

Isaret dili - -

Isitsel s6zel yaklasim ve isaret dili birlikte O3harig 11 91.6

Toplam 12 100

Mesleki kidemlerine gore isitme engelliler 6gretmenleri 15-22 yil, okul Oncesi
ogretmenleri ise U¢ ile 27 yi1l kideme sahiptir. Lisans doneminde aldig1 dil gelisimi /iletisim/6zel
egitim ders sayisini yeterli goriip gormedikleri sorusu yoneltildiginde Ogretmenlerin biiyiik

cogunlugu (O1-02-04-05-06-010-012) bu konuda aldiklar1 dersleri sayr ve igerik
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bakimindan yeterli bulduklarini belirtmislerdir. Isaret dilini egitim ortaminda kullanacak yeterlige
sahip olma durumlarna gére O1, 02, 03, 04, 06, 010 isaret dili egitimini disaridan aldiklarini,
akademik anlamda egitimde kullanacak yeterlige sahip olduklarini belirtmislerdir. Sinif igi
tercih ettikleri egitim yaklagimlar1 soruldugunda, O3 isitsel-s6zel yaklasim kullandigim
belirtirken, diger 11 6gretmen isaret dili ve isitsel-s6zel yaklasimi birlikte tercih ettiklerini ve
iki yontemin birlikte kullanilmasinin 6zellikle erken donemde ¢ok 6nemli olduguna dikkat
cekmislerdir.

Tablo 2

Osrencilere Ait Demografik Bilgiler

Ogrencilerin yas aralig Ogretmen F %

4-5 yas 05-06 2 16.6
4-6 yas 01-02-04 3 25.0
5-6 yas 03-07-08-09-010 5 41.6
5-7 yas 011-012 2 16.6
Sinif mevcudu

5 dgrenci 05-06-09-010-011-012 6 50.0
15 dgrenci 01-02-04-07-08 5 41.6
17 dgrenci 03 1 8.3
Koklear implant kullanan ¢ocuk sayisi

Yok 02-03 2 16.6
1- 2 grenci 01-04-07-08 4 33.3
3-4 6grenci 05-06-09-010 4 33.3
5 dgrenci 011-012 2 16.6
Isitme cihazhi ¢ocuk sayis

Yok 01 1 8.3

16grenci 02-03-04-08-09-011-012 7 58.3
26grenci 05-06-07 3 25.0
5 dgrenci 010 1 8.3

Normal isiten ¢ocuk sayis1

12 6grenci 04 1 8.3

13 6grenci o7 1 8.3

14 6grenci 01-02-08 3 25.0
15 dgrenci 03 1 8.3

Tablo 2'de goriildiigii gibi 6grenciler genel olarak dort-alt: (O1-02-O4'iin sinifinda) ve
bes-alt1 yas araligindadir (03-07-08-09-010'un smifinda). Sinif mevcutlar1 incelendiginde;
05-06-09-010-011-012 dgretmenlerinin sinif mevcudunun bes, 01-02-04-07-08'in 15,
O3'Un ve 17 oldugu goriilmiistir. 02-O3 6gretmenlerinin siniflarinda koklear implantl
ogrenci bulunmazken, 01-04-07-08'in sniflarinda bir ya da iki, 05-06-09-O10'un ise, (i¢ ya
da dort koklear implantli 6grencisi bulunmaktadir. Siniflarin ¢ogunda en az bir isitme cihazli
ogrenci 6grenim gdrmekte (02-03-04-08-09-011-012), normal isiten cocuk sayis1 12 ile 15
araliginda degismektedir.

Veri Toplama Teknigi
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Arastirmanin verileri, nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen goriisme teknigi ile
toplanmistir (Bogdan ve Biklen, 2007; Creswell, 2005; Yildirnm ve Simsek, 2011). Goriisme
tekniginin kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken bir konu, sorularin daha etkili bir bi¢cimde
ifade edilmesi amaciyla, planlanan aragtirma konusunda deneyimli kisilerden uzman goriisii
alinmasidir (Ergenekon, 2007). Bu ayrinti arastirmacilar tarafindan goériisme formunun
hazirlanmasinda dikkate alimmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken,
oncelikle ilgili literatiir ayrintili olarak incelenmistir. Isitme engeli, isitme engelli bireylerin
egitimlerinde kullanilan yaklagimlar, isitsel-sozel yaklasim ve isaret dili kullanimi, isitme
engelli bireyler icin Ulkemizde okul Oncesi, ilkokul ogretim programinda yapilan
dizenlemeler, program siiresince kullanilmasi gereken arag-gere¢ ve materyaller, tersine
kaynastirma uygulamalan ile 6zel egitim, okul Oncesi 6gretmenligi lisans programi ders
iceriklerini sorgulayan acik uglu sorularin yer aldigi taslak bir form olusturmuslardir.

Hazirlanan goriisme formuna aragtirmanin amacini ekleyen arastirmacilar, alanda
calisan ii¢ uzmana gondermislerdir. GoOriisme formunun gecerligini saglamak amaciyla
uzmanlardan gelen dizeltmeler ve oneriler dikkate alinmis, form yeniden diizenlenmistir.
Uzmanlardan gelen goriis ve oneriler incelendiginde, sorularin amaca yonelik ve igerik
acisindan uygun oldugu, ancak anlasilirlik bakimindan diizeltilmesi gerektigi yoniindedir.
Tablo-3'te goriisme sorularinin bir boliimiine yer verilmistir.

Tablo 3

Yart yapilandirilmis goriisme sorulart

Isiten 6grencileriniz ve isitme engeli olan dgrencilerinizin velilerinin, kaynastirma egitimine

L kars1 tutumlarini nasil degerlendiriyorsunuz?

3 Kaynastirma ortamlarinda, isitsel-sézel yaklasim kullanilmasini okul Oncesi programi
" agisindan nasil degerlendiriyorsunuz

7 Tersine kaynastirma okulunda c¢alisirken, giliclik yasadiginiz konular nelerdir? Yasanan
" guclukler icin 6nerileriniz nelerdir?

9 Okulunuzdan mezun olan 6grenciler hangi okullara yerlestirilmektedir ve bu konuda sizin
" Onerileriniz nelerdir?

10 Kaynastirmaya devam eden isitme engeli olan 6grencilerin sinif i¢i ve smif disinda isiten

akranlari ile iletisim tercihleri ile ilgili gozlemleriniz nelerdir?
11. Isitme engeli olan 6grenciler sizce en iyi nasil 6grenir, bu konuda onerileriniz nelerdir?

Tablo 3'te goriildiigii gibi goriisme sorulart acik ucludur. Yar yapilandirilmis yazili
goriisme formu 16 adet demografik bilgi, 16 adet goriisme sorusundan olusmaktadir. YUuzylize
gerceklesen goriismelerde formda yer alan sorular, goriisiilen kisilere ayni sira ile
sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 296 - 332
Okul Oncesi Diizeyde Egitim Alan Isitme Engelli Ogrencilerin Egitim Siireglerinde Kullanilan Iletisim
Modlarina/Yaklasimlarina fliskin Ogretmen Gériisleri 309

Gortismeler yapilirken, sorularin sorulmasinda akisa gore gerekli degisiklikleri yapma,
sorular1 konugma tarzinda sorma, tesvik edici olma ve geri bildirimde bulunma, siireci kontrol
etme, yansiz olma ilkelerine dikkat edilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Goriismeler
ortalama 30-35 dakika siirmiistiir. Goriisiilen kiginin izni dahilinde ses kaydi alinmis,
goriismelerin kayit altina alinmasin1 onaylamayan ogretmenlerin goriisleri, goriismeyi yapan
arastirmaci tarafindan yazili olarak kayit edilmistir.

Calismay1 gergeklestiren her iki yazar da, Ggretim iiyesidir. ilk yazar odyoloji ve
konusma bozukluklart uzmani olup, 6zel egitim alaninda doktora derecesine sahip, igitme
engelli bireylerin tanilanmasi, rehabilitasyonu, egitimleri, dil ve konusma bozukluklari
konusunda uygulamali ve klinik calismalar yapmaktadir. ikinci yazar, birlikte 6gretim (co-
teaching), genel egitim ve Ozel egitim Ogretmenleri arasinda isbirligi, genel egitim
programlarinda diizenlemeler, kaynastirmaya devam eden ogrenciler igin &gretimsel
diizenlemeler, bireysellestirilmis egitim planlarinin hazirlanmasi, 6zel egitimde yaratict drama
ve oyun konularinda uygulamali ¢alismalar yiiriitmektedir. Goriismeler ile ilgili kim

tarafindan yapildig1 ve baglam bilgileri Tablo 4'te belirtilmistir.

Tablo 4
Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerin baglam bilgileri

Goriismeyi Yapan Sira  Goriismenin Gerceklestirildigi Yer Tarih Sure
Aragtirmaci 1 01 Veli Goriisme Odasi 3.06.2016 30 dak. 23sn
Arastirmact 1 03 Ogretmenin sinifi (ders olmayan saatte) 3.06.2016 34 dak. 05sn
Aragtirmaci 1 06 Veli Goriisme Odasi 3.06.2016 32 dak. 43sn
Aragtirmaci 1 08 Veli Goriisme Odasi 6.06.2016 31dak.10 sn
Aragtirmaci 2 02  Ogretmenler Odasi 6.06.2016 33 dak. 53sn
Arastirmaci 2 04 Ogretmenin Sinifi (ders olmayan saatte) 7.06.2016 35 dak. 10sn
Aragtirmaci 2 05 Ogretmenler Odasi 7.06.2016 30 dak. 17 sn
Aragtirmaci 2 07 Ogretmenler Odasi 8.06.2016 32 dak. 42sn
Aragtirmaci 2 09  Ogretmenler Odasi 8.06.2016 30 dak. 13sn
Aragtirmaci 2 010  Ogretmenler Odasi 9.06.2016 32 dak. 50sn
Aragtirmaci 2 011  Veli Gériisme Odasi 9.06.2016 34 dak. 25 sn
Arastirmaci 2 012  Miidiir Yardimcisinin Odast 9.06.2015 35 dak. 07 sn

Tablo 4 'te goriildigli gibi goriismeler her iki arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. 03.06 2016 ile 09.06.2016 tarihleri arasinda yapilan goriismeler, okullarin
veli goriisme odasi, 6gretmenler odasi ve dersleri olmadigi saatlerde bazi 6gretmenlerin kendi
smiflarinda gergeklesmistir. Siire olarak incelendiginde goriismeler en az 30 dakika 13
saniyede O9 ile en fazla 35 dakika 10 saniyede O4 ile gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi
Veri analizinde, 6gretmenlerin kendi algilar1 ve anlatimlari temel alimustir. Isitme

engelli Ogrencilerin tersine kaynastirma ortamlarina devamlari, egitimlerinde kullanilan
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yaklagimlar, isitsel-s6zel yaklasim ve isaret dili uygulamalar1 hakkindaki 6gretmen goriislerini
yansitan bulgularin, ayrintili ve bltunsel bicimde analiz edilmesi amaciyla betimsel analiz
gerceklestirilmigtir. Nitel arastirmalarda betimsel analiz, katilimeilarin konu ile ilgili her bir
soruya verdikleri yanitlardan olusan, bu yanitlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari ortaya
koymay1 hedefleyen bir analizdir (Bogdan ve Biklen, 2007). Timdengelim ve tiimevarim
yontemlerinin birlikte kullanildigi hazirhik, orgiitleme ve raporlama asamalarina gore
¢cozlimlenen veriler igerik analizi sonucunda temalara doniistiiriilerek, kavramsal yapi ve
verilerin nicel hale getirilmesiyle bulgulara donistiiriilmiistiir (Elo ve Kyngas, 2008).

Verilerin analizine hazirlik agamasinda, her 6gretmene ait yazili ifadeler analize dahil
edilmistir. Ogretmenlerin goriislerine ydnelik betimsel dokiimleri yapilan kayitlara,
"O1"seklinde harf kodu ve numara verilerek ayritmili goriisme formunda betimsel index,
betimsel veri, goriigmeci yorumu ve sayfa yorumu boliimlerinde yazili hale getirilmistir. 12
ogretmen igin siralama, O1-O12 seklindedir. Bilgisayar ortamima aktarilan ve betimsel
dokiimleri yapilan kayitlarindan elde edilen veriler Uzerinde Oncelikle kodlama islemi
gerceklestirilmistir.  Elde edilen verileri gruplandiran yazarlar, Orilintiiler belirlemistir.
Ardindan verileri sadelestirme ve birlestirme islemi gerceklestirilmistir. Or(intuler
kategorilere ayrilmis ve her bir kategoriyi temsil eden kodlama islemi gerceklestirilmistir.

Verilerin kodlama isleminde birinci ve ikinci yazar tarafindan es zamanli 18 farkl
kod kullanilmistir. Arastirma verileri son olarak birinci ve ikinci yazar tarafindan, ayri ayri
analiz edilerek ana temalar ve alt temalar olusturulmustur. Aragtirmanin gilivenirligini
saglamak icin  tekrarlanabilirlik ve  kodlayicilararast  giivenirlik  hesaplamasi
gerceklestirilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum yizdesi yiksek ise guvenirlik yiksek
olarak kabul edilmektedir. Giivenirlik=[Goriis birligi / (Goris birligi+Goris ayriligr)] x 100
formiiliinden (Miles ve Huberman, 1994) yararlanilmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik %91
olarak hesaplanmistir. Sonu¢ olarak arastirma giivenilir kabul edilmistir. Verilerin analizi
sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalar Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo S'te goriildiigii gibi 12 6gretmenin, isitme engelli 6grencilerin egitimleri ve bu
alanda egitim yaklasimlari, isaret dili ve egitim ortamlarinda kullanimu, ailelerle ilgili yapilan
caligmalar, Milli Egitim Bakanligi'nin 6gretim programi, ders materyali ve hizmet ici egitim
uygulamalari, yiiksekogretim kurumlarinin  6gretmenlik egitim programlart ve ilgili
diizenlemeler konularina yonelik goriisleri, alt1 ana tema ile 15 alt temada analiz edilmistir.
Her bir temaya ait frekans, o tema ile ilgili goriis bildiren dgretmenlerin toplam sayilarini

icermektedir.
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Tablo 5

Analiz sonucu elde edilen ana ve alt temalar

1. Isitme engelli 6grenciler i¢in kaynastirmaya iliskin goriisler
1.1.Kaynastirma egitiminin isitme engelli 6grencilerin yararlarina iliskin 11 91.6
gortisler
1.2. Okul éncesi kaynastirmanin ilerleyen yillar i¢in 6nem ve yararina iliskin 12 100
gortisler
2. GOrev ve sorumluluklara iligkin goriisler
2.1.Kaynagtirma ortamlarinda isitme engelli 6grencilerin desteklenmesi 10 83.3
amaciyla, okul 6ncesi ogretmeninin sorumluluklarina iliskin goriisler
2.2.Isitme engelli 6grenciler icin etkili bir BEP'in hazirlanmasina iliskin goriisler 11 91.6
3. Isitme engelli 6grenciler icin etkili ogretim uygulamalarina iliskin goriisler
3.1.8mmif ici tercih edilen egitim yaklasimlarina iliskin gériisler 12 100
3.2.Isitme engelli 6grencilerin egitimi agisindan isitsel- sozel yaklasim ve isaret 12 100
diline iliskin goriisler
4. Aile kattlimina iliskin goriisler
4.1.Kaynastirmaya devam eden isitme engelli bireyler icin aile katiliminin 8 66.6
onemine iliskin goriisler
4.2 Isitsel sozel yaklasim ve isaret dilinin birlikte kullaniminda aile katiliminin 10 83.3
etkisine iliskin goriisler
5. Yasanan sorunlar ve ¢ézUm Onerilerine iliskin goriisler

5.1. Ozel egitim 6gretmenleri ile isbirligine yonelik sorunlar 6 50

5.2. Ogretmenlerin mezun olduklar: alanlar ile aldiklar: egitimlere yonelik 9

sorunlar

5.3. Ders planlarimin hazirlanmasi ve uygulanmasina iligkin sorunlar 12 100

5.4. Derslerin iglenisinde materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlar 5

5.5. Stf'ici uygulamalarin niteliginin artirrimasina yénelik éneriler 12 100
6. Ogretmen yeterliklerine iliskin goriisler

6.1 Lisans programlarina yénelik dneriler 10 83.3

6.2.Meslek i¢i stirecteki diizenlemeler acgisindan MEB'e yonelik oneriler 11 91.6
Toplam frekans 151

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara, her bir ana tema ve alt
temalar bigiminde yer verilmistir. Ogretmen goriislerinin alt temalardaki toplami 151 frekans
olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda ulasilan ana temalar ve alt
temalar sirasiyla su sekildedir:
1.Isitme Engelli Ogrenciler i¢cin Kaynastirmaya Iliskin Goriisler

"Ogretmenlerin tersine kaynastirmaya devam eden isitme engelli dgrencilere yonelik,
egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir? sorusuna yonelik elde edilen bu temada 23
goriis bulunmaktadir. Ana tema "I./.Kaynastirma egitiminin igitme engelli 6grencilere
yvararlarina iliskin goriisler' ve "1.2.Okul oncesi kaynastirmanin ilerleyen yillar i¢in 6nem ve
vararina iligkin goriisler' alt temalarindan olusmaktadir.

1.1.Kaynastirma egitiminin isitme engelli 6grencilere yararlarina iliskin goriisler (f:11)
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Isitme engelli ¢ocuklarn kaynastirma egitimine devam etmelerinin yarar sagladigini belirten
isitme engelliler 8gretmeni O1" Egitime baslama yasinin isitme engelli cocuk icin énemi ¢ok.
Bu konuda aileler ¢ocuklarinin normal isitenler arasinda kaynastirmada olmasini istiyor.
Ozellikle okul éncesi egitimde kaynastirmaya devam ettiklerinde, ilerleyen yillarda arkadashik
iliskilerinin ve akademik bagarilarinin olumlu anlamda etkilenecegini diisiiniiyorum" seklinde
ifade etmistir. Isitme engelliler gretmenleri 01-06-08 ve okul éncesi 6gretmeni 02-07-09
kaynagtirma egitiminin ¢ocuk icin yararli hale gelmesinde, &gretmenlerin isitme engelli
cocuklar ile ¢alisma deneyimleri ile mesleki becerilerinin etkili olduguna dikkat ¢ekmislerdir.
02-06-07-09 "Kaynastirmanin yararlh oldugunu diisiinllyorum. Cunki cocuklar erken
donemde egitim ortamlarinda daha dogal yollarla iletisim kuruyorlar." O3 ise "Ozellikle okul
oncesi donemde engelli 6grenci velileri kaynastirmayt isterken, isiten 6grencilerin velilerinin
tutumlar: zaman zaman olumsuz olabiliyor. Isitme engelli olan égrencinin velisi kaynastirma
istiyor. Swnif mevcudu ¢ok Onemli. Cocuk icin dizenlemeleri ne kadar cok ve etkili
yvapabilirsek veli o kadar memnun kalvyor. Ciinkii birebir egitim verebiliyoruz, sinif kalabalik
olursa aksiyor, yeterince ilgi gosteremiyoruz. Ayrica anne baba cocuklarinda ilerlemeyi
gorebiliyorsa, isbirligi yapiyor. Kaynastirmaya inanct artiyor. Destekliyor' seklinde goriis
belirtmislerdir.

1.2.0kul 6ncesi kaynastirmanin ilerleyen yillar icin 6nemine iliskin goriisler (f:12)

Bu alt temada 6gretmenlerin, okul 6ncesi egitimin énemi ve isitme engelli cocuklarin nigin
kaynastirmaya erken baslamalar1 gerektigine iliskin diisiinceleri yer almaktadir. Isitme
engelliler ve okul Oncesi 6gretmenlerinin tiimii, kaynastirmanin isitme engelli ¢ocuklarin
iletisim becerilerinde tesvik ve giiven duygusu olusturdugunu, isiten akranlarin1 model
aldiklart i¢in dil becerilerinin olumlu etkilendigini bunun ileriki akademik becerileri icin
olumlu katkilar1 olacagini ifade etmislerdir. O1 "Normal isiten ¢cocuklarin arasinda, kendine
daha ¢ok giiven duyuyor, akranlarini model aliyor ve bu durum onlart sozel iletisime tesvik
ediyor. O2 "Benim simfimdaki isitme engelli ogrenci cihaz ile duyuyor. Konusmasinda
stkintilar vardi, sinifa yaptigim konusmalarin hepsini anlamlandiramiyordu. Birebir konusma
yapmam gerekiyordu. Arkadagslarint model aldigindan basit yonergeleri daha kolay anliyor ve
uyguluyor.” O3 ve O4 "Cocuklarin tamami ile goz etkilesimi kurmaya, gorselleri kullanmaya
onem veriyorum. Kaynastirma, c¢ocuklarin kendini ifade etme ve anlasilirlik duygusunu
yasamalarina, duygusal gelisimlerine de katki saglyor" 06-07-08-09 ise "dkranlar: ile
okul éncesi egitimde bulusan isitme engelli ¢cocuklar sosyal hayata hazirlaniyorlar. Olumlu

yonde bir etkisi var. Aile icinde kardesleri ile anne baba yardimi ile iletisim kurabilen
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cocuklar girdikleri her ortamda, kendilerini ifade etme basarisini gosterebiliyorlar” seklinde
goriis belirtmislerdir. O3 "Kaynastirmaya giden 6grenci, biraz sozel dili varsa arkadagslart ile
sozel dili kullanmaya cabaliyor. Bazen jest ve mimiklerini kullaniyor. 09-010-O11 "Bence
kaynastirma ortamina okul oncesinde baslayan ¢ocuklar ilkokulda kaynastirmaya daha rahat
uyum saglyor. Okul dncesi dénem kanastirmaya ¢ok uygun. Oyun materyali ve oyun siireci
cok daha sik yer aliyor.", O7-O8 "Cocuklar oyunlarda dil ve iletisim becerilerini oldukca
dogal kullaniyorlar. Sozciik tekrarlart cok. Ornegin tekerlemeler, oyunda sayismacalar.
Izliyorum mesela oyunda teneffiiste isiten ve isitmeyen ¢Ocuklar birlikte oyuna bagsliyor,
anlasilmada bir giicliik yasarlarsa isiten c¢ocukta isitmeyen akrami ile isaret kullanarak
anlasabiliyor." diyerek kaynastirmanin etkili uygulanmasinda okul oncesi egitimin Gnemine
vurgu yapmislardir. Bireysel farkliliklar, yas ve grubun ozelliklerinin dikkate alinmasinin,
isitme engelli ¢cocuklar i¢in avantaj saglayacagini bildirmislerdir.

2. Gorev ve Sorumluluklara fliskin Goriisler

Arastirmanin ikinci temas1 "Ogretmenlerin igitme engelli éSrencilerinin egitiminde, planlama
ve ogretimi uygulama siirecinde yasadiklar: sorunlar ve bu sorunlarin nedenleri hakkindaki
goriigleri nelerdir? alt sorusuna yoneliktir. Bu temada iki alt tema ve toplam 21 goris
bulunmaktadir.

2.1.Kaynastirma ortamlarinda isitme engelli 68rencilerin desteklenmesi amaciyla, okul
oncesi 6gretmeninin sorumluluklarina iliskin goriisler (f:10)
01-02-03-04-05-06-09-010-011-012 isitme engelli dgrencilerin desteklenmesi amaciyla,
okul oncesi Ogretmeninin sorumluluklarina iliskin goriis bildirmislerdir. Isitme engelliler
ogretmenligi mezunu olan O1-O3 ve 06 "Oncelikle okul éncesi dénemde ¢calisan ogretmenler,
cocuklarin gelisim ozelliklerini iyi bilmeli. Onlart sosyal duygusal ve zihinsel anlamda
degerlendirebilmeli. Normal gelisim gosteren bir ¢ocugun bu yaslardaki gereksinimlerini
dikkate almali” seklinde goriis belirtirken okul oncesi 6gretmenligi mezunlarindan 05-04-09
"Ogretmenler istme engelli cocuklarin oézelliklerini  bilerek programda degisiklikler
yapmahdir. Ornegin sinifa girmeden bugiin ne ogretecegim sorusunu sormali, ona yonelik
materyal hazirlamali ve her ¢ocuk icin gelisimini degerlendirme becerisine sahip olmalidir.”
seklinde goriis bildirmislerdir. Benzer sekilde okul oncesi mezunu olan O10-O11 "Aile
soruyor. Herseyden once cocugunun swnifta iyi vakit gegirmesini, arkadaslari tarafindan
diglanmamasint onemsiyor. Bence 6gretmenin en biiyiik sorumlulugu c¢ocuklar igin sinifta
firsat esitligini ve kabull saglamak. Programi takip etmek, gerekli 6gretim diizenlemelerini

yapmak, materyal kullanmak bunlar zorunlu sorumlulukiar. Ancak isitme engelli bir 6grencim
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icin benim en cok oOzel egitim destegine ihtivacim oluyor" seklinde goriis bildirmistir. 02
"Diyelim ki ogrencim icin en iyi nasi yaparim, ...distiniiyorum. Bu anlamda ogretim
programumin igerigini diizenlemesinde, ozel egitim oOgretmenine danigiyorum bu benim
sorumlulugum bence. Ogretmen aile ve meslektaslart ile paylasmali. Tabiki bir de ¢ocuklarin
ne kadar dgrendiklerini yalnizca akademik acidan degerlendirmek yeterli degil” O12 "Cihaz
kullanan var, implantl olan var. Bir éSretmen, bu konularda da bilgi sahibi olmali. Isitme
cihazi nedir bilmeli, cihaz kullanan ve kullanmayan isitme engelli ¢ocugun dil becerileri farkl
bence. Dil etkinliklerini dlzenlerken cihaza, isitme diizeyine gore planlama yapmasi, etkinlik
koselerinde onlarin katilimini gozlemlemesi gerekiyor." seklinde goriis belirtmislerdir.
2.2.Isitme engelli 6grenciler icin etkil bir BEP'in hazirlanmasina iliskin goriisler (f:11)
01-04-05-09-010-011-012, isitme engelli dgrencilerinin egitiminde etkili bir sekilde
BEP'leri hazirlamaya 6nem verdiklerini, 6zel egitimde kaynak ders kitaplari, videolar
kullandiklarini, 02-03-06-07 ise BEP'leri hazirlarken daha sik meslektaslarindan ve daha
once hazirlanan BEP'lerden yararlandiklarini ifade etmislerdir. O1"Etkili bir BEP igin once
cocugu taniyorum, aile ile goriistiyorum. Daha once egitim almis mi ona bakiyorum. Onun
soylediklerimi anlamasi agisindan bol gorsele yer veriyorum. " Q4 "Isitme engelli bir cocuk
icin BEP isitsel-sozel yaklasim ve isaret dilinin birlikte kullanilmasidir bence. Ciinkii
cocuklarin anlamak ve anlasilmak amacgl bir iletisim becerisi kazandirmakla sorumluyuz."
05 ise "Isitme engelli cocuk icin BEP'e yer alan yonergeler, kullanilacak materyaller ve
cocuktaki ilerlemeyi temel aliyorum. O7 "BEP kesinlikle materyal yéninden zengin olmali,
farkli 6grenme ortamlarinda uygulanabilir olmali. Isitme engelli 6grencim igin okul 6ncesi
programumin  icerigini, daha sadelestirerek uyguluyorum. Aileden ve ozel egitim
ogretmeninden destek aliyorum, ders planmini hazirlarken etkinlik merkezlerinin, bahge
kullamiminin zenginlestirilmis olmasina dikkat ediyorum' seklinde goriis belirtmistir. 011
"Dil edinimi agisindan ¢ok olumlu. Sifir, alti yas arast hatta ilk U¢ yiu/ dil a¢isindan kritik
donem", 012 "Isiten ve konusan cocuklarla beraber oynamalari, icin BEPlerde ¢ocugun
gereksinimi ve dil gelisimi diizeyini dikkate alan oyunlara yer veriyorum. Arkadaglarint ornek
almalarina sebep olmasi agisindan normal isiten ¢ocuk, isitme kaybit olan ¢ocuk disarda
kalmasin hepsi birlikte derse katilsin diyebilecegim bir sunif ortanim diigiinerek planlama
yapryorum." diyerek BEP'le ilgili diislincelerini 6zetlemislerdir.

3. Isitme Engelli Ogrenciler I¢cin Etkili Ogretim Uygulamalarina iliskin Goriisler
Arastirmanin"Ogretmenlerin isitme engelli 6rencileri icin tercih ettikleri egitim yaklasimlari

nelerdir? sorusu t¢uncl temada agiklanmaistir.
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3.1.Smf ici tercih edilen egitim yaklasimlarina iliskin goriisler (f:12)

Ogretmenlerin isitme engelli dgrenciler icin terih ettikleri egitim yaklasimlar1 mezun olduklari
alana gore farklilasmaktadir. Egitim yaklasimlari hakkinda 12 6gretmenin hepsi goriis
bildirmis olup, isitme engelliler 6gretmenleri isitsel-sdzel yaklagim ve isaret dilinin birlikte
kullanimlarmin ¢ocuklari iki yonlii destekledigini belirtmislerdir. O1 “isitsel sozel yaklasim ve
isaret dilini birlikte kullantyorum. Gorselleri kullaniyorum, aymi zamanda tekrarlar
yapryorum sozel dil girdisi veriyorum. Ogrencimin beni daha iyi anladigini goriiyorum’ O3
"Ozellikle okul éncesi donemde isitme engelli cocuklar, dogru sekilde cihazlandirilmis ve aile
destegi de varsa sozel dil kullanilmasi gerekiyor”, O8 "Isitsel siozel yontemi uygularken
swnifta nesneleri gostermek yerine isimlerini soyllyorum, ogrencinin nesnenin ismini daha
sonra hem isaret dili ile hem de sozel olarak kullanabildigini gOriyorum, onemli olan
ogretimde isitme engelli cocugun igareti ve anlami ogrenmesi, bu bakimdan sozciik tekrarlari
icin oyunlart kullaniyorum, ¢ocuklarin gerek isaret dili, gerekse isitsel-s0zel yontemi etkili bir
bicimde kullanabilmeleri icin dgretmenler, derslerin yanmi swra ¢alistiklart yas grubu ile
deneyim sahibi olmali/ar.” seklinde goriis belirtmislerdir. Isitme engelliler 6gretmeni O3,
isitsel-sozel yontemi tercih ettigini belirtirken, diger 11 6gretmen isaret dili ve isitsel-sozel
yontemi birlikte kullandiklarini belirtmislerdir.

Okul dncesi dgretmenleri (02-05-07-09-010-011-012) isaret dili ile isitsel-s6zel yontemin
okul oncesi donemde ¢ocuklarin dil girdilerini ¢esitli hale getirdigini, alic1 dil becerilerine
katki sagladigini belirtmislerdir. Daha ¢ok taklit ve model almaya dayali bu siiregte, akranin
ya da yetigkinin sozel dili kullanirken ayn1 anda isareti, gorselleri kullanmasinin da 6énemine
dikkat ¢ekmislerdir. Isaret dili 6gretimde kullanmilmali diyen ogretmenler, isitme engelli
cocuklarin isiten akranlariyla isitsel-s6zel yontemle iletisim kurmaya calistiklari, kendilerini
ifade edemedikleri zaman isaret diline basvurduklarini belirtmislerdir. 010-012 "Isitme
engelli 6grenciler icin énemli olan, kendini ifade ettiginde tatmin duygusu yasamak. Isaret
dilini zorunlu olmadik¢a minimumda kullaniyorlar. Ancak isaret dilini biliyor ve kullantyor
olduklarinda daha rahat iletisimi baslatiyorlar."diyerek isaret dilinin gerek okul ©ncesi
gerekse isitme engelliler Ggretmenleri tarafindan bilinmesi, akademik olarak kullanma
yeterligine sahip olunmas1 gerektigini ifade etmislerdir. O11 okul 6ncesi dénemi, dil edinimi
acisindan kritik bir donem olarak nitelendirmis, "....isaret dilinin egitimde kullanilmasini
destekliyorum. Isitsel sozel yontemi kullaniyorum ancak kullandigim kelimeleri, verdigim

yonergeleri bazen defalarca soyledigim halde anlamiyorsa isaret ederek gosteriyorum.
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Destekleyici bir yami var. Bence ikisinin birlikte kullanimi ¢ok olumlu.” ifadelerini
paylagmuistir.

3.2.Isitme engelli 6grencilerin egitimi acisindan isitsel-sozel yaklasim ve isaret diline
iliskin goriisler (f:12)

Isitsel sozel yaklasim ile isaret diline iliskin goriisler lisans doneminde o6zel egitim, dil
gelisimi ve iletisim alaninda aldiklar1 ders sayisini yeterli bulmalari, mezuniyet sonrasi hizmet
ici egitim veya Ozel kursa katilmalari, kendilerini isaret dilini 6gretim amach kullanabilecek
yeterlikte gorme diizeylerine gore degerlendirilmistir. Ogretmenlerden 01-02-04-05-06-
010-012 dil gelisimi iletisim ve dzel egitim alaninda aldiklar1 ders sayisini yeterli bulurken,
03-07-08-09-011 vyeterli sayida ders almadiklarin1 diisiinmektedir. O3 kendisinin isaret
dilini egitim ortaminda kullanacak yeterlikte oldugunu diisiinmesine ragmen, egitimde sadece
isitsel-sozel egitim yaklasimini tercih etmesi dikkati ¢ekmistir. Grubun %50'si (01-02-03-
04-06-010) isaret dili ile egitim verecek yeterlikte oldugunu, %91.6's1 ise (O3 harig
digerleri) iki yontemin birlikte kullanilmas1 gerektigini bildirmislerdir. Ogretmenlerin smnif
icine yonelik agiklamalar su sekildedir. O1-02-O4 "Her iki yaklasimin birlikte kullanilmas:,
isitme engelli dgrencilerin, akranlari tarafindan SOyutlanmasini onleyici, iletigimlerini
destekleyici bir etki yaratiyor. 01,02 "Okul éncesi gruplarda ozellikle dil ve iletigim
becerileri daha ¢ok isarete ve gorsel materyale dayali zenginlesiyor, gelisiyor. O4
"Cocuklara bir dyki okuyorum. Onunla ilgili sorular, soruyorum. Cocuk hemen Gykii kitabt
icerisinde bahsettigim kahramani gésterip, isaret ediyor. Onun fiziksel ozellikleri ya da
oykiideki rolii ile ilgili sif icerisinde bir kostim buluyor, rol yaparak gosteriyor. Bunu
yaparken de bir yandan sézel olarak ifade ediyor. Isiten ¢ocuklarda bu etkinlik daha uzun
stireli ve stk olurken, isitme engeli olan ¢ocuk her iki gosterimden birini tercih edebiliyor.
Canlandirmalara katilabiliyor. Oykiiyii anladigina yonelik sonug ¢ikarabilivorum. Duygusal
gelisime de katkist oluyor" seklinde 6rneklendirmislerdir.

O5 "Isaret dilinin kullamimasim cok destekliyorum. OKul oncesi programinda zaten
basit parmak oyunlari, tekerleme, sarkilar var. Bu yastaki her ¢ocuk gorsel zenginlikten
hoslaniyor. Dil becerileri daha olumlu etkileniyor. Isitme engeli olan ¢ocuklarin sozel dil
girdisi ve isaretle anlatimi birlikte almasi, iletisime katilmasini destekliyor", O6 "Cocuklarin
bu yaslarda soyut sozciikleri anlamalari ¢ok zor. Bir de isitme engeli varsa. Bu nedenle sozel
girdi verdigimde, anlasilirlig desteklemek icin isitme engeli olan 6grencime yakin mesafeden
isaret ile girdi veriyorum. Yonergeyi daha cabuk ve kolay anliyor", 010 ise "isaret dili tekrar

yaptirma agisindan ¢ok daha etkili oluyor bu nedenle isitsel-sozel yontem ve isareti birlikte
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kullantyorum." O7 "Rutin etkinliklerde ya da gorseli olan etkinliklerde sikinti yasamiyorlar
fakat masal saatinde ya da gezegenler, farklh kiiltiirleri tanmima gibi kismen daha sézel
gerektiren etkinliklerde dikkatleri dagiliyor. Bu durumda ozel egitim ogretmeninden destek
alarak, farkli sorularla onlarin dikkatini cekmeye calistyorum. Isaretler bu dikkati cekme
asamasinda cok igime yaryor." 09 "Sézel girdiyi anlamadiklarinda, cocuk kendini ifade
edemediginde iiziiliiyor. Ofke nobetine giriyor, agliyor. Dudak okuma egilimine girebiliyor,
sinifta devamli onun yamnda olamadigim igin yine zorluk yasaniyor. Isaretlerle anlatmaya
calisiyorum.  Sorunu daha hizli  ¢ozebildigimi  goriiyorum.” ifadeleri ile goriislerini
aciklamislardir.
4. Aile Katilimina iliskin Gériisler
Arastirmanin "Aile katilimina iligkin gériigler” dordiincii tema iki alt temada 18 goriis ile
aciklanmistir.
4.1. Kaynastirmaya devam eden isitme engelli bireyler icin aile katilhminin 6nemine iliskin
goriisler (f:8)
02-03-05-06-07-09-010-012, isitme engelli ¢ocuklarn okul &ncesi egitimlerinde aile
katiliminin 6nemli oldugu ve ailelerle ne tiir calismalar yapilmasi gerektigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. O3 "Aileler ile sikintilarimiz olabiliyor. Kaynastirmanin daha basarili olmasi
icin her iki aile de engelli olsun olmasin, bir egitim almali. Isitme engelli ailenin ayni zamanda,
okulda uyguladiklarimiz hakkinda bilgilendiriyorum."” O5 "Cocuklarin okulda kurduklar:
iletisimin niteliginin aile i¢inde aym olmadigini diigiiniiyorum. Aile bireylerinin, egitim
yaklagimlarini nasil kullanacag: konusunda desteklenmesi gerekiyor. " O6 ve O7 "Aileler cihaz
kullanimi ve saglik sorunlart ile ilgilenme konusunda, yeterli bilgiye sahip olmayabiliyorlar.
Ozellikle isitme engelli cocuk aileleri, ne tiir bir yaklasimla cocuklarimin iletisim ve dil
becerilerini desteklemeleri gerektigi konusunda bilgiye gereksinimleri var." O9 "Hem ailenin
hem oOgretmenin, isaret dilini mutlaka 6grenmesi gerektigini diisiiniiyvorum. Cihazlarla ilgili
guncel bilgilere sahip olmalilar. Okulda engelli ¢cocukla iletisim, ¢ocuklarin okuma yazma ve
dil becerilerinin gelistirilmesi ile egitimler verilmeli” agiklamalarinda bulunmuslardir. Genel
olarak aile katiliminin, ¢ocuklarin okula ve akranlara uyumunu destekledigini, akademik bagar1
ve sosyal becerileri Uizerinde olumlu katkis1 oldugunu belirtmislerdir.
4.2 Isitsel sozel yaklasim ve isaret dilinin birlikte kullamminda aile katthminin etkisine
iliskin goriisler (f:10)
Isitme engelli ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerinin gelisiminde aile ortaminin oldukca énemli

oldugun belirten  Ogretmenler (02-03-04-05-06-07-09-010-011-012), isitsel-sozel
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yaklasimin evde nasil desteklenecegi, isaret dilinin ise okulda nasil kullanilacagina dikkat
cekmislerdir. O12 "Okulda her iki yaklasimi da kullantyorum. Bazen ¢ocugun ailesinde anne,
babast ya da kardeslerinden isitme engelli olan oluyor. Cocuk evde isaret dilini kullantyor.
Okulda isitsel-sézel girdiyi anlamakta giicliigii oluyor. Tam tersi durumda olabiliyor." 02-O7-
09 "Isitme engelli 6grencilerin gorsel hafizalar ¢cok giiclii oldugu icin gorsel malzemeler bolca
kullanilmali. Okul yagsami daha zengin oluyor. Geziler, oyunlar, gozlemler bu tiir etkinliklerin
cocuklar icin evde tekrarlanmasi gerekir. Maalesef aile ¢ocuguyla bakim amacl ilgilenip,
onunla oyun, egitsel etkinlik yapmakta yetersiz kalabiliyor. Bu nedenle ¢ogu kez velilerimden
sinif ziyaretlerinde bulunmalarini, etkinliklere ¢ocuklariyla katilmalarini rica ediyorum', O3-
04-05 Veli destegine ¢ok ihtiya¢ duyduklarini, isitme engelli dgrencilerin isitme kalintisi iyi
ise daha ¢ok sozel yontemi, kalintis1 az ise hem s6zel hem de isaret dili birlikte kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden 03-04-06-010 isitme engelli ¢ocuklarin genel olarak isaret
dilini ana dili gibi kullandiklarini, en sik aile ile iletisim kurduklarini, ailenin ¢ocugu adina
terclimanmis gibi davranmayip, onun sézel ve isitsel dil ile isaret dilini birlikte kullanmas1
yoniinde desteklemeleri i¢in isbirligi yaptiklarini ifade etmislerdir.

5. Yasanan Sorunlar ve Coziim Onerilerine iliskin Goriisler

Arastirmada "Yasanan sorunlar ve ¢oziim onerilerine iliskin goriisler” adl1 besinci tema, bes alt
temada 44 goris ile agiklanmustir.

5.1. Ozel egitim 6gretmenleri ile isbirligine yonelik sorunlar (f:6)

Ogretmenlerden altis1 gerek okul oncesi, gerekse diger egitim kademelerinde, 6zel egitim
ogretmenleri ile igbirligi yapilmasina dikkat ¢ekmislerdir. Ancak isitme engelli 6grencileri i¢in
Ogretim yontem, teknikleri, BEP hazirlama, 6gretim plani hazirlama, 6grencinin gelisimini
degerlendirme, materyal tasarlama ve birlikte O0gretimi siirdiirme konularinda 6zel egitim
dgretmenleri ile istenilen diizeyde paylasimda olamadiklarini belirtmislerdir (O1-03-05-06-
07-08). Isbirliginin 6niindeki engellerin "Personel sayisimn az olmasi, birlikte ¢alismaya
istekli olma, bilgi ve deneyimlerini paylasma, zaman, kisisel ozellikler ve alan bilgisi" gibi
nedenler oldugunu belirtmislerdir.

01-03-08 "Kaynastirma ortamlarinda ézel gereksinimli 6grencilerin devaminda hizla
artis olurken, 6zel egitim dgretmeni sayica az. Isitme engelliler Ggretmeniyim ancak okul 6ncesi
ogretmenlerine yeteri kadar zaman ayiramvyorum. Her siniftaki 6grencinin ailesinin ve o sinifin
ogretmeninin ozel egitim ogretmeninden beklentisi ¢ok ylksek. BEP’ler konusunda 6zellikle
sorumlulugun yalnizca ozel egitim 6gretmeninde oldugunun diigiiniiliip, ona birakilmasi ¢ok sik

yapilan bir hata. Ayrica ogretim yontem tekniklerini kullanma, mesleki paylagima istekli olarak
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katilma konusunda da gii¢liikler yasanabiliyor. Bir diger sorun ise, okul oncesi ogretmenleri
veya sinif 6gretmenlerinin ozel egitim alaminda bakis agilari. Tutumlar, ogretim siirecinde
planlama ve diger uygulamalar: etkiliyor” seklinde goriis belirtmislerdir. Okul Oncesi
ogretmenlerinden O5-O7 "Ozel egitim ve rehber ogretmen sayisimn az oldugunun farkindayim
ancak hizmet ici egitimlerimizde ¢ok yeterli olmuyor. ", O5 "Birlikte rnek bir ¢calisma yapmaya
ve nasil daha yararli oluruz sorusunun cevabini ozel egitim 6gretmeni ile birlikte sorumluluk
alarak vermeye inhtiyac duyuyorum.” O7 ise "Ilk énce hizmet ici egitime ihtiyacimiz var, isitme
engelli 6grenci ile ¢alismak i¢in. Daha sonra bir rehber ogretmen olmali. En son ozel egitim
ogretmenleri materyal temini konusunda bizlere destek olmali” seklinde diisiincelerini ifade
etmislerdir.

5.2. Ogretmenlerin mezun olduklar: alanlar ile aldiklar1 egitimlere yonelik sorunlar (f:9)
Ogretmenlerin mezun olunan alandan kaynakli yasanan sorunlari, alinan dersler, uygulama
deneyim eksikligi ve mesleki bakis acis1 kazandirma" basliklarinda 6zetledikleri belirlenmistir.
Ozel egitim dgretmnlerinde O3"Ozel egitimin ilgili boliimlerinden mezun olan 6gretmenlere,
Ozel gereksinimli ¢ccouklar i¢in erken miidahale ve egitimin 6nemi teorik olarak anlatilvyor.
Universitelerde uygulama az veya hi¢ yapilmiyor. Buna énem verilmeli." O3-0O8 ".... staj
uygulama ve okul gozlemleri, farkli engel tiir ve derecelerinde olan ¢ocuklarin devam ettigi
okullar tercih edilerek, lisans doneminde fazla sayida okulda gézlem ve uygulama yapiimali."
O6 ".. zamanla isitme engelli égretmenligi programlarinda, farklilasan akademik bakis ve
tutumlara bagl olarak lisans ders icerikleri degistirildi. Ornegin kendi imkanlarmizla isaret
dili egitimi alduk. Kullanilmasi onerilmezken bu giin smiflarimizda kullanyyor ve MEB
tarafindan  desteklendigini  goriiyoruz." seklinde goriis belirtmiglerdir. Okul dncesi
ogretmenlerinden O4"Universitede 6zel egitim dersi aldik ama bu hicbir ézel egitim alan: icin
bana gore yeterli degildi. Her engel grubunun alan dersi en az bir donem olarak verilmeli
kanaatindeyim.", O7 "Ogretmen ve aile eSitimlerine ¢ok onem verilmeli. Isitme engelli
cocuklara egitim veren égretmenlerin erken cocukluk egitimi almis olmalar: gerekiyor." O5-
012 "...okul oncesi égretmenliginde oOzel egitim ve kaynastrma dersi disinda dersler
okutulmali. Ornegin; ézel egitim yontem ve tekniklerinin ogretildigi, BEP hazirlama, egitsel
degerlendirme, isaret dili dersi gibi dersler koyulabilir.", O10 "...Okul 6ncesi, sinif ve diger
ogretmenliKi béliimlerinde de isaret dili, gorme engelliler icin braille ve diger engel gruplari
icin ogretim yontemlerine iliskin derslerin yer almasi gerekiyor." ifadeleri ile goriiglerini

belirtmislerdir.
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5.3. Ders planlarimin hazirlanmasi ve uygulanmasina iliskin sorunlar (f:12)

Isitme engelliler dgretmenleri ders planlarinin hazirlanmasi, uygulanmasinda, yas grubunu
temel alan isitsel-sozel yontem ve isaret dili ile 6gretim yaparken yararlanilacak kaynaklara
ulasmakta sikint1 yasadiklarini dile getirmislerdir. O3 "Isaret dilini biliyorum ancak derslerde
kullanmayr ¢ok tercih etmiyorum. Clinkii isaret dilini 6gretmenlerin kullanabilmeleri icin bir
egitim, uzun streli ders gibi diizenlemeler olmadi. Neye gére kullanacagim, programin isaret
dili ile egitime yonelik olmast gerekiyor' seklinde ¢ok c¢arpici bir goriis belirtmistir.

Isitme engeli ve isitme engellilerin 6gretimi ile ilgili olarak 01-O6-O8 "Okul éncesinde isitme
engelli ogrencinin ogretimi, ilkokulda isitme engelli cocugun veya ortaokul, iiniversitede isitme
engelli bireyin dgretimi farkli bir durum" seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenler ders
planlarmi hazirlarken yasadiklar1 en biiylik sorunun, dersin nasil yapilandirilacagi, hangi
Ogretim yontem tekniklerini kullanacaklari, siireci ve 6grencilerin akademik ilerlemelerini nasil
degerlendirecekleri boliimlerine yonelik oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenler derslerin hazirlik siirecinde cihaz kullanan, koklear implanti olan ¢ocuklar
ayr1 diisiindiiklerini belirtmislerdir. 01-010-011-O12 isaret dili bildiklerini, derslerinde
kullandiklarini, 6grenci koklear implantl ise isitsel-sozel yaklagima daha agrlikli verdiklerini
belirtmislerdir. Hi¢ duymuyorsa ya da isitme cihazlariyla az duyuyorsa isaretle birlikte
konusma, dudak okuyarak anlamanin oldugunu belirten égretmenler (O1-012), okul 6ncesinde
isaret dili ile egitim verilmesinin isitme engelli cocukara oldugu kadar diger ¢ocuklar i¢in de
katkis1 olabilecegini diisiinmeleri dikkat ¢ekici bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Grubun
genel olarak birlestigi ortak goriisler ise, 6rnek videolarin CD ortaminda okullara génderilmesi,
yas grubu ve engel tiiriiniin dikkate alindig1 6rnek ders planlarina, okul 6ncesi programlarinda
daha genis yer verilmesi gerektigi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin akademik, duygusal ve dil
gelisimlerinin -~ desteklenmesi, iletisim  becerilerinin  gelistirilmesi, &gretim  sonu
degerlendirilmeleri konusunda hizmet i¢i egitim gereksinimleri olmasidir.

5.4. Derslerin islenisinde materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlar (f:5)

Derse hazirlik ve 6gretimi uygulama siirecindeki sorunlarina benzer bir diger sorun, dgretim
materyali eksikligidir. Ogretmen gériisleri incelendiginde O1 "Isitme engelli 6grencilerimizin
sozel dilini gelistirici materyal eksigi var.", O5 "Dil etkinliginde gorsellise onem verilmeli,
materyal merkezi olugturulmali ya da MEB tiim okullara isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde
kullanmlabilecek, farkli uygulamalarin olusmasin onlemek i¢in kitap, CD, materyal hazirlayp
gondermeli", O7 "Ogretmenler, isaret dilini mutlaka égrenmeli. Isaret dili kullamiminda

birliktelik icin TID (Tiirk Isaret Dili) sozligii yayginlastiriimali, hatta ailelere de iicretsiz
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verilse iyi olur.", O6 "Dil etkinligi saatinde zorlaniyorum. Gérsel materyallerin artirilmasi
gerektigini diistiniiyorum." ifadelerine rastlanilmstir.

5.5. Simif i¢i uygulamalarin niteliginin artirllmasina yonelik oneriler (f.12)

Sinif i¢i dgretimin niteligini artirmaya yonelik Oneriler incelendiginde; §gretmenlerin tiimiiniin
goriis bildirdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu 6zel egitim 6gretmeni, okul
Oncesi 0gretmeni ve ailenin igbirligi yapmasi, MEB tarafindan sinif i¢i 6gretim ile ilgili hizmet
i¢i egitim seminerleri diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir (O1-02-03-04-05-06-09-011-
012). Bir diger oneri ise, sdzel dilin yaninda isaret dili ile gretimin, dgretmenler tarafindan
kullanilmasidir (O3 harig). Ogretmenlerin simif i¢i 6gretimde yasadiklar1 sorunlarin bir diger
nedeni, program ve 0&zel gereksinimli Ogrencilerini nasil degerlendirecekleri hakkinda
gereksinimlerinin bulunmasidir. O1 "Isitme engelli grencilere alaninda uzman égretmenlerin
egitim vermesi gerekiyor bence. Ciinkii onlarin egitim, yontem ve teknikleri farkli. Bu yéntem ve
teknikleri bilmeyen égretmenler zorluk yasayabilir. " O2 "Gorsel ders arag gereclerinin, ders
kitaplarimin isitme engelli 6grencilere uygun olarak ¢ikarilmasini onerebilirim.” seklinde goriis
belirtmislerdir. Isitme engelli dgrencilerin 6grenim gordiigii siniflarm fiziksel diizenlemelerine
de dikkat ceken ogretmenler (O1-05-06-09), égrenci sayisi arttikca akademik basarmin
olumsuz etkilendigini, fen ve dil becerileri alanlarinda 6gretim Oncesi, sirast ve sonrasinda
kullanilmak iizere materyal eksikligi yasadiklarini ifade etmislerdir (01-O7).

6. Ogretmen Yeterliklerine iliskin Goriisler

Arastirmanin "Ogretmen yeterliklerine iliskin goriisler” ana temasi iki alt temada 21 goriis ile
aciklanmigtir.

6.1 Lisans programlarina yonelik o6neriler (f:10)

Ogretmenler, egitim ogretim uygulamalarinin niteligi ile ilgili en biiyiik sorumlulugun,
kendilerine ait oldugunun farkinda olduklarini belirtmislerdir (01-02-03-04-06-07-08-010-
011-012). Lisans programlarinda 6zel egitim ile ilgili derslerin ¢cok genel igeriklerde oldugunu
belirten okul oncesi 6gretmenleri (O1-O3) “isitme engelli ¢cocuklara egitim verecek bir okul
oncesi ogretmeni ya da zihin, fiziksel, gorme engelli égrencilerin devam ettigi okullardaki
isleyisi, nasil 6gretim yapmamiz gerektigini bilmeden mezun oluyoruz " Egitim fakiiltelerinde
uygulama stajlarinin gidilecek okullar, ders plani hazirlama ve 6grencilerin 6zelliklerini
tanimasina firsat verilecek sekilde yeniden gdzden gecirilmesi gerektigini belirtmislerdir (O1-
02-03-05-07-010). Lisans programlarina yapilan bir diger &neri ise, 6gretmen yetistiren
boliimlerde sosyal etkinliklerin, sivil toplum kurum ve kuruluglar ile igbirliginin az olmasidir.

Isaret dili egitimlerine kendi imkanlar1 dahilinde katilan 6gretmenler, isitme engelli dgrencilerin
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cihazlarinm nasil ¢alistign (04-07), smif ici dgretimde cihazi olan 6grenciye nasil miidahale
edecekleri konusunda tibbi bilgi gereksinimleri oldugunu ifade etmislerdir. Egitim
fakiltelerinde baslangi¢ diizeyinde de olsa isaret dili derslerinin verilmesini, diger engel
gruplar i¢in sosyal katilimi destekleyen engellilik ¢aligmalarinda bulunan sivil toplum kurum
ve kuruluislar: ile isbirligi yapilmasi gerektigini &nermislerdir (04-06-08-012). Lisans
egtimlerinde ¢ocuk saglig1 hastaliklari, ilk yardim igerikli dersler verildigini ancak bu derslerin

uygulamadan uzak islendigini hatirlatan 6gretmenler, "....calisacagimiz yas grubu ve engel
tirdne yonelik ders igeriklerinin mutlaka bir dénem icerisinde akademik anlamda uygulama
icermesi gerekmektedir." goriisiinii belirtmislerdir. Ayrica isitme engelli ¢ocuklarin erken tani,
cihazlama, cihaz kullanimi hangi yasta ve nasil olmasi gerektigi, tibbi takipler, ameliyat
strecleri, koklear implantin egitimlerine etkisi, dudak okumanin, isaret dilinin nasil bir etki
olusturduguna iliskin lisans doneminde gerekli yeterliligin kazandirilmasi gerektigini
bildirmislerdir (01-03-06-07-011). O1 "Lisansim isitme engelliler Ogretmenligi, isitme
engelli dgrencinin normal isiten yasitlart ile iletisim kurmasi, cesitli sosyal etkinliklere
katilmast i¢in daha ¢ok oyunlart kullaniyorum. Lisans programlarinda sosyal katilimi
desteklemek icin aday ogretmenlere ozel egitimde oyun, etkinlik hazirlama ve drama gibi
dersler verilebilir". O2 "Universitelerde ogretmenlik boliimlerinin 1. sinifindan itibaren ozel
egitim dersi verilmesini, staj yapilan okullar arasinda mutlaka bir engelli okulunda staj
yaptirilmasi taraftaryyim”, O3 "Cocuklarin erken yasta cihazlandirilmasi, cihazlarimn dogru
kullamimi ve aile egitimi hakkinda aday o6gretmenler bilgiledirilmeli. Ayrica dogru okullara
yonlendirilmelerinin nasil takip edilecegi konusunda da egitsel degerlendirme, BEP hazirlama
dersleri okul 6ncesi, sinif 6gretmenligi okuyan O0grencilere verilmeli. Boylece daha nitelikli bir
egitim verilebilir". O6 "Isaret dili ile ilgili egitimleri egitim fakiiltelerinde okuyan tiim boliimler
almali. Yanlnizca isitsel-sozel egitimin, isitme engellilerin genelinde uygulanmasinin sinirly bir
egitim yaklasimi olmasi kanaatindeyim. Bu nedenle isaret dili dersinin oncelikle ozel egitim
boliimiine bu yil konulmasint olumlu buluyorum" O7 "Ozel egitim sertifika programina
katilarak ¢alisan, simif ogretmenligi ve okul oncesi ogretmenlerinin 6gretim yontemleri, sinif
yonetimi, davranis problemlerle basetme ve degerlendirme konularinda sikintilart oluyor. Bu
derslerin fakiiltede ayrica ozel egitim alami disindaki béliimlerin mifredatina koyulmasini
isterim” O11 "Ogretmenlerin isitsel-sozel yaklasimi ve isaret dilini bilerek mezun olmasi
gerektigini diigtintiyorum. Bence isitme engelli 6grenci de isaret diliyle birlikte isitsel-s6zel dili

ayni anda 6grenmeli.", 012 "Ogretmen adaylari icin lisans programindan mezun olmadan
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calisilacak yas grubu ile ilgili ézel egitim dersi olmali. Okul dncesine devam eden isitme engelli
ogrenciler gibi" seklinde goriis bildirmislerdir.

6.2. Meslek ici siirecteki diizenlemeler agisindan MEB'e yonelik oneriler (f:11)
Ogretmenlerin  meslege basladiktan sonraki siirecte, MEB ve Universitelerin isbirligi
yapmadigin diisiinmeleri dikkat ¢gekmektedir. Gerek Universitelerde segcmeli ders olarak verilen
isaret diline yonelik gerekse toplumun isaret diline kars: son donemde yogun ilgisini olumlu bir
gelisme olarak degerlendiren O5-07-09-012 "Isaret dili egitimlerinin lisans ve/veya mesleki
calismalarimiz sirasinda MEB tarafindan verilmesini isterdik. Kisa siireli ve uygulamanin ¢ogu
kez hi¢ olmadigi ya da sinirli saat oldugu egitimler, basariya ulasmiyor". Bir diger goriis ise,
ozel egitimle ilgili gelismeleri istedikleri diizeyde takip edemediklerine yoneliktir (O4). Bir
stiredir isaret dilinin se¢meli ders olarak okutuldugunu, bu konuda calistaylar, egitimler
diizenlendigini belirten O1-09-O11 "Bizler 6gretmenlige basladiktan sonra ister yeni mezun,
ister kidem yilimiz fazla olsun iiniversitelerdeki calismalardan uzak kaliyoruz. Akademik
calismalara giremiyoruz. Ornegin isitme engelli ¢cocuklarla calistyorum ancak isaret dili ile
ilgili gelismeleri, akademik yeniliklerden lisansiistii egitim alan bir yakinim sayesinde haberdar
olabiliyorum”. O5 "Ozel egitim égretmenleri ve okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel egitime baks
aciklart farklilagabiliyor. Bu, genelde alinan lisans egitiminden kaynaklaniyor. "

Ozel egitim dgretmenlerinin, erken ¢ocukluk egitimi almalar1 gerekirken, okul dncesi
Ogretmenlerinin de 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in erken ¢ocukluk egitimi almalar1 gerektigini
diisiinen 6gretmenler (O1-012), bu amaca yonelik derslerin lisans programlarma konulmasini
onermektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan idarecilerin, 6zel egitim ve okul dncesi
egitimi almis Ogretmenler arasindan segilmeleri gerektigini, kaynastirma siniflarmin sayica
fazla olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. O7 ise, dzel egitim dgretmenlerinin bireysel egitime
girmelerinin yani sira okul dncesi dgretmeni ile birlikte sinif i¢i uygulamalara da katilmasi
gerektigini belirtmistir. Ozel egitim ogretmenlerinin, bireysel egitim vermeleri yerine
kaynastirma ortamlarinda 6gretmenlere de destek vermeleri gerektigini ifade eden okul dncesi
ogretmenleri (05-07-O11). "Agwr isitme kaybi olan ¢ocuklar yine isitme engelliler okullarina
devam etmekte. Hafif isitme engelli ¢cocuklar normal okullara devam etmektedirler. Bence tiim
okullarda kaynastirma olmali ve bu okullarda é6zel egitim 6gretmenleri ¢alismall." diyerek
Ogretmenlerin alan bilgisi, aldiklar1 egitim ve mesleki uygulamalarin niteligi arasinda bir iliski

bulunduguna dikkat ¢ekmislerdir.



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 2: 296 - 332
Okul Oncesi Diizeyde Egitim Alan Isitme Engelli Ogrencilerin Egitim Siireglerinde Kullanilan Iletisim
Modlarina/Yaklasimlarina fliskin Ogretmen Gériisleri 324

Tartisma ve Sonug¢
Isitme engelli 6grenciler icin tersine kaynastirma uygulamasinin yiiriitiildiigii okul 6ncesi
egitim kurumlarinda goérev yapan Ogretmenlerin goriisleri, "isitme engelli ogrenciler igin

kaynagtirma", "gorev ve sorumluluklar","isitme engelli 6grenciler icin etkili 6gretim”, "aile
kattlimi", "yasanan sorunlar ve ¢oziim onerileri", ""6gretmen yeterlikleri' olmak izere toplam
alt1 tema seklinde betimlenmistir. Ogretmenler, isitme engelli Ogrencilerin kaynastirma
egitimine devam etmelerini dil ve konusma gelisimleri agisindan olumlu bulduklarini, isitme
engelli o6grencilerin egitiminde etkili 6gretim uygulamalar1 i¢in hizmet i¢i egitim ve
uygulamaya dayali mesleki kurslara ihtiyaglari oldugunu ifade etmislerdir. Alan yazinda da
benzer seklide, Boons ve digerleri (2013) 0&gretmenlerin isitme engelli ¢ocuklarin
kaynastirmaya devam etmelerini olumlu bulduklar1, ¢ocugun iletisim tiirii ve okul tipi ile dil
gelisim sonuglar1 arasinda pozitif bir iligkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica; yogun isitsel-
sozel egitim alan ayn1 zamanda kaynastirma egitimine katilan ¢ocuklarin, dil becerilerinde
anlamli derecede yiiksek puanlar aldiklarini; Geers ve digerleri (2009) ise okul 6ncesi
dénemde isitsel-s6zel egitim alan ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerinde, sdzcik
dagarciginda yasina uygun puanlar aldiklarini belirtmislerdir. Ozel gereksinimli grencilerin
genel egitim smifina tam katilimini kolaylastiracak dgretimsel diizenlemeler, sinif mevcudu,
fiziksel kosullarin yani sira 6gretmenin mesleki yeterlikleri ile iliskilidir (Friend, Reising ve
Cook, 1993; Kircaali-iftar, 1992; Salend ve Duhaney, 1999). Calismanin en garpici
bulgularindan biri de Ogretmenlerin sinif i¢i Ogretimin niteligini artirmaya yonelik
onerileridir. Ozel egitim 6gretmeni, okul 6ncesi dgretmeni ve ailenin isbirligi yapmasi, MEB
tarafindan sinif i¢i 6gretim uygulamalari ile ilgili hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlemesi
gerektigini ifade eden 6gretmenler, okul 6ncesi programinda 6zel egitim uyarlamalarini nasil
yapacaklar1 ve 0zel gereksinimli Ogrencilerini nasil degerlendirecekleri hakkinda
gereksinimleri oldugunu belirtmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, 6zel egitimde 6gretim yontemlerinin nasil uygulanacagina
yonelik gereksinimleri oldugunu ifade ederken, isitme engelliler 6gretmenleri okul Oncesi
programinin uygulanmasi smif yonetimi, etkinlik temelli 6gretim plan1 hazirlama
yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigini diisinmektedirler. Ulkemizde isitme, zihin, ortopedik
engelli ve 6grenme gii¢liigii tanis1 bulunan 6grencilerin devam ettigi kaynastirma siniflarinda
gorev yapan Ogretmenlerin 6gretimi planlama, uygulama ve degerlendirme becerilerinin
incelendigi calismada (Kayhan, 2016), etkili 6gretim becerilerine iliskin o6zelliklerinin

belirlenmesi, 0gretimi uygulama siirecinde sorumluluklar1 ve birlikte 6gretim yaklasimina
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dayal1 bir oOgretim yapan bir gozlemci modelinden olusan miidahale programinin
ogretmenlerin planlama, 6gretimi uygulama, 6gretimi degerlendirme becerilerinin gelisimine
etkisini incelemistir. Tek denekli desende 3. sinif diizeyinde gorevli ti¢ smnif 6gretmeni ile
gerceklesen ¢aligsma bulgularinda, 6gretmenlerin uygulama evresi sonunda, uygulama evresi
oncesine gore planlama, Ogretimi uygulama ve degerlendirmeden olusan etkili 6gretim
becerilerini gerceklestirme diizeylerinde artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler bu
caligmanin kendilerine sinif i¢i fiziksel diizenlemeler, 6gretim plani1 hazirlama, kaynastirma
ogrencisi i¢in uygun Ogretim yontemlerini kullanma, BEP’leri izleme ve degerlendirme,
performansa dayali ama¢ yazma ve Ogrencinin akademik gelisimini degerlendirme
konularinda yarar sagladigini belirtmislerdir.

Tersine kaynastirma ortaminda g¢alisan 0gretmenlerin goriislerinde bir diger dikkat
ceken sonug, oOgretmenlerin biliyiik ¢ogunlugunun okul oOncesi donemde kaynastirma
egitimine devam eden isitme engelli gocuklarin, isitsel-sozel yaklasim ile isaret dilinin birlikte
kullanildig1 ortamlarda akademik ve sosyal ag¢idan daha ¢ok desteklendigini diistinmeleridir.
Isitme engelliler dgretmenleri isaret dili kullaniminin dil ve iletisim becerileri ¢alismalarimi
daha somut hale getirdigini, uygulamalarin1 daha ¢ok isarete ve gorsel materyale dayali
zenginlestirdiklerinde, c¢ocuklarin okul i¢i ve okul disi yasamlarinda iletisimlerini
desteklediginden dolay1 isaret diline de yer verdiklerini belirtmislerdir. Grubun yaris1 isaret
dilini kullanacak yeterlikte oldugunu belirtirken, karma yontem ile ders islediklerinde okul
oncesi egitim sonunda isitme engelli Ogrencilerinin ilkokulda kaynastirmaya devam
oranlarmin artigmi1 ve ileriki donemde okuma yazma c¢aligmalarina katki sagladigini
belirtmislerdir. Calismada Ogretmenlerin isaret dili ve isitsel-s6zel yontemin birlikte
kullanilmas1 yoniindeki goriisler, alan yazindaki isitme engellilerin egitimleri ve isaret dili
calisma bulgulart ile benzerlik gostermektedir (Mayberry ve Squires, 2006; Newport ve
Meier, 1985, akt. Gol Gliven, 2016; Petitto ve Marentette, 1991).

Isitme engelli 6grencilerin devam ettikleri egitim ortamlari, program ve uygulama
ozellikleri, ne tiir bir egitim modeli uygulandig: ile iliskilidir. Kaynastirma egitimi 6zel
gereksinimleri olan diger 6grenciler gibi isitme engelli 6grenciler i¢in de gerekli diizenlemeler
ve destek hizmetlerin saglanmasi kosulu ile en az sinirlayict ortam olabilmektedir. Yogun
isitsel-sozel yontem uygulanarak egitim verilmesine ek olarak, cocuklarin iletisim tiirleri,
okullarin egitim modellerinin isitme engelli ¢ocuklar i¢in onemine dikkat ¢ekilmektedir
(Pistav-Akmese ve Acarlar, 2016). Kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli

cocuklarin dil alanlarinda anlamli derecede yiiksek puanlar almalari, bu modelin gercek
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anlamda nitelikli uygulandiginda yarar saglayabilecegini gostermektedir (Boons ve dig.,
2013).

Ogretmenlerin normal gelisim gosteren c¢ocuklarm dil edinim sirasmm bilerek, bu
becerilerin  gelistirilmesi amaciyla yapacaklari Ogretimsel diizenlemeler biylk 6nem
tagimaktadir. Alanyazinda dilin, el ve goz yoluyla 6grenilmesi ile agiz ve kulak yoluyla
ogrenilmesi arasinda gelisimsel bir fark olmadig belirtilmektedir. Ilgili arastirmalar isitme
engelli ¢cocuklarin isaret dilini, normal igiten ¢cocuklarin konugma dilini 6grendikleri sekliyle,
ayni siireglerden gecerek Ogrendiklerini ortaya koymustur (Mayberry ve Squires, 2006;
Newport ve Meier, 1985, akt. GOl Glven, 2016; Petitto ve Marentette, 1991). Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin  ders planlari1  hazirlarken sorun yasadiklarini, dersin nasil
yapilandirilacagi, hangi 6gretim yontem tekniklerini kullanacaklari, siireci ve 6grencilerin
akademik ilerlemelerini nasil degerlendirecekleri boliimlerine yonelik bilgi gereksinimleri
olduguna dikkat ¢cekmislerdir. Isitme engeli olan ¢ocuklar i¢in erken miidahale programlariin
ve uygun egitim yaklagimlarinin kullanildig1 arastirmalarda ¢ocuklarin sesbilgisel islemleme
ve artikllasyon/sesletim hata puanlarinda anlamli diizeyde azalma oldugu (Fairgray, Pudy ve
Smart, 2010), isitsel sozel terapinin isitme kayipli cocuklarda etkili oldugu belirtilmistir
(Dornan ve dig., 2010).

Bir diger 6nemli oldugu diisiiniilen sonug, 6gretmenlerin lisans egitimleri boyunca
alman dersler hakkindaki goriisleridir. Ozel egitim, dil gelisimi ve iletisim gibi temel derslerin
yani sira her engel grubu ile ilgili derslerin verilmesi gerektigine yonelik goriisleri dikkat
cekmektedir. Ogretmenler isitme engelli dgrencilerin siklikla okuma yazma, anlama, iletisim,
alic1 ve ifade edici dil becerileri konusunda desteklenmeleri gerektigini bu anlamda 6gretmen
adaylarma dil gelisimi, engel tiirline 6zgii iletisim becerilerinin desteklenmesi konulu ders
sayisinin artiritlmasini énermislerdir.

Alanyazinda okul 6ncesi ve ilkokula devam eden isitme engelli 6grencilerin egitimleri
ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde benzer sonuglara rastlanilmistir. Hayes, Geers,
Treiman ve Moog (2009) isitme engelli ¢ocuklarin, normal gelisim gosteren akranlarina gore
diisiik sozciik dagarcigina sahip olduklarini bu nedenle dgretmenlerin isitme engelli ¢ocukla
dil calismalar1 konusunda yetistirilmesine dikkat ¢ekmistir. Farkli bir arastirmada ise isitme
engelli 6grencilerin kendilerine yoneltilen sorular1 anlama becerilerinin az oldugu ya da hata
yapma korkusu nedeniyle 6zgiiven eksikligi yasayarak iletisim kurmaktan cekindikleri ifade
edilmis, bu nedenle Ogretmenlerin engelli ¢ocuklarda psikolojik destek yaklagimlar1 ve

iletisimi giiclendirme konulu dersler almasi1 6nerilmistir (Kunisue ve dig., 2007). Dort yas ve
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yedi yas onbir ay arasinda isitsel sozel egitim alan, 30 koklear implantli ve 30 normal isten
cocugun dil becerilerini 6ykiileme yoluyla karsilastirdigi calismada Pistav-Akmese ve Acarlar
(2016), dilin farkli bilesenlerini incelemislerdir. Calisma sonucunda; koklear implantli
cocuklarin normal isiten akranlarina gore alici dil, ifade edici dil, beceri puanlari ile ortalama
sozce uzunlugu (OSU), farkli sézciik sayis1 (FSOZS) ve toplam sdzciik sayis1 (TSOZS) puan
ortalamalarinin anlamli sekilde diisiik oldugu ve koklear implant kullanan cocuklarda dilin
tiim alt boyutlarini etkileyen global bir dil gii¢liigii oldugunu belirtmislerdir.

Sinif iginde isitsel sozel yontemi tek basina kullanmalar1 durumunda, uygulamalarinin
smif disinda devam etmedigini, cocugun ailede ya da isitme engelli akranlar ile birlikteyken
isaret dilini kullandigin1 belirten Ogretmenler isitme engelli g¢ocuklarin okul Oncesi
egitimlerinde aile katiliminin 6nemli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.Alanyazinda
isitme engelli ¢ocuklarin egitimlerinde erken tanilama, cihazlandirma ve ailenin egitime
katiliminin 6nemini vurgulayan ¢alismalarda; tan1 ve cihaz kullanimina baglandiginda, ailenin
bilgilendirilmesi, 06zel egitime baslanmasi ve uygun egitim ve Ogretim hizmetlerinin
saglanmast sonucunda c¢ocuklarin dil becerilerinde beklenen gelismenin saglandig
belirtilmektedir (Geers, Brenner ve Davidson 2003; Estabrooks, 2006; Tiifek¢ioglu, 1998).
Nitekim c¢aligmaya katilan O6gretmenler, ailenin ve Ogretmenlerin cihazlarla ilgili gtincel
bilgilere sahip olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu amagla 6gretmenler igin isaret dili ve
isitme engelli 6grencileri tanitici, egitimleri hakkinda bilgi verici brosiirler ve el kitaplarinin
e-kitap ya da yazili halde okullara ulastirilmasi konusunda Saglik Bakanligi ve MEB arasinda
isibirligi yapilmasini 6nermislerdir.

Isitme engelli Ogrencilerin kaynastirma ortamlarinda daha nitelikli bir egitim
alabilmesi, 6gretmenlerin isitme engeli ve isitme engelli bireylerin egitimlerine yonelik
yeterlikleri ile iligkilidir. Gerek sozel isitsel yaklasim, gerekse isaret dilinin Ogretmenler
tarafindan bilinmesi ve dogru bir bicimde uygulanmasi, 6gretimsel diizenlemelerin niteligini
olumlu anlamda etkileyerek, isitme engelli 6grencilerin akademik basarilarina, yasadiklari
toplumla etkilesim kurmalarina katki saglayacaktir. Bu calismada ulasilan sonuglar
dogrultusunda, kaynastirma ortamlarinda gorev yapan dgretmenler i¢in hizmet i¢i egitimler ve
etkili 6gretim uygulamalarinin yer aldigi, 6zel egitim ve okul dncesi dgretmenlerinin birlikte
katithm gosterdigi seminerler diizenlenebilir. Ogretmenler, fiziki diizenlemelerin isitme
engeline yonelik oOgretimsel dilizenlemelerin niteligini dogrudan etkiledigine dikkat
cekmislerdir. Buna gore materyal eksikliginin giderilmesi i¢in kurum i¢i ve kurumlararasi

isbirligi yapilmasi onerilebilir.
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Extended Abstract

Since the inborn hearing loss or hearing loss resulted from any reason in the following period
affect the cognitive, social and academic development fields, especially language
development in the early period, the quality of the practices and support services in the
educational environment is significant. Education, social participation and development of the
students with the lack of hearing in early childhood and primary school periods are only
possible when the teachers have the appropriate knowledge level about the situation and adopt
good practices. Thus, it is important that the education process of the hearing impaired
students should support the communication and language competency and increase the time
they spend with their peers. However, the mentioned practices are related to the knowledge

level and teaching skills of the employee in charge in the process.

This study intends to examine the opinions of the teachers regarding the education of
hearing impaired students, auditory-verbal education, auditory-verbal education, sign
language, communication and language development who work in two different reverse
inclusion pre-school education institutions in which the students with cochlear implant or
hearing aid are attending. The semi-structured interview technique, a frequently used data
collection technique in qualitative research designed as a descriptive research wasused in the
study. In the preparation of the interview form, expert's opinion was received from three
faculty members who conduct academic studies regarding language development,
communication, special education and inclusive education; necessary regulations were made
in accordance with the suggestions of the experts and the final form was created. Four
teachers of hearing impaired, 8 pre-school teachers, 12 teachers in total, whose professional
seniorities differ between 2-27 years participated in the study. Out of the participants, all of
whom are female and have a bachelor's degree, only two stated that they received in-service
training regarding education, 7 teachers stated that they took courses regarding special
education, language, speech and communication skills of the disabled people during their
undergraduate study. Face-to-face interview sessions of 30-35 minutes were conducted with
each of the teachers during the data collection process. During this interview, the 16 questions
in the interview form were asked to the participants in order. The sub-themes were developed
as a result of the data conducted with the interviews and the themes were created using these
sub-themes.

The findings obtained at the end of the research were described under six main

themes: "inclusion for the hearing impaired students", "duties and responsibilities™, "effective
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teaching for the hearing impaired students”, "family participation”, "problems and solution
suggestions”, "teacher competency”. The teachers stated that they approve hearing impaired
students continue inclusive education and in-service training and practice-based professional
courses are needed for effective training practices in the education of the hearing impaired
students. While a great majority of the teachers think that the hearing impaired students who
continue to inclusive education in pre-school period are academically and socially more
supported in the environments in which the auditory-verbal approach and sign language are
used together, they stated that this process enables students to continue inclusive education in
primary school period and contributes to their reading and writing practices. The teachers,
who think that the studies are affected negatively due to the lack of materials, stated that the
participation of the families is highly important in that sense and the visual materials should
be used in every environment in daily life with the purpose of communication. The teachers,
who believe that the courses regarding every disability group should be given beside the main
courses such as special education, language development, and communication during the
undergraduate education to the preservice teachers, underlined that the course contents should
be prepared in accordance with the age groups of the children.

According to the research results, hearing impaired children's receiving a more
qualified education in inclusive environments is related to the teachers' competency regarding
the education of disabled children. In order to enable the hearing impaired students to receive
a more qualified education, both auditory-verbal approach and sign language known and
effectively applied by the teachers may contribute to the academic success and interaction of
the hearing impaired students with the society they live in by affecting the educational
regulations positively. In accordance with the results of this study, seminars which include in-
service training and effective teaching practices in the prepared contents regarding the
disability type for the teachers who teach in inclusive environments and in which preschool
teachers participate together can be organized. To make the physical regulations which the
teachers think they directly affect the quality of the educational regulations regarding the
hearing impairment and to eliminate the lack of material, intra-institutional and inter-

institutional cooperation can be suggested.
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