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OZEL EGITIMDE AILELERIN EGITIM SURECINE KATILIMINA ILISKIN OKUL
YONETICILERININ GORUSLERI!

SCHOOL PRINCIPALS' PERSPECTIVES ON PARENTAL INVOLVEMENT IN THE EDUCATIONAL

PROCESS IN SPECIAL EDUCATION

Eda TAYTAK KUCUK?, Pelin TASKIN?

0OZ: Ozel egitime ihtiyag duyan bir ocugun egitimden en
verimli bi¢cimde faydalanmasi i¢in anne ve babanin
¢ocugun egitimine aktif olarak katilmalar1 ve bu egitimi
evde desteklemeleri gerekir. Ozel gereksinimli cocugun
ebeveynlerinin  kapsamli bir sekilde egitime katilim
saglamasi yasalar ve diger hukuki diizenlemelerle zorunlu
kilmmustir. Ailelerin egitime katilim diizeylerine ailenin
sahip oldugu karakteristik Ozelliklerin yani sira okul
yonetiminin ve dgretmenlerin aile katilimu ile ilgili yaptig
uygulamalarm biiylik etki ettigi ileri siirlilmektedir. Bu
baglamda bu aragtirmanin amaci, Covid 19 salgim

ABSTRACT: A child who requires special education will
benefit most from schooling if their parents are actively
involved in and provide assistance with their education at
home. Many laws and regulations mandate that parents of
children with special needs actively engage in their children's
educational process. It is claimed that the family participation
practices of school administration and teachers have a
significant impact on the level of participation of families in
education, as well as the characteristics of the family. With
this in mind, the study's primary objective is to survey school
administrators to learn their thoughts on parental involvement

doneminde o6zel egitimde ailelerin eZitim siirecine in special education during COVID-19 pandemic. In this
katithmina iliskin okul y0neticilerinin ~ goriiglerinin research, which is a qualitative research, the data were
belirlenmesidir. Nitel bir aragtirma olan bu arastirmada obtained by interviewing eight school administrators who

veriler 2020- 2021 Egitim-Ogretim yilinda izmir ilinin
Seferihisar ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina
bagli kamu okullarinin 6zel egitim siniflarinin bulundugu
okullarda yoneticilik yapan sekiz okul yoneticisinden
goriisme yapilarak elde edilmistir. Aragtirma bulgularina
gore ailelerin aile katilim diizeylerinin yeterli olmamas1 en
¢ok velilerin psikolojik durumlari, ¢ocuklarinin engel tiirii
ve diizeyi, ¢alismalara kars1 isteksizlik, egitim seviyeleri,
sahip  olduklart ¢ocuk sayist gibi nedenlerden
kaynaklanmaktadir. Ayrica aile katilim ¢aligmalar1 Covid-
19 salginindan olumsuz etkilenmistir. Elde edilen bu veriler
15181inda hizmet i¢i egitimlerde okul ydneticilerinin aile
katilmi ve aile egitimi konularinda bilgilenmeleri
saglanmalidir.

Anahtar sézciikler: Ozel egitimde aile katilimi, okul
yoneticilerinin rold, aile katiliminda engeller

were administrators in schools with special education classes
of public schools affiliated to the Ministry of National
Education in the Seferihisar district of 1zmir province in the
2020-2021 academic year. According to the research
findings, including parents' mental health, their children's
disabilities, their willingness to work, their level of education,
and the number of children they have may lead to
indeficiency of parental involvement. In addition, the
activities of parental involvement have been adversely
affected by COVID-19 pandemic. With this information in
hand, in-service training for school administrators should
include a discussion of family participation and family
education.

Keywords: Parental involvement in special education, the
role of principals, barriers to family involvement.

Bu makaleye atif vermek icin:
Taytak Kiigiik, E. & Taskin, P. (2023). Ozel egitimde ailelerin egitim siirecine katilimina iliskin okul ydneticilerinin goriisleri,
Trakya Egitim Dergisi, 13(2), 1471-1490
Cite this article as:
Taytak Kiigiik, E. & Taskin, P. (2023). School principals' perspectives on parental involvement in the educational process in
special education. Trakya Journal of Education, 13(2), 1471-1490

! Bu arastirma Eda TAYTAK KUQUKiin Dog.Dr. Pelin TASKIN danismanhginda yazdigi “Ozel Egitimde Ogrencilerin Egitim
Siireclerine Ailelerin Katilimina fliskin Ogretmen Veli ve Okul Yoneticisi Goriisleri” baslikli yiiksek lisans tezinden iiretilmis ve
19.11.2022’de International Educational Congress’te s6zlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Ogr., MEB, Izmir/Tiirkiye, e-mail: edataytakkucuk@gmail.com, ORCID: 0000-0002-4702-9527.

3 Dog.Dr., Ankara Universitesi, Ankara /Tiirkiye, e-mail: pelintaskin@gmail.com, ORCID: 0000-0001-8860-579X

1471



EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Researchers define parental involvement as a functional phenomenon that includes a variety of activities
such as participation in school functions, classroom volunteering to communicate with students and school
staff, assisting the child with home activities, and communicating with other families and communities
about education (Dearing, Kreider, Simpkins, Weiss, 2006). For a child who requires special education to
benefit the most from the most significant level of education available at a school, their parents must be
involved in the child's education and assist with it at home (Varol, 2006). According to studies, parents who
attend their children's individualized education program meetings have positive effects on their children's
learning and development, such as positive changes in the child's academic achievements, literacy skills,
cognitive and metacognitive skills, and behaviors (Link, 2014; Arnold, Zeljo, Doctoroff and Ortiz, 2008;
Pomerantz, Moorman, and Litwack 2007; Sukys, Dumciene, and Lapeniene 2015). Parental involvement
in planning and decision-making processes promotes employee job satisfaction. It also assists teachers in
managing their students' educational processes, establishing strong relationships with children, and
improving the school climate (Forlin & Hopewell, 2006). It is stated that the policies of school
administration and instructors regarding family engagement, as well as family characteristics, have a
significant impact on the level of participation of families in education (Newman, 2005). School
administrators serve as partners, interpreters, and organizers to assist families in becoming involved in
special education (Cobb, 2015). The purpose of this study is to find out what school administrators think
about families participating in the educational process in special education. In accordance with this
objective, the following questions were asked.
1. How principals view family engagement in special education concerning themselves, students,
parents, and teachers, and
2. The extent to which principals see themselves as leaders in the work to engage families in  their
school.
3.a. What are the activities organized by school managers on parental involvement?
b. How do parents feel about the level of engagement in parental involvement activities?
¢. What do parents think about the reasons they do not participate in parental involvement activities?
d. How are parents encouraged to participate in parental involvement activities?
e. How do school leaders determine whether or not parental involvement activities are successful?

Method

This study was conducted using a phenomenological design, one of the qualitative research methods, to
determine school administrators' perspectives on parental involvement in the special education educational
process. The research study group comprises eight school administrators working in public schools in the
Seferihisar district of the province of Izmir during the 2020-2021 school year in which the Ministry of
Education establishes special education classes. In the study, semi-structured interviews were utilized to
elicit school administrators' thoughts regarding families' participation in special education. Because the
COVID-19 outbreak necessitated distance learning, all interviews were performed by telephone. The data
gathered through semi-structured interviews were evaluated using descriptive content analysis techniques.

Findings

Four themes were used to analyze school administrators' perspectives on parental involvement in the
educational process: contribution to self, contribution to students, contribution to instructors, and
contribution to parents. Under the subthemes of "collaboration," "satisfaction," and "knowledge," their
perspectives on their contributions were studied. Accordingly, school administrators deemed teamwork to
be the most significant theme. In this research, school administrators reported that they perceive themselves
to be in a "partnership" relationship. Parental involvement activities, according to school administrators,
include "receiving parents' thoughts and suggestions on curriculum and school rules,"” "social activities
(celebrations, special days, etc.)," and "family training." Three school administrators reported that parental
participation in family involvement studies was "present," while three reported "no participation," and two
reported "poor participation." School officials cited "indifference and unwillingness" in addition to
"student-related reasons," the "Covid-19 epidemic," "sociocultural issues," and "psychological and
emotional variables" as explanations for parents' lack of participation in family involvement programs. Five
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of the school administrators reported that they did not take steps to encourage parents to engage in parental
involvement activities. However, the remaining administrators indicated that they spoke with parents or
provided financial support to encourage them. In the final step of the study, school administrators were
asked whether parental involvement events conducted at their schools fulfilled their goals, and their
responses were categorized as '"goal achieved" or "goal not achieved." According to the school
administrators who reported that the studies conducted met their objectives, these studies enhance school-
family collaboration in numerous ways. Under the subthemes of "feeling of trust," "improved
communication," "enhanced quality of education," and "parent satisfaction," the opinions of school
administrators were analyzed. On the other hand, some school administrators felt that the studies on parental
involvement were insufficient, and their statements on the reasons for this situation were examined under
the subthemes "parents' reluctance," "parents' inability to spare time for parental involvement," "socio-
economic reasons," and "type and level of student inadequacy."

Discussion and Conclusion

Schools and families must collaborate to solve the challenges that individuals with special needs face. The
majority of school principals said in the study that parental involvement improves student academic
achievement. According to school principals, parental involvement enhances the durability of learning, and
pupils whose parents are involved in the educational process are more successful academically. (Kurnaz,
Arslantag, & Delikanl, 2016) Learning is more permanent when it is repeated in various circumstances and
environments. Parents attempt to fulfill their responsibilities by receiving information about their children
from the school, as emphasized by school principals. Parents may be unsure how to contribute to their
children's education and development. Through parental involvement studies, families boost their parenting
abilities, leadership skills, and self-confidence (Epstein, 2002). According to the study's findings, school
principals are deficient in family education. The opinions of school principals on positioning in parental
involvement activities investigated under the subject of "support" are similar to Cobb's (2015) category
"being an organizer" about the activities of school principals regarding family involvement in special
education. In contrast, the opinions examined in the categories "facilitator/resolution" and "trust" recall the
category "being a partner” (partner) from the categories described by Cobb (2015). According to the survey
findings, all principals appreciate the opinions and ideas of families about educational programs and school
policies. In this sense, it may be claimed that parents voice their opinions mainly regarding the
Individualized Education Plans of their children. The most common explanation cited by school principals
for why families do not participate in family involvement events is "indifference and hesitation." A similar
result is also found in the study of Senol and Can Yasar (2020). In light of the findings of this study, school
principals should be informed about family involvement and family education. It is important for school
principals, particularly those working in secondary and high schools, to organize additional activities and
encourage families to take part in those activities in order to increase the level of parental involvement,
which tends to decrease as students get older.

GIRIS
Ozel Egitim

Ozel egitim bireylerin farklilik ve gesitlilik gdsteren egitim ihtiyaglarimin karsilanmasina isaret
eden bir kavramdir. Buna goére 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere uygun olarak tasarlanmis egitim
programi, 6zel ilke ve yontemlerle, 6zel olarak yetistirilmis egitim isgdrenleri araciligiyla 6zel egitim
ihtiyact olan her bireye 6zgii bigimde sunulur. “Ozel egitim en basit tanimiyla, 6zel gereksinimleri olan
bireylerin bireysel farkliliklar1 ve ihtiyaglar1 dogrultusunda egitilmesine iliskin uygulamalardir” (Bagatur,
2016). Egitim hakki bir insan hakki oldugundan ve ulusal hukuki diizenlemelerle ve uluslararasi
sozlesmelerle giivence altina alindigindan, “6zel gereksinimi ve/veya engeli olan ve olmayan tiim ¢cocuklar
egitim hakkindan yararlanma 6zgiirliigiine sahiptir” (Bagatur, 2016). Ote yandan 6zel egitime gereksinim
duyan ¢ocuklar terimi, duyusal, duygusal, bedensel yetersizligi olan ve 6grenme ve davranis problemleri
gosteren cocuklari oldugu kadar, zihinsel olarak iistiin ya da 6zel yetenekli cocuklar da igerisine alan genis
bir terimdir (Eripek, 2005). Tiirkiye’de Ozel gereksinimli bireylerin egitimi, genel egitim mevzuati
icerisinde diizenlenmekle birlikte konuyla ilgili olarak 573 sayilh KHK ve Ozel Egitim Hizmetleri
Yénetmeligi’nde de diizenlemeler bulunmaktadir. 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda KHK de 6zel egitime
gereksinim duyan birey; “cesitli nedenlerle, bireysel Ozellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan

1473



akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gdsteren birey’’ seklinde tanimlanmaktadir. Bu terim
aynt zamanda yetersizlik durumlar1 farkli nedenlerle ve farkli zamanlarda ortaya ¢ikmis ve egitim
ihtiyaglar1 birbirinden farkli olan bireyleri kapsayan bir semsiye terimdir (Cakiroglu, 2019). Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde ise 6zel egitime gereksinim duyan birey “bireysel ve gelisim 6zellikleri ile
egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gdsteren birey” seklinde
tanimlanmaktadir.

Aile Katilimi

1960’lardan baglayarak arastirmacilar ailenin ¢cocugun egitimine katiliminin arttirilmasi gerektigini
vurgulamaya baslamistir (Shepard ve Harold, 1995). Bu arastirmacilar ailenin egitime katiliminin
cocuklarin akademik ve sosyal anlamda basarilarini arttirmasina odaklanmiglardir. Bununla birlikte, zor bir
sorumluluk olan ¢ocuklar1 egitme sorumlulugu konusunda ebeveynlere yardim etme gerekliligi
benimsenmis ve ebeveynler ve okullar arasindaki isbirligi 6nem kazanmigtir (Machen, Wilson ve Notar,
2005).

Aile katilimi ailenin ev ve okul ortamlarinda ¢cocuklarinin egitimini desteklemesi olarak tanimlanir
(Nokali, Bachman ve Votruba- Drzal, 2010). Aile katilimin1 aragtirmacilar, okulun islevlerine katilim,
ogrenci ve okul personeli ile iletisim saglamak i¢in sinif goniilliliigii, ev etkinliklerinde ¢ocuga yardim
etme, diger aileler ve topluluklarla egitimle ilgili iletisim halinde olma gibi bir dizi yol igeren islevsel bir
olgu olarak tanimlamaktadirlar (Dearing, Kreider, Simpkins ve Weiss, 2006). Epstein’a (2002) gore aile ve
okul birbirinden ayr diisliniillemez ve bu baglamda okul ve aile 6grenciler igin birlikte daha iyi programlar
ve firsatlar yaratmak i¢in ¢alisirlar. Okul ve aile ortakliginin pek ¢ok faydasi vardir. Epstein’a (2002) gore
okul ve aile ortaklig1 okul programlarini, okul iklimini iyilestirebilir, okul- aile birliginin gelisimine katki
sunabilir, ailelerin okulda ve toplumdaki diger kisilerle iletisim halinde olmasini saglayabilir, 6gretmenlere
calismalarinda destek olabilir. Aile katilimi, ev ve okul arasindaki bilgi paylasimi sayesinde ¢ocuklarin
evleri ve okullar1 arasinda bir tutarlilik kopriisii olugturur (Cémert ve Giileg, 2004).

Ozel Egitimde Aile Katihminin Onemi

Alan yazin 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler s6z konusu oldugunda egitim isgorenleri ile aileler
arasinda isbirliginin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Heiman, Zinck ve Heath 2008’den akt. Al-
Dababneh, 2018). Ozel egitime ihtiya¢ duyan bir cocugun egitim kurumunda verilen egitimden en {ist
seviyede faydalanabilmesi i¢in, anne ve babanin, ¢ocugun egitimine aktif bir sekilde katilmas1 ve evde de
bu egitimi desteklemesi gerekmektedir (Varol, 2006). Yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarinin
bireysellestirilmis egitim programinin toplantilarina katilan ebeveynlerin engelli cocuklarinin 6grenme ve
gelisimleri iizerinde, cocugun akademik kazanimlari, okuryazarlik becerileri, biligssel ve {ist biligsel
becerileri ve davranislarinda olumlu degisiklikler gibi pozitif etkileri oldugu tespit edilmistir (Link, 2014;
Arnold, Zeljo, Doctoroff ve Ortiz, 2008; Pomerantz, Moorman ve Litwack 2007; Sukys, Dumciene ve
Lapeniene 2015; Sad ve Giirbiiztiirk, 2015; akt. Al-Dababneh, 2018).

Aile katiliminin olumlu etkisi ¢ok yonlidiir. Aile katilimi, 6gretmenlerin 6grencilerin aile ortamlari
hakkinda daha detayli bilgiye sahip olmasi ve ailelerin ihtiyaglarini anlama noktasinda daha anlayisl ve
cocuk merkezli bir tavir gelistirmelerine etki etmektedir (Comert ve Giileg, 2004). Ayrica planlama
stireclerine ve karar alma faaliyetlerine yonelik aile katilimi, isgbrenlerin i doyumunu arttirmakla birlikte,
Ogretmenlerin 6grencilerinin egitimsel siireglerini yonetmelerine ve ¢ocuklarla olumlu iligkiler kurmasina
ve okul ikliminin iyilesmesine yardimci olur (Forlin ve Hopewell, 2006). Aile katilim siireclerine dahil
olan ebeveynlerin daha fazla 6zyeterlilikleri, bilgi ve becerilerinin oldugu, ¢ocuklariyla daha fazla iletisim
kurma egilimlerinin oldugu ve Ogretmenlerle iliskilerden daha fazla memnun olduklari bulunmustur
(Fishman ve Nickerson, 2015). Ote yandan aile katilimiin ebeveynlerin stres diizeylerini azalttig1, tatmin
duygularini arttirdigi, tim aile iiyelerini olumlu etkiledigi ve engelli ¢ocuklarinin ihtiyaglart konusunda
anlayislarimi gelistirdigi de ortaya konmustur (Johnsen ve Bele 2013). Baska bir ifadeyle aile katilimu,
ailenin kendi ¢ocugunu okul ortaminda ve diger ¢ocuklarin arasinda gozlemlemesi, ¢ocugu hakkinda giiclii
ve zayif yonlerini 6grenme firsati sunmaktadir (Driessen, Smit ve Sleegers, 2004). MacMillan ve
Turnbull’un (1983) 6zel gereksinimli ¢cocuga sahip ebeveynlerle yaptig1 bir arastirmada 6zel egitimde aile
katiliminin ebeveynlere faydalarinin, deneyimden zevk alma, egitim programinin daha fazla anlasilmasi,
ebeveynin ¢ocukla daha etkili ¢aligmasini saglayan seyleri 6grenmesi, duygusal destek, anlamli katkilar
nedeniyle artan 6zgiiven ve aidiyet duygusu oldugu belirlenmistir. Ayn1 arastirmada 6zel egitimde aile
katiliminin ¢ocuklar igin faydalarinin, daha hizli gelisimsel kazanimlar, ebeveynle daha iyi bir iligki,
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ebeveynin okulda bulunmasindan gurur duyma oldugu ortaya koyulmustur. Belirtilen arastirmada ailelerin
¢ocuklarmin egitim siireglerine katilimlart okuldaki egitimsel ve sosyal iklimde de olumlu bir gelisme
saglayabilecegi de belirlenmistir.

Aile Katilbmim Etkileyen Faktorler

Aile katilimin1 etkileyen faktdrler konusunda arastirmalarda farkli sonuglara ulasilmustir. Ornegin
Moore ve Lasky (2001) aile katilimini etkileyen etmenleri, orgiitsel etmenler, psikolojik ve duygusal
etmenler ve kiiltiirel ve sosyo-ekonomik etmenler seklinde simiflandirmustir. Orgiitsel etmenler, ailelerin
okul programlarinda rol almamasi, 6grenci hakkinda alinacak kararlarin 6gretmen tarafindan tek tarafli
olarak alinmasi, okul yonetiminin aile katilmu ile ilgili ¢aligmalara yeterli 6nemi vermemesi gibi
etmenlerden olugmaktadir. Psikolojik ve duygusal etmenler ise, ailelerin anne ve babalik yapma becerileri,
okulla ilgili konulara duyduklari ilgi gibi etmenlerdir. Kiiltiirel ve sosyo-ekonomik etmenler ise ailenin
sosyo-ekonomik kosullari, gegmis yasantilar gibi etmenleri igermektedir. Yiiksek sosyo-ekonomik diizeye
sahip olan aileler cocuklarinin egitimine evde ve okulda daha fazla katilim gostermektedir (Driessen, Smit
ve Sleegers, 2004; Newman, 2005).

Ote yandan ailenin sahip oldugu 6zelliklerin aile katilim {izerinde etkisi vardir. Ailenin sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel diizeyi, ebeveynlerin onceki deneyimleri, aile yapisi, gocuguna sagladigi egitim
olanaklar1, ebeveynlik tarzi, okula ve 6gretmene karsi tutumlari, bagar1 konusundaki beklentileri yaninda,
zamani etkili kullanma, sorumluluklarini yerine getirme gibi konularda ailenin sahip oldugu 6zellikler
¢ocugun okul basarisini ve gelisimini biiylik oranda etkiler (Driessen, Smit ve Sleegers, 2004; Sénmez,
2012, Ozkardes, 2019). Ayrica okuma ve yazma bilmeme durumunun ebeveynlerin okuldaki etkinliklere
katilma olasiligini diisiirdiigii soylenebilir. Bu da egitim seviyesi yliksek olan ailelerin egitim seviyesi diisiik
olan ailelere kiyasla ¢ocuklariin egitimine daha ¢ok katildiklar1 anlamina gelmektedir (Dearing vd., 2006;
Englung, Luckner, Whaley ve Egeland, 2004; Newman, 2005; Pena, 2000). Aile katilimini etkileyen
faktorlerden biri de ailelerin ¢ocuklarinin egitim yasantilarina katilim konusunda istekli olmalar1 ve
katilimlariin faydali olup olmayacagi konusundaki inang ve tutumlaridir. Ailelerin katilim konusundaki
istek ve tutumlarina saygi duymakla beraber egitim programlarina katilmamay1 se¢en ve katiliminin kendisi
ve ¢ocugu icin faydali olmayacagina inanan ebeveynlerin ¢ocukla okul disinda bagka bir yerde de
ilgilenmedigi ortaya ¢cikmistir (MacMillan ve Turnbull, 1983).

Ozel Egitimde Aile Katiiminin Yasal Dayanaklari

Ozel gereksinimli gocugun ebeveynlerinin kapsamli bir sekilde egitime katilim saglamasi yasalar
ve diger hukuki diizenlemelerle zorunlu kilinmistir (MacMillan ve Turnbull, 1983). Ozel egitim alaninda
aile katilimi 1980'den beri kapsamli bir sekilde ele alinmistir ve o zamandan beri bir¢ok {ilkede ailelerin
egitim siirecindeki temel roliine odaklanan yasal degisiklikler ve diizenlemeler yapilmistir.

Tiirkiye’de de 6zel egitimde aile katiliminin gerekliligi yasal diizenlemelerle kabul edilmistir. 573
Sayili Ozel Egitim Hakkinda KHK’de 6zel egitim amag ve ilkeleri béliimiinde “Ailelerin, 6zel egitim
stirecinin her boyutuna aktif katilmalarinin saglanmasi esastir” ifadesi yer almaktadir. Ayrica KHK’nin
tanilama- degerlendirme- yerlestirme bolimiinde “Tanilama, degerlendirme ve yerlestirme siirecinin her
asamasinda ailenin de goriisii almarak katilim saglanir” ifadesi bulunmaktadir. Ote yandan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi 6zel egitimin temel ilkeleri boliimiinde “Ailelerin, 6zel egitim siirecinin her
asamasina aktif katilmalarinin saglanmasi esas almir’ ifadesi yer almaktadir (m.5). Boylece ailelerin
egitime katiliminin 6nemi ve gerekliligi yonetmeligin bu maddesinde vurgulanmistir. Ayrica belirtilen
yonetmelikte “Aile egitimi, her tiir ve kademedeki 6zel egitim ihtiyac1 olan 6grencilerin egitimine katki
saglamak amaciyla aileye verilecek her tiirlii rehberlik ve egitim hizmetlerini icerir. Bu hizmetler
Bakanlik¢a hazirlanan aile egitimi programi dogrultusunda okul ve kurumlarda yiiriitiiliir’* ifadesi yer
almaktadir (m.18). Aile egitimi ile 6zel egitime ihtiyaci olan &grencilerin egitimine katki saglamalar
amaciyla ailelerin egitim siirecine katilimlarini saglamak amaglanmaktadir. Verilen aile egitimleri ile aileler
¢ocuklarmin egitimine daha bilingli bir sekilde katilabilmekte ve ¢ocuklarinin gelisiminde daha faydali
olabilmektedirler. Bunun yami sira ailelerin 6zel egitime gereksinimi bulunan ¢ocuklarinin
bireysellestirilmis egitim planlarinin hazirlanmasi agamasinda da katilim gosterebilmektedirler (m.47).
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Okul Yénetiminin Ozel Egitimde ve Aile Katihmindaki Rolii

Ailelerin egitime katilim diizeylerine okul yonetiminin ve dgretmenlerin aile katilim ile ilgili
yaptigi uygulamalarin biiytik etki ettigi ileri stirilmektedir (Newman, 2005). Buna gore okul yoneticilerinin
ozel egitimde kapsayici bir okul kiiltiirii olusturabilmeleri, liderlik ve hak savunuculugu konusunda bilingli
olmalar: ve erisilebilir olmalar1 gerekir (Sider, Maich ve Morvan, 2017). Ozel egitimde kapsayici bir okul
kiiltiiriiniin okullarda okul yoneticilerinin aktif mevcudiyetleri ve 6grenciler, 6gretmenler, destek personeli
ve velilerin siiregelen destekleriyle miimkiindiir. Bu dogrultuda okul yoneticileri, 6grencilerin gelisimlerini
denetlemeli, okul aile igbirligi toplantilarini koordine etmeli ve velilerle etkili bir sekilde iletisim kurmalidir
(Cobb, 2015).

Okul yoneticilerinin 6zel egitimde aile katilimini desteklemek tizere yapabilecekleri konusunda
cesitli aragtirmalar yapilmistir. Cobb’un (2015) yaptig1 arastirmanin bulgularina gore okul yoneticileri 6zel
egitimde aile katilimini desteklemek igin cesitli davramiglar sergilemektedir. Okul yoneticilerinin
sergiledikleri davraniglar ortak olma (partner), yorumcu olma (interpreter) ve organize edici (organiser)
olma {izere ii¢ boyutta incelenebilir:

1. Ortak olma boyutu (partner). Okul yoneticileri ailelerle 6zel egitim odakli goriismeler yaparken
onlarin ihtiyaglarma karsilik verirler. Ciinkii dinlemek isbirliginin ayrilmaz bir boyutudur ve okul
yoneticilerinin ailelere 6zel egitim destegi ile ilgili goriislerini paylasabilecekleri firsatlar saglamalari
gerekir. Aileleri dinledikten sonra, okul ydneticilerinin ailelerin ihtiyaglarina ve goriislerine diisiinceli
bicimde karsilik vermeleri 6nemlidir. Esnek davramiglar ve miizakereler araciligiyla okul yoneticileri,
ailelerin birbirleriyle etkilesimlerini tesvik ederek gelistirici isbirlik¢ilerine doniismelerini saglar. Okul
yoneticileri diyalog yoluyla isbirligini tesvik ederken, ailelerle giiven iliskisini insa etmelidirler. Sonug
olarak, egitim programinin hazirlanmasi ve uygulanmasi gibi konularda birlikte karar almak i¢in ¢esitli ve
¢ok sayida firsatlar sunmay1 kolaylastirirken okul yoneticileri ailelerle anlamli isbirliklerini tesvik eder
(Cobb, 2015).

2. Yorumcu olma boyutu (interpreter). Aile katilimin1 tesvik etmede okul yoneticilerinin yorumcu
olmasi ise soyledir: Resmi diizeyde ailelerle etkilesimde bulunurken, okul yoneticileri 6zel egitimle ilgili
yasal diizenlemelerden yararlanir ve bu diizenlemeleri degerlendirirler. Bu siirecte, iletisim talep etme,
iletisim baslatma ve iletisim kurulmasina karsilik verme ve nihayetinde de 6zel egitim ortaminda alinacak
kararlara katki sunmayla ilgili haklar1 konusunda aileleri bilinglendirmeye yardimeci politika ve
diizenlemelerin yorumlanmasinda okul ydneticilerinin rolii oldukga kritiktir (Cobb, 2015).

3. Organize edici boyutu (organiser). Baz1 ¢aligmalar okul yoneticilerinin 6zel egitimde aile
katilmini tesvik etmek igin ¢alisirken, organize edici olarak davrandiklarina igaret etmektedir. Okul
yOneticisinin ailelerin 6zel egitimle ilgili konularda zaman ve mekana iligskin ayarlamalar yaparken onlarin
lojistik ihtiyaglaria karsilik vermeleri de 6nemlidir. Eger okul yoneticileri 6zel egitimde aile katilimin
tesvik edeceklerse, ailelerin lojistik ihtiyaclarinin en iyi sekilde belirlenmesi ve karsilanmasi i¢in okul
yoOneticilerinin 6rgiit diizeyinde ¢aligma yapmalar1 kritik neme sahiptir (Cobb, 2015).

Ote yandan Esposito, Tang ve Kulkarni’ye gore (2019) kapsayici bir kiiltiir yaratmak igin okul
yoneticileri, engelli 6grencilerinin ihtiyaglarini ve endiselerini anlamalidir, fakat onlara gore okul
yoneticileri genellikle 6zel egitim alaninda gerekli bilgiden yoksundurlar. Okul yoneticilerinin gorevlerini
iyi bir sekilde yerine getirmeleri ve herhangi bir yasal sorumluluklarinin dogmamasi i¢in 6zel egitim alanina
ve ilgili yasalara 6zgli bir anlayis ve derin bilgi birikimi ile donatilmas: gerekmektedir. Oysa Bateman,
Gervais, Wysocki ve Cline’in (2017; akt. Esposito, Tang ve Kulkarni, 2019) ileri siirdiigli iizere, okul
yoneticileri 6zel egitimin evrak igleri gereksinimleri, siire¢ gereksinimleri ve yasal gereksinimleri, 6zel
egitimin neden var olduguna dair temel anlayis ve 6zel egitimi diizenleyen yasalarin temel amaci gibi
bilesenlerini tam olarak anlayamamaktadirlar. Kapsayict egitim ortamlarinda 6zel egitim ihtiyaci olan
Ogrenciler icin egitsel ¢iktilar1 gelistirmek tlizere yapilan ¢alismalarda okul yoneticilerinin
hazirlanmalarinda iyilestirmeler yapilmasi igin arastirmacilar ve politika belirleyiciler tarafindan ¢agrida
bulunulmaktadir. Zimmerman'a (2011) gore okul liderleri kendi kisisel ve mesleki 6grenme gelisimlerini
yansitici olmali ve yonetici yeterliliklerini karsilayabilmelerini saglamak i¢in yeterlilik standartlarimi
stirekli olarak gézden gegirmelidir. Son olarak, 6zel egitimde artan bilgi ve yetkinlik, okul yoneticilerinin
potansiyel dava riskinden kaginmasimi ve/veya bu riskleri azaltmasini saglar, bu durum ise drnegin
mahkemeyle ilgili maliyetlerin azalmasi, 6gretmen tilkenmisliginin azalmasi, 6gretmenin elde tutulmasinin
artmasi ve gergek dgretme ve 6grenmeye daha fazla zaman ayrilmasi gibi faydalara sahiptir (Bogler ve Nir,
2015; Cancio, Albrecht ve Johns, 2013; Conley ve You, 2017; Prather-Jones, 2011; You ve Conley, 2015;
akt. Esposito, Tang ve Kulkarni, 2019 ). Ozel egitimde artan bilgi ve yetkinlik sayesinde, yoneticiler, 6zel
ve genel egitim Ogretmenleri, personel, 6grenciler ve veliler arasindaki Bireysellestirilmis Egitim Plani
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(BEP) toplantilarinin verimliligi ve isbirlik¢i yapisi gelisir (Friend ve Cook, 2013; Ronfeldt ve ark., 2015;
Qian, Youngs ve Frank, 2013; akt. Esposito, Tang ve Kulkarni, 2019).

Ozel egitimde aile katilimin éneminin ve okul yoneticilerinin aile katilimina iliskin gériislerinin ve
katilim siirecindeki roliiniin yakindan incelenmesi bu arastirmanin ¢ikis noktasidir. Bu baglamda
arastirmanin problemi 6zel egitimde ailelerin egitim siirecine katilimina iliskin okul yoneticilerinin
goriigleri nelerdir sorusudur ve arastirmanin amaci, 6zel egitimde ailelerin egitim siirecine katilimina iliskin
okul yoneticilerinin goriislerinin belirlenmesidir. Bu aragtirmanin alt amaglar1 okul yoneticilerinin,

1) Ozel egitimde aile katithmini kendileri, &grenciler, veliler ve ogretmenler acisindan nasil
degerlendirdiklerini,

2) Lider olarak kendilerini okullarinda yiiriitiilen aile katilimi ¢aligmalarinin neresinde gordiiklerini

3) Okullarinda diizenledikleri

a) Aile katilimi ¢aligmalarinin neler oldugunun,

b) Aile katilmu c¢aligmalarina velilerin katilmama gerekgelerinin neler olduguna iligkin
goriislerinin,

c) Aile katilimi caligmalarina velileri katilmaya tesvik etme amaciyla hangi uygulamalarin
yapildiginin,

d) Aile katilimi ¢aligmalarinin amacina ulasip ulasmadigina iliskin goériislerinin neler oldugunu
belirlemektedir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, 0zel egitimde ailelerin egitim siirecine katilimina iligkin okul yoneticilerinin
goriiglerinin belirlenmesi amaciyla yapilmis nitel bir calismadir. Arastirma nitel aragtirma yontemlerinden
fenomenolojik (olgubilim) arastirma deseniyle yiiriitiilmiistiir. Fenomenolojik yaklagimin ele alinan konu
ile ilgili bireysel deneyimlere énem vermesi, bireyin konu ile ilgili algilarinin ve s6z konusu konuya
yiikledigi anlamlarin aragtirillmasina, genelleme yapmadan olgular1 agiklamaya ve analiz etmeye olanak
saglamasi gibi nedenlerle arastirmada, fenomenolojik yaklagim tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 Egitim—Ogretim yilinda {zmir ilinin Seferihisar ilgesinde
bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli kamu okullarinin 6zel egitim siniflarinin bulundugu okullarda
yoneticilik yapan sekiz okul yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmanin g¢alisma grubu olusturulurken
oncelikle Izmir ili Seferihisar ilgesinde 6zel egitim sinifi bulunan kamu okullarinin listesi yapilmis ve bu
okullarin yoneticileri aranarak arastirmanin amaci agiklanmis, arastirmaya goniillii olup olmayacaklar
sorulmus ve goniillii olanlarla kendileri igin uygun olan tarihte randevu alinmistir. Belirlenen tarihlerde
arastirmaya katilmaya goniilli olan okul yoneticileriyle dncelikle etik kurallar ve arastirma hakkinda bilgi
verilerek yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmaya katilan okul yoneticileri i¢in “Y.” kodu
kullanilarak katilimcilar anonimlestirilmigtir. Tablo 1’de arastirmaya katilan okul yoneticilerine iliskin
bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1
Arastirmaya katilan okul yoneticilerinin ozellikleri
Katilme1r  Yas  Cinsiyet Lisans Ogretmenlik Yoneticilik Egitim yonetimi  alaninda
yaptigi yil yaptig1 yil lisans {istii egitimi
Y.1. 45 Erkek [lahiyat 9 6 Var
Y.2. 51 Erkek Sinif 6grt. 12 15 Yok
Y.3. 56 Erkek Miizik 3 18 Yok
Ogprt.
Y 4. 51 Erkek Cografya 1 23 Yok
Y.5. 62 Erkek Beden 24 7 Yok
Egitimi
Y.6. 51 Erkek Psikoloji 18 5 Yok
Y.7. 51 Erkek Tarih 11 7 Yok
Y.8. 56 Erkek Sosyal 8 23 Var
Bilgiler

1477



Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilan okul yoneticilerinin biri 45-50, dordi 51- 55, ikisi 56- 60,
biri ise 61- 65 yas araliginda yer almaktadir. Okul yoneticilerinin tamami erkektir. Okul yoneticilerinin tigii
Egitim Bilimleri, {icii Fen-Edebiyat, biri lahiyat Fakiiltesinden mezundur. Okul ydneticilerden ikisi 1- 5,
ikisi 6- 10, ikisi 11- 15, biri 16- 20, biri 20- 25 yil aralifinda 6gretmenlik gorevi yapmustir. Okul
yoneticilerinden dordii 5- 10, biri 11- 15, biri 16- 20, ikisi 21- 25 yil araliginda okul yoneticiligi yapmustir.
Okul yoneticilerinin ikisinin egitim yonetimi alaninda yiiksek lisans egitimi var, altisinin yoktur.

Verilerin Toplanmasi

Ozel egitimde ailelerin katilimiyla ilgili okul yoneticilerinin goriislerini sorularla derinlemesine
ortaya cikarmak amaciyla arastirmada yari yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Gorlisme
sorular1 alan yazin taramasinin ardindan hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriislerinin
oOnerileri dogrultusunda, okul yoneticilerine sorulmak f{izere formda aile katiliminin egitim-6gretim
siirecindeki dnemine yonelik, kendilerini lider olarak okullarindaki aile katilimi ¢aligmalarini neresinde
gordiiklerine, cocuklar1 6zel egitim alan ailelerin egitim siireglerine katilimlarini saglamak i¢in yaptiklar
uygulamalara iligkin sorularla birlikte toplam sekiz soruya yer verilmistir. Ardindan gdriisme formunun
anlagilirhigi, gorismelerin verimliligi gibi konular1 gozden gegirmek tizere bir okul yoneticisi ile pilot
uygulama yapilmustir. Sonrasinda gériisme formuna son hali verilmistir. Sozii edilen “Ozel Egitimde
Ogrencﬂerm Egitim Siireclerine Ailelerin Katilimina Ihskln Okul Yoneticisi Goriisleri Goriisme
Formu”nun Izmir ili Seferihisar ilgesinde uygulanabilmesi igin izmir Il Milli Egitim Miidiirliigiinden izin
alinmugtir. Ayrica aragtirmanin uygulanabilmesi i¢in 31.05.2021 tarih ve 214 karar sayisi ile Ankara
Universitesi Etik Kurul Onay1 alimustir.

Goriisme formlar1 2020-2021 Egitim-Ogretim yilin ikinci yariyilinda subat ve mart aylarinda
uygulanmigtir. Covid-19 salgini nedeniyle uzaktan egitim yapildigi i¢in goriismelerin tamami telefon
goriigmesi seklinde yapilmistir. Tiim katilimcilardan ses kaydi alinmasi i¢in izin istenmis, sadece bir okul
yoOneticisi ses kaydi alinmasina izin vermis, diger katilimcilar ses kaydi alinmasina izin vermemistir. Ses
kaydina izin verilmeyen goriismelerde not tutulmustur.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada ozel egitimde ailelerin katilimiyla ilgili okul yoneticilerinin goriislerinin
derinlemesine incelenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin bulgular kisminda katilimcilarin
goriiglerini ¢arpict bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir. Betimsel
analiz, bir ¢ergeve olusturma, tematik ¢erceveye gore verilerin iglenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
bulgularin yorumlanmasi olmak iizere dort agamadan olusmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu
dogrultuda goriismelerden elde edilen ham veriler kodlanmis, birbiriyle yakin anlam igeren veriler belirli
bir kavram gergevesinde bir araya getirilmis ve temalar olusturulmustur. Verilerin dogrudan alintilar
yapilirken gereksiz tekrarlardan kaginilmasina dikkat edilmistir. Bulgularin yorumlanma agamasinda,
bulgular arasindaki neden-sonug iligkilerinin agiklanmasina ve farkli olgular arasinda karsilastirma
yapilmasina 6zen gosterilmistir.

Gegerlik Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik, arastirmacinin arastirdigi konuyu oldugu bigimiyle ve yansiz bir
sekilde gbzlemesi demektir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda goriismelerden elde edilen bulgular,
yorumlara ve agiklamalara temel olusturacak sekilde dogrudan alint1 seklinde aktarilmistir. Bunun yani sira
aragtirmanin giivenirligini saglamak amaciyla goriismeler belli bir zamana yayilarak 2020-2021 Egitim—
Ogretim y1linin subat ve mart aylar1 icinde gerceklestirilmistir. Arastirmada inandiricilig1 saglamak iizere,
“kodlayicilar arasi gilivenilirlik” , “fenomenin ayrintili bir sekilde betimlenmesi” ve “Onceki aragtirma
bulgularryla karsilastirma” tekniklerinden yararlanilmistir (Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan, 2018).
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgularin, daha 6nce olusturulmus kuramsal ¢erceve ile oOrtiistiigli ve
yapilan benzer arastirma sonuglar ile desteklendigi dolayistyla aragtirmanin tutarli ve i¢ gegerligi sahip
oldugu sdylenebilir. Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla arastirmacilar aras1 goriis birliginden
yararlanilmigtir. Nitel arastirmalarda giivenirligin saglanmasi i¢in, uzlasma yiizdesinin %80 ve iizerinde
olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Buna gore hesaplanan uzlagsma yiizdeleri %90 olarak
bulunmugstur. Bu nedenle analizlerin giivenilir oldugu kabul edilmistir.
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BULGULAR
Okul Yoneticilerinin Aile Katimi Hakkindaki Goriisleri

Aragtirmada katilimcilara aile katiliminin egitim-6gretim siirecindeki énemi nedir sorusu sorulmustur.
Buna gore okul yoneticilerinin kendileri, 6grenciler, veliler ve 6gretmenler acisindan aile katilimini nasil
degerlendirdiklerine iligskin goriigleri Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2
Okul yoneticilerinin aile katilimi hakkindaki gériisleri
Temalar Alt temalar Frekans  Ornek ifadeler
Is birligi 5 Okulda ogrenilen seylerin ev ortaminda da devam
Okul yonetimine etmesi gerekiyor. Is birligi icinde olunca okul daha
katkis1 basarili olur. (Y1)
Sonucta aile dgrenciye yardim ederse bizim de isimiz
kolaylasir enerjimizi baska alanlara kaydiririz. (Y3)
Ailenin 6grenciye destek olmastyla akademik olarak
basar1 artar bu durum da okul yonetimini rahatlatir.
Ciinkii veli herhangi bir basarisizlik durumunda solugu
idarede aliyor. (Y4)
Evrak islerinde isimiz kolaylasir. (Y5)
Ozel egitim igin, rehberlik servisimizin calismalarim
yonlendirebilir.  Planlarin = hazirlanma  siirecinde
ozellikle. (Y6)
Memnuniyet 2 Bizim i¢in ailenin okula gelmesi, gocugunun durumuyla
ilgilenmesi sevindirici bir durum. (Y2)
Cocuklarin basarisi bizi de memnun eder. Ailelerin ilgili
olmasi ¢ocuklarini sormalart beni memnun ediyor. (Y7)
Bilgi sahibi olma 1 Ailenin okula katilmi bizim sorunlardan ya da
durumlardan daha ¢abuk haberdar olmamizi sagliyor.
(Y5)
Ogrencilere katkisi ~ Akademik basar1 4 Ogrendigi seylerin kalicihig artiyor. (Y2)
Bence aile katiliminin 6grenci i¢in olumlu yonde etki
ediyor. Aile 6grenciye yardim ederse 6grenci de basarili
olur. (Y3)
Egitim siireci hem daha keyifli hale geliyor hem de
verilen seyin anlamli ve kalict olmasi saglanis oluyor.
(Y5)
Ailesi ilgili olan Ggrenci ile ilgisiz olan &grencinin
basar1 diizeyleri cok farkli oluyor. Ilgili ailelerin
cocuklar1 daha istekli ve basarili oluyor. (Y7)
Mutluluk 3 Ogrenci ailesiyle beraber vakit gecirince mutlu oluyor.
(Y2)
Bence ogrenci daha mutlu olur. Ailesinin onunla
ilgilendigini fark eder. Ergenlik donemini de daha rahat
atlatir. (Y4)
Ailesinin onunla ilgilenmesi ¢ocugu mutlu eden bir
durum. (Y7)
Ogretmenlere Is birligi 6 Ders anlatirken ders ortaminda islenen konunun
katkist pekismesi icin ek kaynaklara ihtiya¢c duyuldugunda is
birligi olursa kalict hale gelir. Ogretmenim isi
kolaylasir. (Y1)
Ogrenciye kazandirmak istedigi kazammlari aile ile is
birligi iginde verebilirse Ogretmenin isi kolaylasmis
olur, basariya daha rahat bir sekilde ulasmis olurlar.
(Y2)
Ailenin destek olmasi 6gretmenlerimize de iyi olur.
Onlarin tizerinden biraz yiik kalkmis olur. (Y3)
Ogretmenlerimiz ¢ok gayretli, ¢ok istekle calisiyorlar.
Ogretmenlerimizin bu gayreti bosa gitmemis olur
acikcasi. Clinkii aile destek olmazsa 6gretmenin gayreti
eksik kalir. (Y4)
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Planlarin  hazirlanma siirecine katilirsa aile hem
o0gretmen hem okul yonetimi daha dogru kararlar
verebilir. Daha sonradan sorunlarin ¢ikmasini engeller.
(Y6)

Ogretmenler ¢ok calisiyorlar. Bu alan zor bir alan.
Ailenin c¢ocuklarina destek olmalar1 gerekiyor ki
egitimde ilerleme kaydedilsin. (Y7)

Motivasyon 1 Motivasyonunu artirict bir durum. (Y5)

Kendini 3 Aile de bu katilimdan ¢ok sey Ogreniyor. Cocuguna

gelistirmek yardimet olabilmek i¢in kendini gelistirir. (Y2)
Velilere katkisi Ogrenciye degerli oldugunu hissettirirse 6grenci de

kendini huzurlu hisseder ve egitim 6gretim siireci daha
kolaylasir. (Y4)
Ailenin katilimi aileyi de gelistiren bir seydir. (Y5)

Sorumluluk 2 Cocuguna karg1 sorumlulugunu gergeklestirmis olmanin
rahatligint hisseder. (Y6)

Ozel egitimde aile katilimi olmak zorunda. Cocuk aile
ilgisine muhtag sonugta ve yalnizca okulun verdikleri
yeterli olmaz. (Y7)

Bilgi alma 2 Cocugu hakkinda farkindalik sahibi olur. Cocugun
isteklerini bilir ise destek olmada yardimci olmada
aileye destek saglar. Bazi veliler bilgisiz, 6zel egitime
hakim degil. Egitime hakim veliyle hakim olmayan veli
fark ediliyor. (Y1)

Cocugunun durumunu bilmesi agisindan énemli. (Y?2)

Mutluluk 1 Eger aile 6grenciye yardim ederse dgrenci basarili olur
aile de mutlu olur. (Y3)
Olumsuz fikirler 1 Bazi aileler i¢in kiilfet oluyor tabii. Zamanlar1 olmuyor,

sabirlari olmuyor. (Y5)

Toplam 31

Tablo 2’de goriildiigii tizere okul ydneticilerinin egitim-6gretim siirecinde aile katilimina iliskin
goriigleri “okul yonetimine katkisi1”, “6grencilere katkis1”, “6gretmenlere katkisi” ve “velilere katkis1”
olmak tizere dort tema altinda incelenmistir. Okul yonetimine katkis1 hakkindaki goriisleri “is birligi”,
“memnuniyet”, “bilgi sahibi olma” alt temalarinda incelenmistir. Okul yoneticilerinin egitim-0gretim
siirecinde aile katiliminin 6grencilere katkilar1 hakkindaki goriisleri ise “akademik basar1” ve “mutluluk”
alt temalar altinda incelenmistir. Okul yoneticilerinin egitim- 6gretim siirecinde aile katiliminin velilere

katkilar1 hakkindaki goriisleri “kendini gelistirmek”, “sorumluluk”, “bilgi alma”, “mutluluk” ve “olumsuz
fikirler” temalar1 altinda incelenmistir.

Okul Yoneticilerinin Aile Katimi1 Calismalarinda Kendilerini Konumlandirmalarina iliskin
Gortiisleri

Arastirmanin bu alt problemine yanit aramak ic¢in katilimcilara “bir lider olarak kendinizi

okulunuzdaki aile katilimi ¢aligmalarinin neresinde goriiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Alinan yanitlara
gore katilimer goriisleri Tablo 3°te tema ve alt temalara ayrilmistir.
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Tablo 3
Okul yoneticilerinin aile katilimi ¢alismalarinda kendilerini konumlandirmalarina iliskin gériisleri
Tema Alt Temalar Frekans  Ornek Ifadeler
Tabii ailelerin yaninda yer almak, onlara okulla ilgili konularda
destek olabilmek dnemli. Bir etkinlik yapildiginda tabii ki hem
ogretmenlere hem de ailelere destek olurum.(Y2)
OKul- aile birlikleri ve 6gretmenlerimizin yaptigi veli toplantilari
Destek olma o6nemli. Oralarda etkin olarak katilim gosteriyoruz, ailelerin
fikirleri dnemli bizim i¢in. (Y4)
5 Yonetici en azindan destek olmali, gabalamalidir. Bunun yaninda
Ogretmenlerimizin diizenlemek istedikleri bir etkinlige destek
oluruz. (Y5)
Ailelerin daima yanindayiz, onlara destegiz. Herhangi bir
etkinlige de engel olmay1z destek oluruz. (Y6).
Aileler egitimde c¢ok Onemli bir yer tutuyor. Aileler
desteklenmeli, okula g¢ekilmeli bunun igin de etkinlikler
yapilmali. Veli toplantilari, okul- aile birlikleri veliyle en yakin
oldugum yerler. Bunlara 6nem veriyorum. (Y7)

Ortaklik Ben, yoneticilik kavrammi hep patronluktan ayri tutarim.
Kolaylastirict/ Yoneticilikten kasit egitimde  okul-6gretmen-6grenci-veli
¢Oziim sunan 3 tiggeninin islerini kolaylagtirmaktir. Veli-6grenci ve 6gretmenin

eksiklerinin tamamlandigt, velinin sorunlarinin ¢6ziildiigl ortami
olusturan kisidir yonetici. (Y1)
Mesela veli toplantilarina  katilmaya c¢alisiyoruz, velileri
dinlemek varsa bir problem ¢6ziim olabilmek i¢in. Okul- aile
birligine ¢ok dnem veriyorum. Bir¢cok konu okul- aile birligi
toplantilarinda konusuluyor, elimden bir sey geliyorsa tabii ki de
yardimci oluyorum.(Y3)
Yonetici dedigin sorunlarin hemen farkina varmali ve
olabildigince ¢abuk ¢oziime ulagtirmali. (Y5)

Giiven 1 Ailelere tam destek olarak okul idaresi olarak varligimizi
gosteriyoruz. Ailelerin bize glivenmesi lazim 6ncelikle. Veli okul
yonetimine glivenmezse bundan egitim ¢ok olumsuz etkilenir.

(Y8).

Toplam 9

Tablo 3’e gore okul yoneticileri aile katilimi ¢aligmalarinda kendilerini “ortaklik™ iliskisi i¢inde
gordiiklerini belirttiklerinden, goriisleri “ortaklik” temasi ve “destek olma”, “kolaylastirici/¢dziim sunan”
ve “giliven” alt temalarinda incelenmistir.

Okullarinda Diizenledikleri Aile Katihmi1 Calismalarinin Tiirlerine Iliskin Goriisleri

Arastirmada okul yoneticilerine okullarinda diizenledikleri aile katilim1 ¢alismalarinin neler oldugu
sorulmustur. Okul yoneticilerinin verdikleri yanitlar, Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4
Okul yoneticilerinin aile katilvmi ¢caligmalarimin tiirlerine iliskin goriisleri
Temalar Frekans
Ailelerin 6gretim programlar1 ve okul politikasi konularinda goriis ve 6nerilerini almak 8
Sosyal etkinlikler (kutlama, 6zel giin, Okul gezisi, vb.) 4
Aile egitimleri 1
Toplam 13

Tablo 4’e gore okul yoneticilerinin goriisleri “ailelerin 6gretim programlart ve okul politikast
konularinda goriis ve onerilerini almak”, “sosyal etkinlikler (kutlama, 6zel giin, okul gezisi, vb.)”, biri “aile
egitimleri” temalarinda incelenmistir.
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Okul Yoneticilerinin Aile Katihm Calismalarina Velilerin Katilmama Gerekcelerine 1liskin
Goriisleri

Arastirmaya katilan okul yoneticilerine velilerin aile katilimi ¢aligsmalarina neden katilmadiklarina
iligkin goriisleri sorulmustur. Okul yoneticilerinin goériisleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 5

Aile katilimi ¢alismalarina katilmayan velilerin ¢alismalara katilmama gerekcelerine iliskin okul

yoneticileri goriisleri

Temalar Frekans ifadeler
Tlgisizlik ve Isteksizlik 3 Gordiigim kadariyla bazi ailelerin katilimi iyi bazi ailelerin kotd,

ilgisizler. (Y1)
Zaten istekli olan veli geliyor, istekli olan da gelmiyor. (Y2)
Ya istekli degiller ya da ailevi durumlari katilmaya uygun olmuyor. (Y3)

Ogrenci ile Tlgili 2 Cocuklarin yaslari biiylidiik¢e ailenin katilim1 da azaliyor. (Y4)

Nedenler Ogrencilerimiz  agir  diizeyde engelli olduklari igin  genelde
Ogretmenlerimiz okul etkinlikleri yapamiyor. (Y7)

Covid- 19 Salgim 1 Pandemi de ¢ogu seye engel oldu. (Y1)

Sosyo- Kiiltiirel 1 Koy okulu oldugumuz i¢in zaten aileler pek katilim gdstermiyor. Herkes

Etmenler kendi isinde giiciinde oluyor. Okula zaman ayirmak onlar i¢in zaman
kayb1. (Y6)

Psikolojik ve Duygusal 1 Veliler genel anlamda katilim goéstermiyor. Zaten artik bikmuslar,

Etmenler yorulmuslar engelli bir 6grenciyle ilgilenmekten. (Y4)

Toplam 8

Okul yoneticilerinin gorliglerine gore aile katilimi ¢aligmalarina katilmayan velilerin ¢aligmalara
katilmama gerekceleri Tablo 6’da aktarilmistir ve bu goriisler “Ilgisizlik ve Isteksizlik” ve “Ogrenci Ile
flgili Nedenler”, “Covid- 19 Salgin1”, “Sosyo- Kiiltiirel Etmenler” ve “Psikolojik ve Duygusal Etmenler”
temalari altinda incelenmistir.

Okul Yoneticilerinin Velileri Aile Katilim Calismalarina Katilmaya Tesvik Etme Amaciyla Yapilan
Uygulamalara Iliskin Goriisleri

Arastirma kapsaminda okul yoneticilerine velileri aile katilimi ¢aligmalara katilmaya tesvik
etmek amaciyla hangi uygulamalar1 yaptiklar1 sorulmustur. Okul yoneticilerinin yanitlar1 Tablo 7’de
aktarilmistir.

Tablo 6
Aile katilim ¢aligmalarina katilim géstermeyen aileleri katilim igin tegvik etmek amaciyla yapilan
uygulamalara iliskin okul yoneticileri gériisleri

Temalar Frekans Ifadeler

Tesvik I¢in Uygulama Yok 5 Katilimin artmasi i¢in bir uygulama yok. (Y1)
Gelemeyen velilere yapilacak bir sey yok. (Y3)
Katilim i¢in herhangi bir ¢alisma yok. (Y4)
Katilimin artmast igin bir etkinlik yok. (Y6)
Uygulamamiz yok. (Y7)

Tletisim 3 Ozel egitimde veliler dgretmenlerimizle siirekli iletisim halindeler. Bu
durum 6gretmenlerimizin gayretiyle olan bir durum tabii bunu belirteyim.
Veliyi yalniz birakmamak lazim yoksa ne yapacagini pek bilemiyorlar.
Ogretmenlerimiz ¢ok 6zenli bu konuda. (Y2)
Katilim gosteremeyen aileler aranir neden katilamadigi sorulur. Belki
etkinlik giinil ya da saati ayarlanabiliyorsa ayarlanir. (Y5)
Katilamayan velilerimize 6gretmenlerimiz iletisim kurar ve sebeplerini
sorar. Giin ve saat ayarlanabilir. (Y8)

Maddi Destek 2 Maddi olarak da destek sagliyoruz. (Y5)
Eger maddi kaynakli bir problemden dolay1 katilamriyorlarsa biz karsilariz.
(Y8)

Toplam 10
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Tablo 7°de okul yoneticilerinin velileri aile katilimi ¢alismalarina katilmaya tesvik etmek amaciyla
yaptiklar1 uygulamalarla ilgili goriisleri “tesvik i¢in uygulama yok”, “iletisim” ve “maddi destek”
temalarinda incelendigi goriilmektedir.

Okul Yoneticilerinin Aile Katilimi ¢alismalarinin amacina ulasip ulasmadigina iliskin goriisleri

Arastirmada okul yoneticilerine, okullarinda diizenlenen aile katilimi ¢alismalarinin amacina ulasip
ulagsmadigina iliskin goriigleri sorulmus ve alinan yanitlar Tablo 8’de aktarilmuistir.

Tablo 7
Olkul Yoneticilerinin Aile Katihmi Calismalarinin Amacina Ulasip Ulasmadigina Iliskin Goriisleri
Temalar Alt temalar Frekans ifadeler
Amacina ulagiyor Giiven duygusu 3 Evet. Aileler bize giiveniyor.(Y2)

Evet. Aileler kendilerinin dinlenildigini goriince
¢ozim bulunmaya calisildigimi  goriince okula
giiveniyor. (Y5)
Oncelikle okul ve aile arasindaki bag kuvvetleniyor.
Ailelerin  bize giliveni artiyor ayni zamanda
cocuklarina giivenleri de artiyor. (Y8)

Iletisimin artmasi 2 Ailelerin hem okulla hem ogretmenlerle iletisimi
artiyor. (Y3)
Desteklendigini goriince ¢ocuguyla iletisiminin daha
olumlu oldugunu goézlemliyorum. (Y5)

Egitimin kalitesinin 1 Egitimin kalitesi artiyor. (Y3)
artmasi
Velilerin mutlulugu 1 Kendilerini daha mutlu hissediyorlar.(Y?2)

Ailelerimiz ¢ok isteksiz. (Y6).

Amacina ulasmiyor  Velilerin isteksizligi 3 Aileler katilim konusunda isteksiz. (Y4)
Velilerde isteksizlik var. Veli katilimi i¢in veliyi okula
zorla getiremiyoruz. (Y1)

Velilerin aile 2 Velilerin  ¢alismak zorunda olmalari, zaman

katilimina zaman bulamamalar1 (Y4).

aylramamasi Veliler galisiyorlar okula zaman ayiramiyorlar. Bu
isteksizlik de  Ogretmenlerin  motivasyonunu
bozuyor.(Y6)

Pandemi 1 Pandemi nedeniyle istenen sonucu ulagamadik. (Y1)

Sosyo-ekonomik 1 Veli katiliminin az olmasinda maddi sebepler var. Bu

nedenler durumda bizim motivasyonumuzu diisiirityor. (Y1)
Hayir. Ozel egitim cok karmasik bir alan. Hem

Ogrencinin 1 ogrencilerin engel diizeyleri hem ailenin 6zel durumu

yetersizlik tiirii ve stireci ¢ok etkiliyor. Aile istekli olup ©6grencinin

diizeyi durumu yiiziinden pek etkinlik yapilamiyor, dgrenci

yapabilecek durumdaysa aile isteksiz olabiliyor.
Ogrencilerimizin engel diizeyleri sebebiyle katilim
yetersiz kaliyor. (Y7)

Toplam 15

Arastirmada okul yoneticilerine, okullarinda diizenlenen aile katilimi ¢aligmalarinin amacina ulasip
ulagmadigina iliskin goriisleri sorulmus ve alinan yanitlar Tablo 8’de aktarilmistir. Tablo 8’de goriildiigii
tizerine katilimei gorligleri “amacina ulasiyor” ve “amacina ulasmiyor” temalar1 altinda incelenmistir.
Yapilan ¢aligmalarin amacina ulagtigini belirten okul yoneticileri bu ¢caligsmalarin okul aile igbirligini gesitli
yonlerden gii¢lendirdigini ifade etmislerdir. Yoneticilerin goriigleri “giiven duygusu”, “iletisimin artmas1”,
“egitimin kalitesinin artmas1”, “velilerin mutlulugu” alt temalarinda incelenmistir. Ote yandan okul
yoneticilerinden bazilar1 yapilan aile katilimi ¢aligmalarini yetersiz bulduklarini belirtmisler, bu durumun
nedenleri olarak ileri siirdiikleri goriisler “velilerin isteksizligi”, “velilerin aile katilimina zaman

ayiramamasi”, “sosyo-ekonomik nedenler”, “6grencinin yetersizlik tiirii ve diizeyi” alt temalar1 altinda
incelenmistir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirma 6zel egitimde ailelerin egitim siirecine katilimina iliskin okul yoneticilerinin goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Ozel egitim gereksinimi olan bireyler, sahip olduklar1 farkliliklarin
olusturdugu giicliikler yiliziinden egitim hayatlarinda cesitli sikintilarla karsilasmakta ve bu sorunlar
yiiziinden okul degistirmek veya egitim sisteminden ayrilmak zorunda kalmaktadirlar (Bagatur, 2021). Ozel
gereksinimli bireylerin karsilastiklar1 zorluklarin agilmasinda okullarinin ve ailelerin is birligi iginde olmast
onemlidir. Bu isbirligi siireclerinde dgretmenlerin 6grencilere egitim vermek icin rehberlige ve destege
ihtiyaci olabilecegi gibi 6grencilerin ve ailelerin de benzer ihtiyaglari olabilir (Wakeman, Browder, Flowers
ve Ahlgrim-Delzell, 2006). Onlara ihtiya¢ duyduklari bu desteklerin saglanmasinda okul yoneticileri
onemli rol oynar. Bu baglamda bu arastirmada 6zel egitimde ailelerin egitim siirecine katilimi okul
yoneticilerinin goziinden incelenmistir.

Arastirmada okul yoneticilerinin ¢ogu aile katilimimin okul yonetimine ve 6gretmenlere katkisinin
isbirligini saglama seklinde gerceklestigini belirtmiglerdir. Burada kastedilen isbirligi 6grencinin basarisin
arttirmay1 saglayan akademik isbirligidir. Yoneticilere gore Ogretmen acisindan isbirligi sayesinde
Ogretmenin isi kolaylagacak, cabalar1 bosa gitmeyecek ve Ogrencinin ilerlemesi saglanabilecektir. Okul
yoneticilerinden biri (Y6), aile ile 6gretmenin BEP hazirlarken is birligi i¢inde olmasinin gretmenin ve
okul yonetiminin daha dogru karar alabilecegini vurgulamistir. BEP, 6zel egitim almasina karar verilen
bireyler i¢in hazirlanan, alacagi 6zel egitim hizmetlerinin nerede, kimler tarafindan, ne kadar siire ile
uygulanacagini gdsteren, hazirlanmasi yasal bir zorunluluk olan bir yol haritasidir (Kargin, 2007). Ozel
Egitim Hizmetleri Y6netmeliginin 47. maddesine gére BEP gelistirme ekibinde okul miidiir ya da miidiir
yardimcisi, rehberlik 6gretmeni, 6grencinin sinif ve alan 6gretmenleri, 6grenci velisi ve 6grencinin kendisi
olmalidir. BEP hazirlanirken ailenin gorev alarak is birligi iginde olmasi ¢ocu hakkinda bilgi verme, bilgi
alma agisindan 6nemli ve gereklidir. Katilimcinin goriisii Epstein’in yaklagiminin iletisim ve goniillilik
boyutlarim akla getirmistir (Epstein, 2002). Iletisim boyutu, okuldan eve ve/veya evden okula her tiirlii
olanakla yapilan iletisimi kapsarken, goniilliiliik boyutu, 6rnegin 6zel egitim ihtiyaci olan bir 6grencinin
egitimi ile ilgili velisinin 6gretmene sinifta yardimci olmasi gibi ailelerin goniilliiliik esasina dayali
caligmalarini igermektedir (Epstein, 2002, Lindberg, 2017). Tirkiye’de ailelerin egitimde karar alma
stireclerine katilimin okul aile birligi ile sinirh 6lgiide gerceklestigi goz oniinde bulunduruldugunda Y6 nin
goriiglerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bir okul yoneticisi (Y5) aile katilimi sayesinde aileler hakkinda
bilgi sahibi olduklarimi belirtmistir. Aile hakkinda bilgi sahibi olmalar1 okul yonetimlerinin ailelerin
ihtiyaglarini hesaba katmalarini ve tiim ailelere karsi daha adil olmalarini saglar (Epstein ve Sheldon, 2002).
Bu baglamda aile hakkinda bilgi sahibi olmak ailelerin ve 6zellikle 6grencilerin ihtiyaglarini bilmek egitim
yasantilarinin aksamadan devam etmesi agisindan dnemli goriilmektedir.

Okul yoéneticileri aile katiliminin 6grencilerin akademik basarisimi sagladigini vurgulamiglardir.
Okul yoneticileri aile katilminin 6grenilen seylerin kaliciligini artirdigini belirtmis, egitim-0gretim
yasantilarina ailelerin katilim gosterdigi 6grencilerin akademik anlamda daha basarili olduklarimi ifade
etmiglerdir. Ogrenilen seylerin farkli durumlarda, farkli mekanlarda tekrar edilmesi Ogrenilenlerin
kaliciligim artirmaktadir (Kurnaz, Arslantas, ve Delikanli, 2016).

Okul yoneticileri aile katiliminin velilere katkisinin 6zellikle gocuklarinin ihtiyaglarini karsilama
konusunda kendilerini gelistirmek oldugunu, bu konuda c¢ocuklar1 hakkinda okullarindan bilgi alip,
sorumluluklarint gerceklestirmeye calistiklarini vurgulamaktadir. Aileler cocuklarina beceri kazandirmay1
ya da genel olarak egitim yasantilarina nasil katkida bulunacaklarini bilemeyebilirler. Aile katilim
calismalar1 ile aileler ebeveynlik konusunda sahip olduklar1 becerileri gelistirirler, diger aileler ve
derneklerle kuracaklari iletisim sayesinde liderlik yeteneklerini gelistirirler ve kendilerine duyduklar
giiven artar (Epstein, 2002). Epstein’nin aile katilim modelinde sorumluluklarla ilgili tiim bakis agilarinda
ailenin sorumluluk sahibi olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Ozellikle 6zel egitimde ailenin
sorumluluklarinin daha fazla oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda 6zel egitimde ailelere rehberlik edilmesi
ve sorumluluklarinin onlara &gretilmesi 6nem arz eder. Okul yoneticilerinin ailelerin 6gretmenleri ile
kuracaklari iletisimle ve okul, sinif ortaminda ¢ocuklarini gézlemleme imkani bularak ¢ocuklar: hakkinda
bilgi sahibi olmalarini vurgulamasi da 6nemlidir, ¢iinkii aile katilimi aileye kendi gocugunu okul ortaminda
ve diger ¢ocuklarin arasinda gozlemleme, ¢ocugu hakkinda giiglii ve zayif yonlerini 6grenme firsati
sunmasi bakimindan da 6nemlidir (Driessen, Smit ve Sleegers, 2004).

Katilimeilardan biri (YS5) bazi aileler igin aile katiliminin kiilfet oldugunu ifade etmektedir.
Katilimcinin bu goriisleri, aile katiliminin, ise devamsizlik, hayal kirikligi, ebeveynlerin diger
cocuklarindan ayr1 zaman gegirmek zorunda kalmasi, fiziksel yorgunluk, ebeveynin yapmamasi gereken
seyleri yaptigi hissi, 6zel egitim 6gretmenine duygusal bagimlilik gibi olumsuz sonuglari oldugunu gosteren
aragtirma bulgulariyla (MacMillan ve Turnbull, 1983) uyumludur.
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Okul yoneticilerinin aile katilimi ¢alismalarinda kendilerini konumlandirmalariyla ilgili gorisleri,
“destek olma”, “kolaylastirici/coziim sunan” ve “giiven” alt temalar1 altinda incelenmistir. Belirtilen
temalar arasinda “destek olma” temasinda incelenen goriisler Cobb’un (2015), 6zel egitimde aile
katilimyla ilgili okul yéneticilerinin sergiledigi davranislara iliskin olusturdugu kategorilerden “organize
edici olma (organiser)” kategorisini akla getirmektedir. So6zii edilen kategoride okul yoneticilerinin
etkinlikler i¢in zaman ve mekan ayarlamasi yaptiklar1 hatta ailelerin lojistik ihtiyaglarinin karsiladiklar
belirtilmistir. Desteklerinin ne sekilde gergeklestigini agikca ifade etmeseler de katilimcilar genellikle
ogretmenlerin diizenlemek istedikleri etkinliklere engel olmama, gerekli izinlerin verilmesi ve duyurularin
yapilmas1 seklinde gergeklestigi tahmin edilmektedir. Bu baglamda Cobb’un organize edici kategorisini
cagristirmakla birlikte bu kategoride yapilan islere kiyasla aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin gérece
daha az aktif olmalar1 s6z konusudur. Ote yandan “kolaylastirici/¢6ziim sunan” ve “giiven” kategorisinde
incelenen goriisler yine Cobb’un (2015) belirtilen kategorilerinden ortak olma (partner) kategorisini akla
getirmektedir. Cobb’un ortak olma kategorisinde, ailelerin dinlenmesinin ardindan onlarin ihtiyaglarina
karsilik verilmesi s6z konusudur. Bu aragtirma kapsaminda elde edilen veriler arasinda benzer sekilde,
eksiklerin tamamlanmasi, sorunlarin fark edilerek ¢oziilmesi ve velilerin dinlenmesi s6z konusudur. Ayrica
ailelere destek olarak ailenin okul yOnetimine giivenmesinin saglanmasi da ifade edilen goriisler
arasindadir. Bu baglamda Cobb’un (2015) olusturdugu kategoriler ile arastirma bulgularinin ortiistigii
sOylenebilir.

Okul yoneticileri okullarinda diizenledikleri aile katilimi c¢alismalarinin “ailelerin  6gretim
programlar1 ve okul politikas1 konularinda goriis ve onerilerini almak”, “sosyal etkinlikler (kutlama, 6zel
giin, okul gezisi, vb.)” ve “aile egitimleri” oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan tiim okul
yoOneticileri egitim programlari ve okul politikasi konularinda ailelerin goriis ve onerilerini almaktadir. Bu
konuda velilerin daha ¢ok c¢ocuklarmin BEP’leri hakkinda goriis bildirdikleri séylenebilir. BEP
hazirlanirken 6gretmen, veli, rehber 6gretmen ve okul yoneticilerinden olusan bir komisyon toplanmakta
ve veli bu komisyonda goriis ve Onerilerini belirtmektedir. Boylelikle anne babalarin okul programina ve
hedeflerine katkida bulunabilmesi ger¢eklesmektedir (Kegeli Kaysili, 2008). Ote yandan sadece dort okul
yoneticisinin sosyal etkinlikler diizenlendigini belirtmesi, aile katilim ¢alismalarinda sosyal etkinlikler
boyutuna énem verilmedigini akla getirirken, arastirma doneminde Covid-19 Salgini nedeniyle okullarin
dénem doénem kapali kalmasinin etkisi oldugunu da diisiindiirmektedir. Sadece bir okul yoneticisinin aile
egitimleri diizenlediklerini belirtmesi aile katilim ¢aligmalarinda aile egitim boyutunun yetersiz kaldigin
gostermektedir. Senol ve Can Yasar’in (2020) pandemi doneminde yaptig1 bir arastirmada, 6zel gereksinimi
olan ¢ocugun okulunun uzaktan egitime sagladig1 desteklerin eve galigma gonderme ve c¢aligma takibinin
yapilmast seklinde gerceklestigi ortaya cikmustir. Arastirmada katilimeilarin %24,1°1 ailelere destek
saglanmadigin1 ve %57,9’u ise ailelere bilgilendirme yapilmadigini belirtmiglerdir. Ayni ¢alismada
katilimeilarin %30°u ailelere egitim verilmesi beklentisi i¢inde olduklarini belirtmistir. Pandemi déneminde
uzaktan egitim ailelere daha fazla sorumluluk yiiklemistir (Mengi ve Alpdogan, 2020). Bu nedenle aile
egitimleri diizenlenmesinin 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitimlerinin ve gelisimlerinin yeterli diizeyde
desteklenmesi bakimindan 6nemi biiyiiktiir (Fronapfel & Demchak, 2020).

Okul yoneticilerinin aile katilimi ¢aligmalarina ailelerin katilim durumlarina iligkin ifadelerinden
yola ¢ikilarak 6zel egitimde aile katiliminin istenilen diizeyde olmadigi, ailelerin aile katilim1 ¢alismalarina
cogunlukla katilmadiklar1 sdylenebilir. Ote yandan okul yéneticileri tarafindan ailelerin aile katilim
calismalarina katilmamalarinin nedenleri arasinda en ¢ok “ilgisizlik ve isteksizlik™ ifade edilmistir. Benzer
bulguya Senol ve Can Yasar’in (2020), arastirmasinda da rastlanmaktadir. Alan yazinda ailenin katilim
konusuna iligkin inang ve tutumlari ¢ocuklarinin egitim yasantilarina katilim durumlarini etkileyen en
onemli sebeplerden biri olarak belirtilmektedir (MacMillan ve Turnbull, 1983). Ayrica ailelerin aile katilim
caligmalarina ilgi gdstermemelerinin ya da isteksiz olmalarmin pek ¢ok nedeni oldugu ve bu nedenlerin
aileye bagli nedenler (ebeveynin yasi, zekasi, duygusal durumu, sosyal sinifi, gelir diizeyi ve enerji diizeyi)
olabilecegi gibi ¢ocuga bagli nedenler (engel tiirii ve diizeyi) seklinde ortaya ¢ikabilecegi belirtilmektedir
(MacMillan ve Turnbull, 1983). Ailelerin ilgisizlik ya da isteksizlik durumlarinin bu nedenlerle
iliskilendirilip incelenmesinin anlamli olacagi disiiniilmektedir. Ailelerin aile katilimi caligmalarina
katilmamalarinin bir bagka nedeninin “6grenci ile ilgili nedenler” oldugu belirtilmislerdir. Bu nedenler
arasinda yas biiylikligii ve agir diizeyde engellilik ifade edilmistir. Alan yazinda dgrencilerin yas diizeyi
artikca ailelerin evde ve okulda katilim oran1 diistiigii belirtilmektedir (Newman, 2005). Bu duruma ailenin
egitime ya da basariya olan inancinin zayiflamasi, tikenmiglik gibi nedenlerin sebep olabilecegi
sOylenebilir. Ayrica MacMillan ve Turnbull’a goére (1983) cocuk faktorii bakimindan engelin tiirii ve
derecesi katilimi etkilemektedir. Aileler ileri diizeyde engeli olan g¢ocuklarimin gilinlik bakimlarim
yapabilmek ve saglik ihtiyaglarini giderebilmek igin ¢ok fazla zaman ve enerji harcarlar. Burada
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vurgulanmasi gereken nokta ileri derecede engeli olan ¢ocuklarin ebeveynleri arasinda tiikkenmislik riskinin
yiiksek olmasidir. Bu durum da ¢ocugu ileri diizeyde engeli olan ailelerin egitsel anlamda aile katilimin
olumsuz etkilemektedir. Katilimcilardan biri pandemi sartlarinin aile katilimina engel teskil ettigini
belirtmistir. Tiirkiye’de Covid- 19 salgimi okullarda ya da smif ortaminda yiiz ylize yapilacak pek ¢ok
etkinligin iptal edilmesine, yeni planlanacak pek ¢ok etkinligin ise ¢cevirimi¢i yapilmasina neden olmustur.
Veri toplama doneminde Covid- 19 salgini nedeni ile okullarin kapali olmasi, egitimin ¢evirimici yapilmasi
aile katilim ¢alismalarinin olumsuz etkilendigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. KSy okulunda calistigini
belirten bir katilime1 (Y6) sosyo kiiltiirel etmenlerin aile katilimini engelledigini belirtmistir. Katilimcinin
ifadelerinden kdyde yasayan velilerinin islerinin (hayvancilik, bahgecilik, vb.) ¢ok oldugu ve bu islerden
aile katilim ¢aligmalarina zaman ayiramadiklar1 ya da zaman ayirmayi tercih etmedikleri anlagilmaktadir.
Alan yazindaki arastirmalara bakildiginda aile katiliminda 6ne ¢ikan engeller arasinda ebeveynlerin ig
yasamlarinda ve hayatin diger alanlarinda iistlendikleri sorumluluklarin zamanlarini kisitlamasinin yer
aldig1 goriilmektedir (Organ Kagan, Kimzan, Giiler Yildiz ve Cagdas, 2019; Erdogan ve Demirkasimoglu,
2010). Ote yandan katilimcinin velilerin okula ayiracaklari zamanin kayip bir zaman oldugunu
diisiindiiklerini ifade etmesi, ailenin okula kars1 sahip oldugu inanisin bu ailenin kiiltiirel yapisi ile ilgili
oldugunu diislindiirmektedir. Ailelerin ¢ocuklarinin egitimindeki rollerine iliskin inanclarinin
kiiltiirlerinden ve sosyoekonomik durumlarindan etkilendigini gosteren ¢alismalar bulunmaktadir (Hirano
ve Rowe, 2016). Son olarak bir katilimci, aile katilim calismalarina katilmayan velilerin psikolojik
nedenlerden otiirli katilim gosteremediklerini ifade etmistir. Velilerin psikolojik olarak kendilerini yorgun
hissetmelerinin aile katilim ¢alismalarini olumsuz etkiledigi s6ylenebilir.

Okul yoneticileri aile katihlm calismalarina katilmayan aileleri tesvik etmek amaciyla ¢ogunlukla
herhangi bir uygulama yapilmadigini belirtmistir. Okul yonetiminin bu konuda herhangi bir ¢alisma
yapmamasinin ailelerin yapilan c¢aligmalara katilimini olumsuz ydnde etkiledigi sdylenebilir. Bazi
yoneticiler ise iletisime vurgu yaparak veliler ile 6gretmenlerin iletisime gegctiklerini belirtmislerdir (Y2 ve
Y8). Katilimcilarin ifadelerinden okul yoneticilerinin 6gretmenlerin iletisim kurmadaki roliiniin ve bu roliin
oneminin farkinda oldugu sdylenebilir. Ayrica bu okullarda gorev yapan dgretmenlerin aile egitimine 6nem
verdikleri, aileleri aile katilim ¢alismalar1 konusunda bilgilendirmede 6zenli olduklar1 sonucuna varilabilir.
Okul yoneticilerinin (Y5 ve Y8) aile ile kurulan iletisimle etkinlik giiniiniin ve saatinin ayarlanabildigini de
belirtmeleri, Cobb’un (2015) arastirmasinda ulasilan, okul yoneticilerinin aile katilimini desteklemek igin
ortak olma (partner) davranigini sergilemeleri sonucuyla uyumludur. Ortak olma davranisinda ailelerle
iletisim kurularak ihtiyaglar1 karsilanmaya ¢alisilmaktadir (Cobb, 2015). Son olarak okul yoneticileri (Y5
ve Y8), aile katilim ¢aligmalarina aileleri tesvik etmek amaciyla maddi destek sagladiklarini belirtmiglerdir.
Aile katilim ¢alismalarinda okul dis1 geziler, sosyal etkinlikler, kutlamalarda gerekli materyallerin temini
gibi durumlarda maddi destek gerekli olabilir. Maddi desteklerle aile katilim g¢alismalarina ekonomik
yetersizlikler nedeniyle katilim saglayamayacak velilerin katilimini saglanabilir.

Son olarak aile katiliminin amacina ulagmasiyla ilgili okul yoneticilerinin ¢ogu amacina ulagtigini
belirtmistir. Aile katilimiyla “giiven duygusu”nun gelistigini, “iletisimin”, “egitim kalitesinin” ve “velilerin
mutlulugu”nun arttigimi belirtmislerdir. Okullarin ailelerin ihtiyaglarini bilmesi, egitim programlarini
hazirlarken g6z onilinde bulundurmasi ve her aileye adil davranmasi giiven saglanmasinda onemlidir
(Epstein, 2002). Ayrica velilerin ¢ocuklarinin egitim yasantilarina katilmalart ¢ocuklarinda 6zgiiven
gelistirdigi gibi, cocuklarindaki 6zgiiven artig1 sonucu artan akademik basari velilerde de ¢ocuklarina karsi
giiven gelistirmektedir (Newman, 2005). Ote yandan aile katilimi ailenin ¢ocugunun giiglii ve zayif
yonlerinden haberdar olmasini ve ¢cocugu ile daha saglikli iletisim kurmasini saglar. Ayrica aile katilim
calismalari ile veli gocugunun daha etkili ¢alismasini saglayan seyleri 6grenir. Ek olarak ¢ocugu ile yasadigi
deneyimlerden zevk almasi da veli ile ¢gocuk arasindaki iletisimin olumlu yonde artmasini saglayacaktir
(MacMillan ve Turnbull, 1983). Okul yoneticilerinden biri (Y3), aile katilimi ¢alismalar: ile egitimin
kalitesinin artigini diistinmektedir. Cocuklarinin egitimin yasantilarina ailelerin katilimlarinin saglanmasi
ile ¢ocugun okulda 6grendigi becerileri farkli ortamlarda genelleyebilmesi ve bdylece Ggrenmesinin
hizlanmas1 miimkiin olabilir (Sucuoglu, Kiiciiker ve Kanik, 1992). Ote yandan ¢ocuklarin gelisimi i¢in
farkli teknolojiler kullanmak, tasarlanan okul programlari hakkinda ev ve okul arasinda iki yonlii iletigimi
etkili bir sekilde yiiriitmek, ebeveynlerle konferanslar yapmak, ailelere gonderilecek 6grenci dosyalari,
okulun web sitesini kullanarak bilgilendirme yapmak gibi uygulamalarla egitimin kalitesini artirmak
miimkiindiir (Epstein, 2002). Son olarak bir okul yoneticisi (Y2) ailelerin aile katilimi ile daha mutlu
olduklarim ifade etmistir. Katilimcinin bu ifadesi aile katiliminin ebeveynlerin 6zgiivenini arttirdigi ve
aidiyet duygusunu gelistirdigi gibi olumlu sonuglar sagladigini ortaya ¢ikaran ¢alismayla (MacMillan ve
Turnbull, 1983) uyumludur.
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Ote yandan bazi okul yoneticileri “velilerin isteksizligi”, “velilerin aile katilimina zaman
ayrramamast”, “pandemi”, “sosyo-ekonomik nedenler”, “Ogrencinin yetersizlik tirii ve diizeyi”
gerekgeleriyle aile katilimi ¢aligmalarinin amacina ulagsmadigini belirtmislerdir. Ailelerin katilima isteksiz
olmalari aile katilimini engelleyen nedenlerden biridir (MacMillan & Turnbull, 1983). Ote yandan
genellikle veliler calistiklar1 icin okul saatleri icinde yapilacak olan bir etkinlige katilamamakta ve
etkinliklere zaman ayiramamaktadir. Bunun nedeni giiniimiizde pek ¢ok ailenin, ¢alisma kosullari
yiiziinden smirli zaman ve olanaga sahip olmasidir (Coulombe, 1995). Ote yandan bu arastirmada sosyo-
ekonomik etmenlerin aile katilimini etkiledigi belirlenmistir. Yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip olan
aileler ¢ocuklarmin egitimine evde ve okulda daha fazla katilim gostermektedir (Driessen, Smit ve Sleegers,
2004; Newman, 2005). Boyle aileler, ¢gocuklarinin geligsimini takip etmeye ve ev ddevlerinde ¢ocuklarina
yardim etmeye diger ailelere gore daha yatkin ve hazirliklidir (Driessen, Smit ve Sleegers, 2004). Ulagim
masraflarmnin ya da etkinlik ticretinin oldugu okul dis1 etkinliklere katilimin etkilenmemesi i¢in tiim velilere
katilim firsatlar1 saglanmalidir. Katilimeilardan biri (Y7), 6grencinin yetersizlik tiirii ve diizeyine vurgu
yapmistir. Gergekten 6zel egitim 6grencilerinin evde ev 6devi destek ihtiyaci katilimi diger akranlarina
gore bes kat daha fazladir. Bu oran engellilik durumuna gore degisiklik gostermektedir (Newman, 2005).
Son olarak katilimcilardan biri (Y1) aile katiliminda pandemi yiiziinden istedikleri sonuca ulasamadiklarin
belirtmistir. Ger¢ekten pandemi siireci, diinya ¢apinda okullarin kapatilmasi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
egitimini desteklemek icin kilit pedagojik roller tistlenmelerini zorunlu kilmis ve ebeveynlerin tizerindeki
yiikii daha da artirmistir (Y1ldiz, Kili¢ ve Acar, 2022). Covid-19 sirasinda dnceki ¢alismalardan elde edilen
bulgular, ebeveynlerin giinliik rutinlerinin ve isleyiginin degistigini ve g¢ocuklarinin egitim siirecine
katilimlarinin 6nemli 6lgiide arttigini gostermistir (Toran, Sak, Xu, Sahin-Sak ve Yu, 2020; Viner, Russell,
Croker ve dig., 2020).0te yandan veliler bu siiregte gesitli zorluklarla karsilasmislardir. Ornegin pandemi
nedeniyle ailelerden bazilart c¢ocuklarina bakmak igin iglerinden ayrilmislar, ¢ocuklarinin saglik
ihtiyaglarini ya da birtakim davranigsal ihtiyaglarin1 karsilamakta, kendi iglerini tamamlamakta ve
kendilerine calisma plani hazirlamakta zorlanmiglar ve bu ailelerin bazilarinin calisma diizenleri
boliinmiistiir (O’Connor Bones, Bates, Finlay ve Campbell). Bu calismadaki katilimcinin vurgulamak
istedigi ¢evrimici egitimler nedeniyle aile katilimi etkinliklerinin yapilamamasi olabilir.

Aile katilimi en ¢ok akademik basarinin artirtlmasi i¢in kurulacak is birligi anlaminda 6nemli
goriilmektedirler. Ayrica aile katilimi calismalar1 ile okul ailenin giivenini kazanir, iletisim artar,
cocuklarinin gelisimi konusunda bilgi sahibi olmalarini, bdylelikle egitimin kalitesinde artis olabilir. Ayrica
0zel egitimde velinin gocugunun egitim siirecine dahil olmasi anne babanin oldugu kadar okul yonetiminin
de sorumlulugudur. Egitim programlari ve okul politikasi konularinda ailelerin goriis ve Onerileri
almmalidir. Bu arastirmada elde edilen bu bulgular 1s181nda okul yoneticilerine aile katilimi ve aile egitimi
konularinda bilgilenmeleri saglanmalidir. Ozellikle ortaokul ve lise diizeyinde gérev yapan okul
yoneticileri, 6grencinin yasinin artmasi ile azalan aile katilim diizeyinin artirilmasi i¢in diger kademelere
nazaran daha ¢ok ¢alisma diizenlemeli ve aileleri katilima tesvik etmelidir. Bu aragtirma 2020-2021 Egitim-
Ogretim yilinda Izmir ili Seferihisar ilgesinde bulunan 6zel egitim siniflar1 olan devlet okullarinda gérev
yapan okul yéneticileri ile smirlidir. Ozel egitimde aile katilinn konusu siirecin diger paydaslar1 olan
Ogretmen ve veliler de dahil edilerek Tiirkiye’nin tiim boélgelerinde yapilabilir.

KAYNAKCA

Al-Dababneh, K. A. (2018). Barriers preventing parental involvement in mainstream education of children
with specific learning disabilities: Parent perspectives. European Journal of Special Needs
Education, 33(5), 615-630.

Arastaman, G., Oztiirk Fidan, 1. & Fidan, T. (2018). Nitel arastirmada gegerlik ve giivenirlik: Kuramsal bir
inceleme. YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 15(1), 37-75.
Arnold, D., Zeljo, A., Doctoroff, G. & Ortiz. C. (2008). Parent involvement in preschool: predictors of

involvement to preliteracy development. School Psychology Review, 37(1): 74-90.

Bagatur, J. 1. (2016). Sorularla Ozel Egitim Hukuku. Ankara: Egiten Kitap.

Bagatur, J. 1. (2021). Ozel Ogretimde Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Egitim Hakkimin Ihlalinden
Kaynaklanan Hukuki Sorumluluk. (Yayimlanmamis Doktora Tezi) Kadir Has Universitesi, Istanbul.

Bateman, D., Gervais, A., Wysocki, T. A. & Cline, J. L. (2017). Special education competencies for
principals. Journal of Special Education Leadership, 30, 48-56.

Bogler, R. & Nir, A. E. (2015). The contribution of perceived fit between job demands and abilities to
teachers’ commitment and job satisfaction. Educational Management Administration and
Leadership, 43(4): 541-560.

1487



Cancio, E. J., Albrecht, S. F. & Johns, B. H. (2013). Defining administrative support and its relationship to
the attrition of teachers of students with emotional and behavioral disorders. Education and
Treatment of Children, 36(4): 71-94.

Cobb, C. (2015). Principals play many parts: a review of the research on school principals as special
education leaders 2001-2011, International Journal of Inclusive Education, 19(3), 213-234.

Coulombe, G. (1995). Parental involvement: A key to successful schools. NASSP Bulletin, 79, 71-75.

Conley, S. & You, S. (2017). Key influences on special education teachers’intentions to leave:the effects
of administrative support and teacher team efficacy in a mediational model. Educational
Management Administration and Leadership, 45(3), 521-540.

Comert, D. & Giileg, H. (2004). Okul dncesi egitim kurumlarinda aile katiliminin 6nemi: dgretmen, aile-
cocuk ve kurum. AKU Sosyal Bilimler Dergisi, 6(1), 131- 147.

Cakiroglu, O. (2019). Ozel Egitimde Temel Kavramlar. Veysel Aksoy (Editér). Ozel Egitim (s. 2- 18).
icinde Ankara: Pegem Akademi.

Dearing, E., Kreider, H., Simpkins, S., & Weiss, H. (2006). Family involvement in school and low-income
children's literacy: Longitudinal associations between and within families. Journal of Education
Psychology, 98 (4), 653- 664.

Driessen, G., Smit, F., & Sleegers, P. (2004). Parental involvement and educational achievement. British
Educational Research Journal, 31(4), 509- 532.

Englung, M., Luckner, A., Whaley, G., & Egeland, B. (2004). Children's achievement in early elementary
school: longitudinal effects of parental involvement, expectations, and quality of assistance. Journal
of Educational Psychology, 96, 723- 730.

Epstein, J. L. (2002). School/Family/Community partnerships: Caring for the children we share. Phi Delta
Kappan, 92(3), 66- 96.

Epstein, J. L., & Sheldon, S. (2002). Present and accounted for: Improving student attendance through
family and community involvement. The Journal of Educational Research, 95(5), 308- 321.

Erdogan, C. & Demirkasimoglu, N. (2010). Ailelerin egitim siirecine katilimina iligkin 6gretmen ve
yonetici gorisleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 16(3), 399-431.

Eripek, S. (2005). Ozel Gereksinimi Olan Cocuklar ve Ozel Egitim. Siileyman Eripek (Editdr). Ozel Egitim
(s. 1- 14). iginde Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Esposito, M.C. K., Tang, K. &. Kulkarni, S. S (2019). Ensuring inclusive environments for students with
disabilities: school leaders play a linchpin role, Journal of Educational Administration and History,
51(1), 43-52.

Fishman, C., & Nickerson, A. (2015). Motivations for involvement: A preliminary investigation of parents
of students with disabilities. Journal of Child and Family Studies, 24(2): 523-535.

Fronapfel, B. H., & Demchak, M. (2020). School’s out for COVID-19: 50 ways BCBA trainees in special
education settings can accrue independent fieldwork experience hours during the pandemic.
Behavior Analysis in Practice, 13(2), 312-320.

Forlin, C., & Hopewell, T. (2006). Inclusion — The heart of the matter: Trainee teachers’ perceptions of a
parent’s journey. British Journal of Special Education, 33(2), 55-61.

Friend, M., & Cook, L. (2013). Interactions Collaboration Skills for School Professionals. 7th ed. Boston,
MA: Pearson.

Giorgi, A., & Giorgi, B. (2003). Phenomenology. In J. A. Smith (Ed.), Qualitative psychology: A practical
guide to research methods (pp. 25-50). Sage Publications.

Heiman, T., Zinck, L. & Heath, N. (2008). Parents and youth with learning disabilities: perceptions of
relationships and communication. Journal of Learning Disabilities, 41(6): 524-534.

Hirano, K. A. & Rowe, D. A. (2016). A conceptual model for parent involvement in secondary special
education, Journal of Disability Policy Studies, 27(1) 43-53.

Johnsen, A., & Bele, I. (2013). Parents of students who struggle in school: Are they satisfied with their
children’s education and their own involvement?. Scandinavian Journal of Disability Research,
15(2), 89-107.

Kargin, T. (2007). Egitsel degerlendirme ve bireysellestirilmis egitim programi hazirlama siireci. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 8(1), 1- 13.

Kegeli Kaysili, B. (2008). Akademik basarinin arttirilmasinda aile katihm. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 9(1) 69-83.

Kurnaz, A., Arslantas, S., & Delikanli, H. 1. (2016). Ozel egitim 6gretmen adaylarinin hazirladig
bireysellestirilmis dgretim etkinliklerinin degerlendirilmesi. ELMIS 2016 Uluslararasi Ozel Egitim
Kongresi, 363- 374.

1488



Link, S. (2014). Family Involvement in Special Education. Toledo, Ohio: Great Neck Publishing.

Lindberg, E. N. (2017). Aile katilimi: Bir kavramsal ve durumsal analiz ¢alismasi. Uluslararasi Egitim
Bilimleri Dergisi, 4(13), 51-72.

Machen, S., Wilson, J., & Notar, C. (2005). Parental involvement in the classroom. Journal of Instructional
Psychology, 32(1), 13- 16.

MacMillan, D. L., & Turnbull, A. P. (1983). Parent involvement with special education: respecting
individual preferences. Education and Training of the Mentally Retarded, 18(1), 4- 9.

Mengi, A. & Alpdogan, Y. (2020). Covid-19 salgini siirecinde 6zel egitim 6grencilerinin uzaktan egitim
siireglerine iliskin dgretmen goriislerinin incelenmesi, Milli Egitim Dergisi, 49, Ozel Say1, 413-437.

Miles, M, B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded Sourcebook. (2. bask1).
Thousand Oaks, CA: Sage.

Moore, S., & Lasky, S. (2001). Parental involvement in education: Models, strategies and context. Building
Bridges Between Home and School, 9(5), 13- 18.

Newman, L. (2005). Family Involvement in the Educational Development of Youth With Disabilities.
California: Ideas That Work.

Nokali, N., Bachman, H., & Votruba- Drzal, E. (2010). Parent involvement children's academic and social
development in elemantry. Child Development, 988- 1005.

Organ Kagan, M., Kimzan, I., Giiler Yildiz, T. & Cagdas, A. (2019). Ogretmen ve ebeveynlerin aile
katilmint etkileyen etmenlere yonelik goriislerinin incelenmesi. Egitim Kuram ve Uygulama
Arastirmalart Dergisi, 5(3), 370-381.

O’Connor Bones, U., Bates, J., Finlay, J. & Campbell A. (2021). Parental involvement during COVID-19:
experiences from the special school. European Journal of Special Needs Education, DOI:
10.1080/08856257.2021.1967297

Ozkardes, O. G. (2019). Okul basarisin1 etkileyen dnemli sorunlardan biri: Ozel 6grenme giicliigii. Haluk
Yavuzer (Editor). Ana- Baba Okulu (s. 350- 374). iginde Istanbul: Remzi Kitabevi.

Pena, D. C. (2000). Parent involvement: Influencing factors and implications. The Journal of Educational
Research, 94(1), 42- 54.

Prather-Jones, B. (2011). How school administrators influence the retention of teachers of students with
emotional and behavioral disorders. The Clearing House: A Journal of Educational Strategies, Issues
and ldeas, 84(1): 1-8.

Pomerantz, E., Moorman, E. & Litwack. S. (2007). The how, whom, and why of parents’ involvement in
children's academic lives: More is not always better. Review of Educational Research, 77: 373-410.

Qian, H., Youngs, P. & Frank. K. (2013). Collective responsibility for learning: Effects on interactions
between novice teachers and colleagues. Journal of Educational Change, 14(4): 445-464.

Ronfeldt, M., Farmer, S. O., MacQueen, K. & Grissom, J. A. (2015). Teacher collaboration in instructional
teams and student achievement. American Educational Research Journal, 52(3): 475-514.

Shepard, R., & Harold, R. (1995). The power of parents: An empowerment model for increasing parental
involvement. Education, 3(13), 115- 373.

Sider, S., Maich, K. & Morvan, J. (2017). School principals and students with special education needs,
Canadian Journal of Education, 40(2), 1-31.

Sénmez, M. (2012). Aile Katilini, Atilla Cavkaytar (Editor). Ozel egitimde aile egitimi ve rehberligi (S.
121- 143). iginde Ankara: Vize Basim Yayin.

Sucuoglu, B., Kiigiiker, S., ve Kanik, N. (1992). Ozel egitimde anne-baba egitim programlari. Ankara
University Journal of Faculty of Educational Sciences, 521-537.

Sukys, S., Dumciene, A. & Lapeniene, D. (2015). Parental involvement in inclusive education of children
with special educational needs. Social Behavior and Personality, 43(2): 327-338.

Sad, S., & Giirbliztiirk, O. (2013). Primary school students’ parents’ level of involvement into their
children’s education. Educational Sciences: Theory & Practice, 13(2): 1006-101.

Senol, F. B. & Can Yasar, M. (2020). Covid-19 pandemisi siirecinde 6gretmen ve ebeveyn goziinden “6zel
egitim”, Milli Egitim Dergisi, 49, Ozel Say1, 439-458.

Toran, M., Sak, R., Xu, Y., Sahin-Sak, I. T., & Yu, Y. (2020). Parents and children during the COVID-19
quarantine process: Experiences from Turkey and China. Journal of Early Childhood Research.
https://doi.org/10.1177/1476718X20977583

Varol, N. (2006). Aile Egitimi. Ankara: Kok Yayincilik.

Viner, R. M., Russell, S. J., Croker, H., Packer, J., Ward, J., Stansfeld, C., Mytton, O., Bonell, C., & Booy,
R. (2020). School closure and management practices during coronavirus outbreaks including

1489



COVID-19: A rapid systematic review. The Lancet Child & Adolescent Health.
https://doi.org/10.1016/s2352-4642(20)30095-x

Wakeman, S. Y, Browder, D.M., Flowers, C. & Ahlgrim-Delzell, L. (2006). Principals’ Knowledge of
Fundamental and Current Issues in Special Education. NASSP Bulletin, 90(2), 2006 153-174.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéontemleri. Ankara: Segkin
Yayincilik.

Yildiz, S., Kilig, G. N. & Acar, 1. H. (2022). Early childhood education during the covid-19 outbreak: The
perceived changing roles of preschool administrators, teachers, and parents. Early Childhood
Education Journal. https://doi.org/10.1007/s10643-022-01339-w

You, S. & Conley, S. (2015). Workplace predictors of secondary school teachers’ intention to leave: an
exploration of career stages. Educational Management Administration and Leadership, 43(4): 561—
581.

Zimmerman, J. A. (2011). Principals preparing for change: The importance of reflection and professional
learning. American Secondary Education, 39(2): 107-114.

1490



