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Hocam, Ne Isimize Yarayacak Bu Matematik?

Emine Can Yurt ", Kerim Giindogdu?
Oz

Bu arastirmanm amaci, bir meslek lisesindeki dokuz ve onuncu smif grencilerinin matematik dersine yonelik
motivasyonlarmin smif degiskenine gore degisim nedenlerinin incelenmesidir. Arastirmada i¢ ice ge¢mis tek
durum deseni kullanilmistir. Calisma grubu 17 6grenciden ve okulda goérev yapan matematik 6gretmeninden
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Verilerin analizinde ise igerik analizine bagvurulmustur. Arastirmanin giivenirligi dogrudan
alintilarla, inandiriciligr ve gecerligi ise sinif igi gézlemlerle saglanmistir. Arastirma sonucunda ¢alismaya katilan
Ogrencilerin matematik dersine yonelik motivasyonlarinin istenilen diizeyde olmadigi, fakat onuncu smif
ogrencilerinin derse katilimlari, 6grenme isteklerinin dokuzuncu siniflara gore daha zayif oldugu goriilmiistiir.
Bunun sebebi olarak, 6grencilerin hazirbulunugluk diizeyinin istenilen diizeyde olmamasi, pandemi sebebiyle
okuldan uzaklagmalari, onuncu sinif 6gretim programlarinin ¢ok yogun olmasindan dolay: énceki yillarin telafi
imkaninin bulunmamasy, aile baskisiyla yasanilan 6grenilmis caresizlik ve aile ekonomisine katki saglamak icin
farkli islerde calisma mecburiyetinde olmak gibi gesitli bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgulara yonelik
cesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik motivasyonu, Meslek lisesi, Ogrenci, Durum calismast

Teacher, What Are We Going to Do With This Math?
Abstract

This study aims to investigate the reasons for the change in the motivation of ninth and tenth-grade students in a
vocational high school for mathematics according to the class variable. As one of the qualitative research designs,
“embedded single case” benefited in this study. The study group consists of 17 students and a mathematics teacher
working at the school. The researchers used a semi-structured interview form as a data collection tool. In the
analysis of the data, content analysis was applied. Direct citations provided the reliability of the research, and in-
class observations provided its credibility and validity. As a result of the research, it was found that the motivation
of the students participating in the study for the mathematics lesson was not at the desired level, but the
participation of tenth-grade students in the lesson and their desire to learn was weaker than in ninth grade. The
reason for this as students’ level of readiness to get away from school due to the lack of pandemic at the desired
level, tenth-grade curriculum is very intense, since the previous year’s compensation in the absence of the
possibility of family pressures to contribute to the economy and family living with learned helplessness being
compelled to work in different jobs such as for various results have been obtained. Various suggestions have been
presented regarding the findings obtained.
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Giris

Matematik bilimin dili olmakla birlikte bireye problem ¢ozme, sorgulama, elestirel ve
bagimsiz diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmada 6nemli rol oynamaktadir.
2006 yilinda yapilandirmaci egitim yaklasimina dayali matematik 6gretim programlar: uygulanmaya
baslanmistir. Yapilan degisikliklerle sonucunda programin genel amaglarinda akil yiiriitme, problem
¢ozme, modelleme, iletisim becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. 2013 yilinda yapilan
diizenlemeye ile de kavramlar aras iligkileri kesfetme, problem ¢6zme, matematiksel akil yiiriitme
becerilerini gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmistir (Bukova Giizel vd., 2016). Uzun yillardir ilerlemeci
egitim anlayisina gore hazirlanan matematik Ogretim programlar:i ise kosulmasina ragmen
ogrencilerin akil yiiriitme becerilerinin yetersiz ve 6grencilerin matematigi ezber gerektiren bir ders
olarak gormeleri dikkat cekicidir (Acikgiil, Macit ve Cakan, 2015; Toluk-Ugar, Piskin, Akkas ve Tasci,
2010). Ayrica matematik 0gretmen adaylar1 da matematikte ¢ok fazla ezber yapilmasi gerektigini
diisiinmektedir (Kaba ve Sengiil, 2017).

10 yillik 6gretmenlik meslegim boyunca her sene basinda, yeni tanistigim Ogrencilere
“Matematik sence nedir?” sorusunu sordugumda &grencilerden formiil, kural, soru ezberleme ve
anlasilmasi giig, soyut bir ders gibi yamitlar almaktayim. Matematik bu kadar yasam ile i¢ ige iken
ogrenciler “matematik ok zor” diisiincesini (Basar, Unal ve Yalgin, 2002; Yavuz Mumcu, 2020; Yayla
ve Bangir-Alpan, 2019), matematige olan 6nyargisini, matematik kaygisini ve bagaramama korkusunu
(Basar ve Dogan, 2020) neden tasimaktadir? Ogrencileri bu tip diisiincelere iten sebepler nelerdir? Bu
sorularin cevaplari, 6grencilerin matematik becerilerini kendi yasamlarina aktarabilmenin ne kadar
onemli oldugunun farkina varmalarina yardimei olacaktir.

Ogrencilerin karsilastigi problemlere farkli bakis acilar1 kazanmasinda, matematigi giinliik
yasama transfer edebilmesinde, akademik basarisinda, 6gretmenlerin dersi isleyis bicimi, 6grenciye ve
derse karsi tutumlari, derste kullandiklar1 kaynak ve materyallerin olumlu ya da olumsuz etkisi
bulunmaktadir (Basar ve Dogan, 2020; Bastiirk, 2012; Sezer, 2017). Ogrencilerin matematik dersi ile
ilgili diisiincelerinde, 6gretmen 6nemli bir faktordiir (Basar, Unal ve Yalcin, 2002). Ogretmenlerin
kavram bilgisinden ¢ok islem bilgisine onem vermesi (Baki ve Kartal, 2004), dersleri ¢ogunlukla diiz
anlatim metodu ile giincel yasama uyarlanmadan anlatmas: (Basar ve Dogan, 2020), ders kitaplarmin
ders siirecine dahil edilmeyip sadece soru ¢oziimlerinin yapilmasi 6grencilerin matematige karsi
olumsuz tutum sergilemesi nedenleri arasindadir. Katipoglu ve Katipoglu (2016) c¢alismasinda
matematik Ogretmenlerinin biiyiik c¢ogunlugu, ders kitaplarinin yetersiz oldugu ve dolayisiyla
derslerde farkli yardimci kaynaklardan yararlandiklarmi, Kilicoglu (2020) ¢alismada ise matematik
dersi kitaplarinda 6gretim programinin hedefleri arasinda olan problem ¢6zme, ispat yapma,
iligkilendirme becerilerinin yeteri kadar yer verilmedigi belirtilmistir. Tiim lise tiirlerinde seviye
farkina bakilmaksizin tek tip matematik ders kitabinin kullanilmas: 6zellikle akademik basaris: diisiik
okullardaki islevini yetersiz kilmaktadir. Akademik basarisi diisiik okullardaki oOgrenciler igin
matematik ders kitabi, yardimc1 kaynaktan c¢ok sene basinda verilen herhangi bir kitap olarak
goriilmektedir. Ulkemizde ders kitaplarmnin, egitim ve 8gretim plan ve programlarinin hazirlatilmast,
incelenmesi ve uygulama kararlarmin alinmasi Talim Terbiye Kurulu'nun gorevleri arasinda (Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB], 2011) olmakla birlikte egitim sisteminin merkeziyetci yapist sik¢a
tartigilan bir konudur (Ozoglu, Giir ve Altmoglu, 2013). Ciinkii merkezi olarak gelistirilen ve
uygulanan Ogretim programlarimin ve ders kitaplarinin bolgesel farkliliklar gozetilmeksizin
hazirlanmasi (Biimen, 2019) egitim sistemimizin ilerlemeci egitim anlayis: ile ters diismektedir.
Yapilandirmact yaklasim ile bireysel farkhiliklarin 6nemi vurgulanirken, egitime dair her seyin
merkezde belirlenmesi ve Ogretmenin sadece uygulayict konumda kalmasi (Yavuz, 2016) ders
kitaplarini, 6gretim programlarini islevsiz hale getirmektedir. Ogretmenlerin, sinifin hazirbulunusluk
diizeyi ne olursa olsun merkezi olarak hazirlanan 6gretim programinin uygulanmasi konusunda
hissettigi otorite baskis1 ve 6gretim programlari tizerindeki 6zerkliklerinin minimum diizeyde olmasi
da 6grencilerin matematik dersine yonelik basarma inancini olumsuz etkileyen faktorlerden arasinda
bulunmaktadir. Ciinkii 6n kosul 6grenmelerin agirlikli oldugu matematik dersinde, 6gretmenler yeri
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geldiginde konu ile ilgili onceki yillara ait konular: tekrar edebilecek zamana ve buna uygun esnek
programlara ihtiya¢ duymaktadir.

Ortadgretim matematik 6gretim programlar: incelendiginde dokuzuncu sinifa ait alt 6grenme
alanlarindaki konularin, ilkogretim programindaki konularin tekrari niteliginde oldugu fakat onuncu
smiftan itibaren ise alt Ogrenme alanlarinda ilk defa karsilastiklar1 konularm bulundugu
goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bundan dolay: yeni konularin daha anlasilir
olmast igin sik sik Onceki yillart ait 6n kosul 6grenmelerin hatirlatilmasi, temelin saglamlastirilmasi
gerekmektedir. Ciinkii ilk kez karsilagtiklart konularin farkli soyut kavramlar icermesi, ge¢mis
bagarisizlik hikayeleri temelince gelistirdikleri inang sistemlerinden kaynakli 6grenciler, matematik
dersine karsi o6grenme direnci gosterebilmektedir. Matematik egitiminde, 6grencilerin matematik
inanglar1 6nemli bir etkendir (Moscucci, 2007). Ogrenci bir alanda kendini yeterli gdrmiiyorsa, o
alanda basarili olmayacagina inanmakta ve basaramama kaygisi tasimaktadir (Pajares, 1997).

Aragtirmacilardan birinin gorev yaptigi meslek lisesindeki dokuzuncu simf 6grencilerinin,
onuncu sinif 6grencilerine gére matematik dersine yonelik akademik motivasyonlar: yiiksek olusunun
ve onuncu sinif ogrencilerinin matematige karsi olumsuz tutum sergilemeleri dikkat ¢ekmektedir.
Dolayisiyla bu aragtirmanin amaci dokuzuncu ve onuncu smif dgrencilerinin matematik dersine
yonelik motivasyonlarinin simif degiskenine gore degisimleri nedenlerini ortaya ¢ikarmaktir.

Bu amaca yonelik arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Ogrencilerin matematik dersine olan bakis agilar1 nelerdir?

Ogrencilerin motivasyonlarim etkileyen faktorler nelerdir?

Ogrenciler matematik dersinde ne tip motivasyonel davranislar sergilemektedir?

Okulda gorev yapan diger matematik 6gretmeninin, 6grencilerin matematik dersine yonelik
akadermk motivasyonlari ile ilgili goriisleri nelerdir?

BN e

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma modellerinden durum ¢alismasi yontemi ile desenlenmistir. Durum
calismasi, arastirmacinin birden fazla bilgi kaynagini (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitsel materyal
ve belgeler ve raporlar) iceren ayrintili, derinlemesine veri toplama yoluyla smirh bir sistemi, kendi
yasam cercevesinde zaman iginde inceleyen nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2007). Arastirmada
durum calismasi desenlerinden “i¢ ige ge¢mis tek durum deseni” kullanilmistir. Ic ice gecmis durum
calismalari, tek bir durum igerisinde birden fazla analiz birimi bulunan durumlarin arastirilmasinda
kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calismada ele alinan durum, lise 6grencilerinin iki farkl
smif diizeyinde arastirmacilarin deneyimleri dogrultusunda gozlemledigi matematige yonelik
akademik motivasyonlarindaki farklilasmadir. Bu ¢alismada dokuz ve onuncu smiflar birer analiz
birimi olarak ele alinip gdzlem ve goriismelerle matematige yonelik motivasyonlarindaki farklilagsma
durumu incelenmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin asil katihimailart Tiirkiye'nin batisindaki bir biiyiiksehirde bulunan meslek
lisesinin dokuzuncu ve onuncu smif dgrencilerinden goniillii olan 17 6grenciden olusmaktadir. Bu
lisenin sec¢ilmesinin nedeni arastirmacilardan birinin bu lisede gorev yapiyor olmas: ve okulundaki
dokuzuncu ve onuncu smif Ogrencilerinin matematik basarilarina olan inanglarimi 6grenmek
istemesidir. Calisma grubu, amagh 6rnekleme yontemlerinden 0lgiit drnekleme yontemi kullanilarak
secilmistir. @grencilerin dokuzuncu ve onuncu smif diizeyinde olmas: arastirmada temel alinan bir
dlciittiir. Olgiit 6rneklemede dnceden belirlenmis bir dizi lgiitii kargilayan bireyler segilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmaya katilan 6grencilerin 10'udokuzuncu smif ve 7’si ise onuncu
smifta kayithidir. Okulda arastirmaci haricinde bir diger matematik 6gretmeni gorev yapmaktadir.
Dokuzuncu ve onuncu simiflarin dersine giren bu matematik 6gretmeni ile de goriisme yapilmustir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada goriisme ve gozlemden yararlamlmistir. Ogrenciler ve matematik 6gretmeni
yapilacak goriismeler icin farkli yari yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmistir. Yar
yapilandirilmis goriisme formlari hazirlanirken Milli Egitim biinyesinde ¢alisan, Egitim Programlar:
ve Ogretim alaninda lisansiistii egitimine devam eden &gretmenlerin gdriisleri alinmis ve sorularin
goriismeye uygunlugu hakkinda detayl fikir aligverisinde bulunulmustur. Ogrencilere yonelik
hazirlanan goriisme formundaki sorularin bazilar1 “Matematik dersinde basarili olmak i¢in ne siklikla
calismak gereklidir?”, “Bir O0grencinin matematikte basarili olamamasinin temel nedenleri neler
olabilir?” seklinde iken matematik 6gretmenine yoneltilen sorulardan bazilar1 “Dersine girdiginiz
smiflarda Ogrencilerin matematik dersine yonelik motivasyon diizeyleri hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?”, “Onuncu sif matematik Ogretim programi ile dokuzuncu smif matematik
Ogretim programini karsilastirsak neler sdyleyebiliriz?” seklindedir. 15-20 dakika siiren goriismeler
okuldaki miisait, bos bir simufta gergeklestirilmistir. Matematik &gretmeni ve Ogrencilerle yapilan
goriismelerin gidisatina gore arastirmaci tarafindan soruyu daha detaylh cevaplamasma imkan
verecek sonda sorular da sorulmustur (Yildirim ve Simsek, 2018). Goriismeler katilimcinin da onay1
alarak kayit altina alinmistir. Ardinda ses dosyas: bilgisayar ortaminda yaziya gecirilmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik ve gilivenirligi artirmak igin “veri c¢esitlemesi (data
triangulation)” yapilmaktadir (Yalgin, 2020). Veri gesitlemesi igin farkli veri toplama yontemleri
(goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi) kullamilmas: gerekmektedir. Bu calismada da
goriismelerden elde edilen bulgularin gecerlik ve giivenirligini artirmak adina gozlem yapilmustir.
Aragtirmacinin  gozlemci olarak katildigr simiflarda, var olan durumu anlamak, ayrintilarn
netlestirebilmek ve derinlemesine kavramak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan gozlem
formu kullamilmistir. Gozlem formuyla gozlemcinin hangi boyutlara odaklanilacagi belirlenip
aragtirmanin amacina uygun gozlem yapilmasi amaglanmistir. Bu aragtirmada gozlem siirecinde
ogrencilerin derse katilimi, not tutmalari, Ogretmenin sordugu sorularini cevaplama istekleri,
anlasilmayan yerleri sorma durumlari gozlemlenmistir. Gozlem esnasinda not almman gozlem
bulgular bilgisayar ortamma aktarilmistir. Gozlem sonugclari ile goriismelerden elde edilen sonuglar
sonradan karsilagtirilmistir.

Verilerin Analizi

Goriismeler elde edilen ses kayitlar1 Word’e aktarilirken her bir katilimciya sirasiyla “9M1”...
“10M1”... ”Ogrt” seklinde kodlar verilmistir. Katilimcilardan elde edilen nitel veriler icerik analizi ile
¢oziimlenmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen nitel bulgularin belirli kavram ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bulgularin sistematik bir sekilde yorumlanmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Icerik analizi yapilirken dort asamadan olusan adimlar izlenmistir: 1) Verilerin
kodlanmasi, 2) Kod, kategori ve temalarin olusturulmasi, 3) Kod, kategori ve temalarin diizenlenmesi
ve 4) Bulgularin tamimlanip uygulanmasidir (Eysenbach ve Kéhler, 2002). Igerik analizi i¢in metinler
bircok kez okunup kodlama yapilmistir. Kodlama giivenirligi icin veri seti iki alan uzman tarafindan
ayr1 ayt kodlanmistir. Kodlamalarin giivenirligine Miles ve Huberman formdilii (Giivenirlik: Goriis
Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) ile bakilmistir. Kodlayicilar arast uyum birligi %86
bulunmustur. Uyum diizeyi %80 ve iizeri olmasi kodlanmanin giivenilir oldugunu gostermektedir
(Patton, 2002, aktaran Baltaci, 2017). Le Comte ve Goetz (1982) ¢alismasina gore de nitel arastirmada
gozlem, goriisme ve dokiimanla elde edilen verilerin dogrudan okuyucuya sunulmasi ve
arastirmacinin yorumlarina daha sonra yer vermesi nitel ¢alismalarda giivenirligini arttirmada
onemlidir. Bulgular kisminda da her bir tema altinda dogrudan alintilara yer verilerek giivenirlik
artinlmistir. Tiim igerik analizi adimlar1 dogrultusunda ‘Matematik Dersine Yonelik Bakis Agilari,
Matematik Akademik Motivasyonlarina Yonelik Faktorler ve Motivasyonel Davranislar’ seklinde iig
farkli tema olusmustur.



221 Emine CAN YURT & Kerim GUNDOGDU

islem
Adnan Menderes Universitesi Egitim aragtirmalari etik kurulu tarafindan 04.03.2022 Tarihli,
VII karar numarali belgede, arastirmanin etik agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde oncelikle 6grencilerle yapilan goriismeler ve gozlemlerden elde edilen bulgular
her durum (dokuzuncu ve onuncu sinif) i¢in ayr1 ele alinmis, ardindan iki durumun karsilikli analiz
edilerek, 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Her bir durum arastirmanin amaclar: dogrultusunda
alt bagliklar halinde verilmistir.

Durum 1: Dokuzuncu Simiflar
Matematik Dersine Yonelik Bakis Acilar
Dokuzuncu smif ogrencilerinin matematik dersine olan bakis agilarini yansitan verilerden

elde edilen kod ve kategoriler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Matematik Dersine Yonelik Bakis Acilar1 Temasina liskin Kategori ve Kodlar

Kategori Kod Katilimailar
Matematik Olumlu 9IM1, 9M3, IM4, IM5, IM6, IM7, IMS8, IM9,9M10
Dersine Olumsuz IM2
Yonelik
Hissiyat
Anlagilabilirlik Matematigi anlama 9M1, 9OMS8, IM10
Ortaokulun tekrar IM>5
Sinif Ortami Soru-cevap 9M3, 9M4, 9OM6, 9M7, 9M10
Rekabetin eglenceli olusu 9M1, 9IM3, IM6
AKktif ortam istegi 9M7, 9M9

Ogrencilerin neredeyse tamami (n=9) matematik dersini eglenceli bulduklarim belirtmislerdir.
Bunlardan 9M4 kodlu 6grenci “Matematik dersini énceden sevmezdim, ¢ok kalabalikt1 hoca hangi birimizle
ilgilensin. O yiizden arada kaynadik gittik bu okullara geldik. Bir de gecen sene uzaktan ders yaptik, derslerden
koptuk hocam. Ama bu yil arkadaslarla cok giizel, eglenceli. Derslerde anlayabiliyorum. Seviyorum artik...”
seklinde goriis bildirirken, 9M1 kodlu 6grenci”...dedigim gibi eskiden matematik derslerinde uyurdum. Ama
bu yil matematik dersi ¢ok zevkli geciyor, soru cozerken arkadaglarla olan aramizdaki énce kim ¢ozecek yarist
hosuma gidiyor...”  seklinde kendilerini ifade etmislerdir. 9M2 kodlu ogrenci ise sik sik okul
degistirdigi icin matematige yonelik merakinin azaldigini belirtmistir. “Milas’ta yasarken daha okula
baslamadan once matematigi merak ediyordum. Okula basladigimda 2 adet okul degistirdim sonra buraya
tastminca bir siire daha merak devam etti ama zamanla bu merak sondii tabii...”

Ogrencilerin yarist (n=5) dersleri soru-cevap seklinde islediklerini ifade etmistir. 9M3 kodlu
ogrenci konuyla ilgili olarak”...soru cevap seklinde dersimizi isliyoruz. Biraz da rekabet ortami oluyor ¢ok
zevkli oluyor...” ifadesini kullanirken; 9M7 kodlu 6grenci ise “Matematik dersleri soru cevap seklinde olmasi
" seklinde
diisiincelerini belirtmistir. Soru cevap seklinde islenen derste olusan rekabet ortaminin da dersi
eglenceli hale getirdigi dile getirilmistir. Konuyla ilgili olarak 9M6 kodlu &grenci “Ogretmenin sordugu
soruyu ilk ¢cozmeye calisirken aramizda giizel bir rekabet oluyor...” demistir.

9M1, 9MS8, IM10 kodlu 6grenciler matematik konularini anladiklar1 zaman matematik dersini
sevdiklerini belirtmiglerdir. 9M8 kodlu &grenci: “...tabii ama anlayimca ¢ok e§lenceli hocanin sordugu
sorulara cevap verebilmek ¢ok giizel.” 9M10 kodlu 6grenci: “...Bazen anlamadigim yerler olabiliyor ama sira

hem zaman c¢abuk gecmesini saglyor hem de derse daha ¢ok katilim saglayabiliyoruz...”
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arkadasimla birlikte soru ¢ozerken anliyorum. Birbirimize anlatinca daha kalici oluyor, bir tek bunu matematik
derslerinde yapiyoruz hocam giizel oluyor.”, 9M1 kodlu 6grenci: “...gecen yil uzak egitimde ben giremedim
calisti§um icin zaten bizim kéyde internet de cekmiyor. Kimse giremedi bizim kéyden. Ama bu yil anladik¢a zevk
aliyorum kolay geliyor yani...” seklinde kendilerini ifade etmislerdir. 9M5 kodlu 6grenci dokuzuncu
smif konularmin ortaokul konularinin tekrari niteliginde olmasimni matematik dersini sevmesinin
nedenini olarak gostermistir. “...Bir de hocam konular ortaokulun tekrari gibi ya az bucuk biliyoruz belki de
ondan seviyoruz.”

9M7, OM9 kodlu 6grenciler de sinifta daha aktif bir ortamin olmasi gerektigini belirtmislerdir.
9M7 kodlu 6grenci: “...40 dk siirekli oturmak sikict hocam ya keske sinif icinde dolagabilecegimiz ortamlar olsa

boylece dersler daha zevkli olur. Sabahtan aksama 8-9 saat hep oturuyoruz.”

Matematige Yonelik Motivasyonlarini Etkileyen Faktorler
Dokuzuncu smif 6grencilerin matematik dersine yonelik akademik motivasyonlarini etkileyen
faktorleri yansitan nitel verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 2’de 6zetlenmistir.
Tablo 2. Matematige Yonelik Motivasyon Temasina iliskin Kategori ve Kodlar

Kategori Kod Katilimcilar
Diisitk Matematik Notu ~ Uziilme 9M1, 9M3, 9M4, 9M5, IM7, IMS,
Duygu Durumu 9M9,9M10
Uziilmeme IM2
Notunu Yiikseltme Konu tekrari yapma 9M1, 9M2, 9IM3, 9IM4, IM5, IM?7,
Yontemleri 9MS8, OM9
Calisma programini Diizenleme  9M6
Soru ¢6zme 9M5,9M10
Basarisizlik Yasam sartlarini elverissizligi 9M1
Nedenleri Ezber yapma 9M1
Pandemi IM3
Konu eksikliginin olmas 9M3, 9M4, IM5, 9IM6, 9MS, IM9
Ders calismama 9M4, OM5, IM6, OM7, IMS, OM9

Ogrencilerin neredeyse tamamina yakini (n=8) matematik sinavindan diisiik not aldiginda
tiziilecegini ifade etmislerdir. 9M4 kodlu 6grenci: “Cok kétii hissederim hocam ciinkii sinava mutlaka
calismigimdir...” 9M9 kodlu o6grenci: “Moralim bozulur hocam ya babamda kizar bana zaten, kendimi
yetersiz hissederim.” ifadeleriyle diistincelerini dile getirmislerdir. 9M2 kodlu 6grenci ise sinavdan
diisiik not alsa {iziilmeyecegini sOylemistir. “Ben baskalar: gibi 49-48 aldim diye aglamam. Hep sunu
diisiiniiriim. Bugiinkii notum 41 yarmn ki notum 87 diye diisiiniiriim.” Ogrencilere diisiik not aldiginda
notunu yiikseltmek icine neler yaparsin diye soruldugunda ise dgrencilerin sekiz tanesi konu tekrari
yapacagin iki tanesi de soru ¢ozecegini ifade etmistir. 9M4 kodlu 6grenci: “Ugrasirim hocam tabii
iiniversite okumam lazim. Burada ne uzarsin ne kisalirsin. Dolayisiyla buradan ¢ikabilmem icin iiniversite
okumam lazim o yiizden derslere konulara tekrar calisirim eger diisiik not alirsam.”, 9M10 kodlu 6grenci:
“...Bizim bir akraba okul birincisi mi olmus ne éyle gitmis iiniversiteye dyle duymustum. O yiizden notumu
yiikseltmek icin daha cok drnek ¢ozerim anlamaya calisirim.” 9M6 kodlu 6grenci ise diisiik not aldiginda
calisma sistemine tekrar gézden gegirecegini belirtmistir. “...Daha yeniyim calisamam sistemimi yeni yeni
oturtuyorum. Demek ki calismamda yanhshk oldugunu diigiiniiriim. Yeniden planlarim.” Ogrencilerin
yarisindan fazlasi (n=7) matematik dersinde konu eksikliklerinin olmas1 ve ders galismamalarin
basarisizlik nedeni olarak ifade etmislerdir. 9M8 kodlu 6grenci: “temel eksikligi hocam baska ne olabilir ki
eksikligi tamamlamak icinde hicbir sey yapmiyoruz. Herkes ¢cok rahat hocam kimsenin amact yok iist stniftakiler
serviste bana diyor ¢calisip ne yapacaksin bos ver. Elliyi tuttur simifi geciyorsun diyorlar o yiizden herkes rahat
alismig hocam ben 63renmek icin geliyorum.”, 9M7 kodlu 6grenci: “Ders calismamak olabilir, konu tekrar:
yapmamak ve anlamadi§umz yerleri sormamak olabilir...” 9M1 kodlu 6grencinin matematikte basarisiz
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“

olma sebebi ile ilgili diisiinceleri dikkat ¢ekicidir. “...yani hocam diizenli ¢alisabilsek keske ama hayvanda
calismakta zorundayiz. Ne yazik ki keske koyde internet olsa anlamadigimiz konular: oradan bakabilsek. Her
cocuk esit degil hocam kar tutmaz bizim koy ama ¢ok yagmur yagdigimda da ¢amurdan arag gelmiyor bazen
okula da gelemiyoruz. Oyle iste nedenler bunlar hocam.”

Matematik Dersinde Sergilenen Motivasyonel Davramislar

Dokuzuncu smif 6grencilerin matematik dersine yonelik motivasyonel davranislarini yansitan
verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Matematik Dersine Yonelik Motivasyonel Davraniglar Temasina Tiskin Kategori ve Kodlar

Kategori Kod Katilimailar
Motivasyon Sorumluluk sahibi olma 9M1, 9M2, 9M3, 9M4, 9IM5, IM6, IM7, IMS, IM9, IM10
Kaynaklar1  Yapabilme inanci 9M1, 9M2, 9IMb5

Planli calisma 9M1, 9M3, 9IM4, 9M5, IM6, IM7, IMS8, IM9

Ogrencilerin tamami (n=10) matematik dersine calismanin sosyal etkinliklerden ¢ok daha
onemli oldugunu sdylemiglerdir. 9M6 kodlu 6grenci: “Once ders calistrim hocam, rahat etmem zaten.
Once dersimi calisirim. Sonra ne yapacaksam yaparim...”, 9M2 kodlu &grenci: “Dizi ya da magi sonradan
izleme sansim var yarn daha sonra yaparim diye diisiiniiyorum ve de ige yarwyor. Dersler benim icin daha
onemli sinavin telafisi yok.”

Ogrencilerin neredeyse tamami (n=8) matematikte basarili olmak i¢in planli ¢alismanin
gerekliligini vurgulamistir. 9M7 kodlu 6grenci: “...Her giin degil belki ama en azindan dersin oldugu
glinlerin aksami mutlaka calismak lazim, verilen ddevleri giinii giiniine yapmak lazim...”, 9M5 kodlu 6grenci:
“...matematik dersine defterden G8retmenin ¢ozdiirdiigii sorular: giinliik tekrar ediyorum... Okul kitabin
kullanamiyorum ciinkii agir geliyor. Niye veriyorlar anlamiyorum. Coziimlii sorular bile zor” 9IM5 kodlu
Ogrencisinin  diislincesini destekler sekilde alti Ogrenci de matematik ders kitaplarindan
yararlanamadiklarinm vurgulamiglardir. 9M7 kodlu 6grenci: “Ders kitaplarini kullanmiyoruz hocam. Yani
icindeki sorular biraz agw geliyor acikcas yani ne kadar calismaya caligsak da seviye belli hocam. Kitaplarda
bizim i¢in soru Ornekleri yok. Direkt zor sorulardan basladiklar1 icin moralim bozuluyor. Birakiyorum hemen”,
9M3 kodlu &grenci :“...Okul kitabini kullanamwyorum ciinkii zor geliyor... Ilk bir iki soru tam anlyorum
sonra hoop zor soru ¢ozemiyorum birakiyorum...”

Ogrencilerden ii¢ tanesi de matematikte kendine inanmanin énemini vurgulamigtir. 9M5
kodlu o6grenci: “...hocam yani ashnda ¢alisinca yapabildigimi fark ettim. Cevremdeki herkes zor diye hep
soyledi, yapamazsin dediler ama ¢alisinca oluyormus hocam.”

Ogrencilerin konularm temel kavramlarinda sikintilar yasadigi goriilmiistiir. Fakat ders
Ogretmenini dikkatlice dinledikleri, defterine not aldiklar1 gozlenmistir. Ders 0gretmeninin tahtaya
yazdig1 on bilgilerini hatirlatici notlarini simifin yarisindan ¢ogu defterlerine yazmistir. Yapilan
gozlem sonucunda ders neredeyse tamami 0gretmenin tahtaya sorular yazip 6grencilere ¢ozmeleri

“

i¢in siire verdigi ve siire sonunda parmak kaldiran 4-5 6grenci arasindan bir 6grencinin tahtaya kalkip
soru c¢ozmesiyle islendigi belirlenmistir. Ogretmenin tanidig1 siire zarfinda Ogrencilerin kendi
aralarinda soru hakkinda tartistigi ve Ogretmenin yanlarma giderek onlara doniitler verdigi
gozlenmistir. Ayrica tahtaya kalkmak icin 6grencilerin aralarinda iddialastiklar: ve kalkan 6grencinin
digerleriyle sakalastigi da goriilmiistiir. Ogrenciden sonra ders dgretmeni tekrar yapilan ¢dziim
anlatip 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini arttirmaya yonelik yaptiklar: hatalara yapict olarak
geri bildirim verdigi belirlenmistir.
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Durum 2: 10. Siniflar
Matematik Dersine Olan Bakis Acilart
Onuncu sinif dgrencilerin matematik dersine olan bakis agilari yansitan nitel verilerin analizi

sonucu elde edilen bulgular Tablo 4’de goriilebilir.

Tablo 4. Matematik Dersine Yonelik Bakis Acilar1 Temasina Iligkin Kategori ve Kodlar

Kategori Kod Katilimcilar

Olumsuzluk Sikia 10M1, 10M2, 10M3, 10M4, 10M6, 10M7
Konularin islevsizligi 10M1, 10M2,10M5
Soyut 10M3
Zaman kayb1 10M5

Ogrencilerin neredeyse hepsi (n=6) matematik derslerinin sikici oldugunu sdylemistir. 10M6
kodlu 6grenci: “Matematik bana bir sey ifade etmedigi icin matematik dersleri de olsa da olur olmasa da.
Matematik derslerinde bir sey anlamadigim igin beni icin sikici hocam.”, 10M4 kodlu 6grenci: “Matematik
dersini seversen o ders sana iyi gelir, sevmezsek sikict hale gelir ve hicbir sey anlamayiz. Matematik dersleri
anlamaya ¢alistyorum sene baginda denedim ama yok olmuyor hocam anlayamiyorum”, 10M7 kodlu 6grenci:
“likokulda matematigim iyi idi hocam sonra bozuldu. Sevmemeye bagladim G3retmen cok hizli gidiyordu.
Yetisemedim konulara. Swmiftaki basarili 63rencilere gore anlatti biz arada kaynadik. O yiizden dersleri
anlamayinca artik sikici gelmeye baglad:.”

Iki ogrenci derslerde islenen konularin giinliik yasamda karsisina c¢ikmayacagini ifade
etmiglerdir. 10M2 kodlu 6grenci: “...Yani islenen dersleri neden goriiyoruz, ne isimize yarayacak inanin ki
hi¢ bilmiyorum. Hayatta nerede isimize yarayacak bilmem.”, 10M1 kodlu 6grenci: “... Ama bazi konulart cok
sagma buluyorum. Cok sikici yonleri var konular gereksiz. Hayatimizda sadece sinavlarda gormek icin
isliyoruz...”, 10M5 kodlu Ogrenci: “Zor demeyelim de sikict hocam ya hicbir sey ifade etmiyor ben
bobinajcryim ben isime yaracak bu okulda 6grendiklerimiz hocam yanlg anlamayin da bosa bence 6gretmenler
ders anlatiyor bize. Giinliik yasamla hi¢ baglantistmi  kuramiyorum ben.”10M3 kodlu Ogrenci ise
matematikteki konularin ¢ok soyut kaldig: i¢in anlamlandirmakta zorlandigini belirtmistir. “...cok
soyut oldugu icin hicbir sey anlamiyorum. O yiizden de aklimda bir sey kalmyor...”

10M5 kodlu 6grencinin sadece matematik dersine yonelik degil tiim egitim ogretim sistemine
iliskin dtistinceleri dikkat ¢ekicidir. “Valla hocam sadece matematik dersi degil bana tiim okul zaman kayb
gibi geliyor. Okul yerine ben disarida calissam en azindan para kazanirim burada ne yapryoruz ki ben diploma
icin geliyorum. Dolayisiyla dersler de benim icin bir sey ifade etmiyor.”

Matematige Yonelik Motivasyonu Etkileyen Faktorler

Onuncu simf Ogrencilerinin matematik akademik motivasyonlarmi etkileyen faktorlere
yonelik verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Matematik Motivasyonunu Etkileyen Faktorler Temasina fliskin Kategori ve Kodlar

Kategori Kod Katilimailar
Diisiik Matematik Notu Uziilme 10M1
Duygu Durumu Uziilmeme 10M2, 10M3, 10M4, 10M5, 10M6,10M7
Not Yiikseltme Yontemleri ~ Hocanin goziine girme 10M1

Umursamama 10M2,10M3, 10M4, 10M5, 10M6,10M7
Basarisizlik Nedenleri Bir iste calisma 10M2

Hedefinin olmamasi 10M1

Temel konularda 10M1, 10M4, 10M6,10M7
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eksiklik olmasi

Aile ilgisizligi 10M1

Pandemi 10M3, 10M4, 10M6
Ogrenim goriilen okul 10M5

tart

Ogrencilerin tamamina yakini (n=6) matematikten diisiik not aldiginda iiziilmeyecegini ifade
etmistir. 10M6 kodlu 6grenci: “Valla hocam hicbir sey hissetmem, ciinkii benim icin yiiksek diigiik onemli
degil simifi geceyim yeter. Onu da duydum 7-8 zayifla stmifi gecebiliyorsun kafam rahat ortalamay: 50"yi yaptim
mi yeter.”, 10M2 kodlu 6grenci: “Bir sey hissetmem ¢iinkii zaten ¢alismanigimdir. Emek vermedigim bir sey
icin de iiziilmem.” ifadeleriyle diisiincelerini dile getirmislerdir. Ayni &grenciler (n=5) matematik
notunu yiikseltmek igin hicbir sey yapmayacagini da vurgulamislardir. 10M3 kodlu 06grenci:
“...Calissam da yapamadig: icin asla ¢calismam. Cevredekiler de bana diyor zaten yapamazdin diye yapamam
zaten o yiizden ¢alismam...” , 10M5 kodlu 6grenci: “yok hocam ya niye ugrasacagim, ugrastigima degmez,
hem yiikselse ne olur biz sanki iiniversiteye gidecegiz, gidemeyeceSimiz icin de okulu bitirecek kadar olsun yeter”
10M1 kodlu Ogrenci ise “...Hocamin goziine girmeye calisirim sozliiden kurtarmak icin eger yazilida
yiikseltemeyeceksem...” 10M7 kodlu Ogrenci: “iiziiliiv miiyiim bilmem. Hocam ben burada okumak
istemiyorum. Ben Anadolu olmayinca buraya mecbur geldim. Istedigim bir béliimde okumuyorum. Ondan
istemedigim bir yerde oldugum icin derslere asulmiyorum diisiik notlar aliyorum. Pandemi sag olsun onunla
gectik... bu simfa gectik. Bundan sonra da elli ortalamayla geceriz hocam.” ifadesiyle notunu
ylikseltebilecegini belirtmistir.

Alt1 6grenci matematik smavindan diisiik not aldiginda ikinci sinavda notunu yiikseltmek
i¢in ugrasmayacagini ifade etmistir. 10M7 kodlu 6grenci: “dedigim gibi okumak istemedigi icin dersleri
geceyim yeter. Ugrasmam hocam. Zaten bu okula gelince babam iiniversite okutmayacagini séyledi. Kazansam
bile gidemeyecegim icin gececek kadar not alayim yeter”, 10M4 kodlu 6grenci: “ugrasmam dedigi gibi diisiik
not almaya aliskinim ben o yiizden kafama takmam ailemde alisti. Zaten benimle ugrasacak zamanlarr yok,
calistyorlar.”

Ogrencilerin yarisi (n=3) pandemiyi matematikte basarisizligin nedeni olarak goérmektedir.
10M4 kodlu 6grenci: “...bizi etkileyen hocam 2 yil neredeyse okuldan uzakta kaldik giremedik ki derslere biz de
internet yok telefondaki de yetmiyor. Ders sectik hep ama sonra verimli olamad: tabii kaldi.” , 10M3 kodlu
ogrenci: “hocam pandemide kesinlikle her seyi unuttuk gitti; zaten az sey biliyorduk onlarda uctu gitti. 9'u
gormedik sayin hocam 9’da direkt 10°a gectik. Online girmedik gibi bir sey, denetleme de yoktu girmedik hi¢”
Ayrica temel konularmmin eksikligi de basarisizlik nedenleri arasinda belirtilmektedir. 10M6 kodlu
Ogrenci: “benim kafam basmyor, temelim yok ortaokulda da yoktu asla da olmayacak...” sOzleriyle
diistincesini ifade etmistir.

Ogrenci basarisinda 10M1 kodlu 8grenci aile faktdriinden bahsetmistir: “Aile de dnemli bence
ailenin desteklemesi lazim hocam yanlis anlamayin hocam da mesela bizde bana yardim edecek kimse yok
matematik i¢in. Herkesin isi giicii var”

Meslek liselerinin Anadolu liselerinden farkli olan egitim Ogretim yapisindan dolay:r 10M5
kodlu &grenci basari konusundan Ogrenilmis caresizlik yasadigini ifade etmistir. “Hocam meslek
lisesindeyiz biz 11'de hep meslek dersi 12’de de staj var, ders goremeyecegiz ki dolayisiyla full ders goren kursa
gidenle ben nasil aym simava gireyim”

10M2 kodlu &grenci: “hocam biz kendimiz icin konusuyorum. Hocam biz simiftakilerin ¢ogu
calistyoruz. Bizim onceliklerimiz farkli dogrusunu soylemek gerekirse matematige ozel ayiracak zamanimiz yok
herkes bizden para bekliyor...” ifadesiyle Maslow’un ihtiyaclar piramidinin giivenlik ihtiyaclar
basamaginda yukari ctkamadigini gostermektedir.

Matematik Dersinde Sergilenen Motivasyonel Davramgslar
Onuncu smif 6grencilerin matematik dersine yonelik motivasyonel davraniglarini yansitan
verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 6" da gosterilmistir.
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Tablo 6. Matematik Dersine Yonelik Motivasyonel Davraniglar Temasina [ligkin Kategori ve Kodlar

Kategori  Kod Katilimcilar

Olumlu Ogretmenin goziine girme 10M4, 10M1

Goriisler ~ Universiteye girme istegi 10M1
Sinif gegeyim yeter diisiincesi 10M5,10M2,10M3,10M7
Ogrenilmi§ garesizlik 10M3

Olumsuz  nporg calismak yerine eglenceli aktivite yapma  10M2, 10M3, 10M4, 10M5, 10M6, 10M7
Gortisler Konular zor, karmasik oldugu icin isteksizlik 10M3, 10M4, 10M6, 10M7
Akran baskis1 yasama 10M1

Onuncu smif 6grencilerinin tamamina yakini (n=6) matematik dersine ¢alismaktansa eglenceli
aktiviteleri yapmayu tercih ettigini belirtmislerdir. 10M6 kodlu &grenci: “Izleyece§imi izlerim hocam ders
umurumda olmaz, neden okula geliyorum diye sorarsaniz diploma hocam baska sebebi yok...” , 10M2 kodlu
ogrenci: “Valla mag¢ varsa izlerim hocam kagirmam diziyi de izlerim. Eger bana puan kazandiracak bir seyse
izledikten sonra bakarim ama dnce aktiviteyi yaparim.”

Ogrencilerin yarisindan fazlast (n=4) smufi gececek bir basarmin yeterli oldugunu
vurgulamislardir. 10M2 kodlu 6grenci: “...hi¢ ¢alismam yil ortalamam elli olsa zaten simifi geciyorum
matematikten kalsam ne olur ki.”, 10M3 kodlu 6grenci: “...ben diploma i¢in geliyorum onda da elli ortalamay:
tutturunca gQeciyorsun kag dersten kalirsam kalayim.” Ayni 0grenci meslek lisesinde okudugu igin
tiniversiteye gidemeyecegini belirtmektedir. 10M3 kodlu 6grenci: “...Ciinkii ¢calistp ne yapacagim ki
zaten iiniversite okuyamayacagim. Meslek lisesiyiz sonugcta biz iiniversiteye gidemeyiz...”

10M3, 10M4, 10M6, 10M7 kodlu &grenciler matematik zor ve karmasik oldugu igin ders
calisma isteklerinin olmadigini belirtmislerdir. 10M4 kodlu 6grenci: “Valla hocam ¢ok zor bir kere
anlamak zor, ok soyut, karisik, bu konular nerede isimize yaracak hocam ki” , 10M6 kodlu 6grenci: “Zor ders
hocam tabii ki yani karmasik bir siirii say1, bir de benim ne isime yarayacak hocam bunlar hayvan bakarken ben
ne yapacagim, bana basit islemler yeterli ki onlar1 da hesap makinesi yapiyor. Cok zor hocam cok soyut asla
anlamlandiramiyorum.”, 10M7 kodlu 6grenci: “evet hocam zor,neden bu kadar zor. Ortaokulda yine bir seyler
yapryorduk ama bu sene koptum iyice. Ciinkii gecen sene ya ders yapilmad: EBA’da ya da biz giremedik ben
tarla igleri var onlarda babama yardim ediyorum... Ondan derse girilmedi. Ondan bu yil zor geliyor. Sadece
matematik degil hocam tiim dersler...”

10M1 kodlu 6grenci ile goriismeden akran baskisi yasadigini ifade etmistir. “... Bir de sinifta
ders ¢alistigimda arkadaglar bana inek diyor dalga geciyor o zaman da ¢calismak icimden gelmiyor.” Fakat ayni
Ogrenci tiiniversite hayalini gergeklestirmek icin ders notlarmin yiiksek olmasi gerektiginin de
bilincindedir. “Bir hoca bahsetmisti sanki ama kimdi hatirlayamadim iiniversite de okul puani eklenecekmis
hocam o yiizden notumu yiikseltmem gerekir hocam. Bunun icinde her seye ragmen derslerde daha fazla soz
almaya calisirim. Hocanin goziine girmeye calisirim.” 10M4 kodlu dgrenci ise “...Odevleri yaparim hocanin
goziine girmek icin hatta derste de bir iki cevap veririm ki derse katilyor goziikmek icin. Bagarili olmak igin
o3retmenin goziine girelim ki not yiiksek versin ve basarili olalim...” ifadesiyle derse katiliyor goziikerek
Ogretmenin goziine girecegini ve basarili olacagini diistinmektedir.

Yapilan gozlemde onuncu smif 6grencilerinde de temel kavramlarda eksiklikler oldugu tespit
edilmistir. Ders sirasina dersi aktif bir sekilde dinleyen ti¢ dort 6grenci disinda geriye kalan on bir on
iki 6grencinin de bir kisminin uyudugu diger kisminin ise sadece tahtada yazilanlar1 deftere gecirdigi
gozlenmistir. Ogretmen aym sekilde tahtaya soru yazarak dgrencilerin cevaplamasini bekledigi siire
igerisinde cevap veren bir iki 6grencinin 6gretmenle iletisime gecerek 6gretmenden doniit bekledikleri

2

goriilmiistiir. Tahtaya soru ¢ozlimii igin kalkan 6grenci ile sadece 6gretmenin diyalogu oldugu diger
Ogrencilerin sessiz kaldig1 gozlenmistir. Her iki kademedeki yapilan gozlemlerde bilissel davraniglari
one cikaracak soru-cevap etkinlikleriyle derslerin siirdiiriildiigii belirlenmistir. Ogretmenin derste
kullandig1 sorular ¢ogunlukla ders kitabindaki alistirmalar oldugu ve her kazanim ile ilgili smirh
sayida soru cevaplandig1 gézlenmistir.
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Durumlarin Karsilastirmali Analizi

Dokuzuncu ve onuncu smiflar olmak tizere iki durum karsilastirmali olarak analiz
edildiginde elde edilen bulgular {i¢ baglik altinda toplanmaktadir. Tlk baglik §grencilerin motivasyon
diizeyleridir. Bulgular incelendiginde dokuz ve onuncu sinif 6grencilerin neredeyse hepsinde temel
islem becerilerinde eksiklikler yasadig1 goriilmektedir. Okuldaki matematik 6gretmeni ile yapilan
goriismede “Motivasyon yok denecek kadar az, ortaokuldan eksik... Ilkokul seviyesinde geldikleri icin bir de
burada agir lise programi ile karsilasiyorlar ve olan motivasyonlar: da tiikenmektedir.” ifadesiyle girdigi
siniflarda 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasindan kaynakli motivasyonlarmin
da diistik oldugunu belirtmistir. Ek olarak ogrencilerin temel islem becerilerinin ¢ok zayif olmasinin
Ogretim programini yetistirmedeki en biiyiik engel oldugunu vurgulamustir. “...hocam okulun
cogunlugunun dort islemi bile yok! Once islem G3retmeye calistyoruz, sonra program yetismiyor. Simdi de
AKIS(Aydin Kazanim Izleme Sinavi) smavi cikardilar. Bizim okullarda olmaz yani. Biz dnce temel islem
becerisini vermeye ¢alisiyoruz...”. Fakat dokuzuncu simif dgrencilerinin bu eksiklikleri tamamlamada
onuncu smnuf 6grencilerinden daha istekli oldugu goriilmiigtiir. Dokuzuncu smif 6grencilerinin biiyiik
bir gogunlugunun konu tekrari yaptigi saptanmustir. Ofretmenin “...dedigim gibi okul genelinde
matematik seviyesi yerlerde fakat dokuzuncu simif matematik icin genel bir tekrar, yani simiflarda bunu
soyliiyoruz. Kafay: kullananlar biraz farkina vardi isin dersi onlarla gotiiriiyoruz. Ama onuncu smiflarda temel
yok bir sey yok dersler akmiyor” ifadesi de calisma sonucunda elde edilen bulguyu destekler
goriinmektedir. Okuldaki 6grencilerin matematik dersine yonelik bilgi diizeyleri karsilastirildiginda
ise matematik Ogretmeni “Eksikliklerin telafisi, hele ki onuncu simfta imkansiza yakin; ciinkii 6gretim
programinin igerigi ¢ok. Cok konu var. Bu yilki onuncu simiflar gecen senenin dokuzuncu siniflart pandemi
ogrencisi tam, dokuzuncu simif konulari cok eksik. Cok eksik oldugu icin onuncu swmf konularimin
tamamlanmast ¢ok zor.” ifadesini kullanilmistir.

Ikinci baslik ise motivasyon diizeylerini etkileyen faktrlerdir. Arastirma bulgularmna gére onuncu
smif Ogrencilerindeki cevre baskisiyla olusan “calissam da yapamam” inanci motivasyonlarini
olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica onuncu sinif matematik 6gretim programi ogrencilerin ilk defa
karsilastiklar1 konulardan, dokuzuncu simnif 6gretim programi ise daha énce asina oldugu konulardan
olustugu i¢in dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik dersine yonelik motivasyon diizeyi, onuncu
smiflara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulguyla ilgili olarak goriisiilen
Ogretmenin asagidaki ifadeleri dikkat ¢ekicidir:

“Dokuzuncu sinif programi ortaokuldan liseye gecis diizeyinde iken; onuncu sinif soyut konularim yer
aldigr yogun bir 6§retim programudir. Ozellikle meslek liselerinde ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri
dikkate almdi§inda 63retim programlarimin icerigi sadelestirilmeli, ya da bize dyle bir imkdn verilmeli. Bize
diyorlar ki programi uygula ama nasil ve ne sekilde uygulayacagumiz hakkinda bir sey soylemiyorlar. Okulun
basarist nasil bilmiyorlar ki sadece uygula deniliyor. Bize de bu konuda sans [esneklik] vermeleri gerekiyor.”

Ayrica okuldaki sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerde yetisen Ogrencilerin, akademik
performansim olumsuz yonde etkileyen —aileye maddi kaynak saglama, aile islerini yiiriitme gibi
onceliklerinin var oldugu da tespit edilmisgtir.

Son bashk ise basarili olmanin tanumdir. Dokuzuncu sinif 6grencileri matematikte basarili
olmak igin oncelikle konunun anlasilmasi ve diizenli ¢alismalar yaparak matematik temelinin
saglamlastirilmasi gerektiginin bilincinde olduklar1 goriilmiistiir. Onuncu smif 6grencileri ise basar1ys,
sadece donem sonunda performans notlariyla dersi ge¢me olarak tanimlamaktadir. Matematik
ogretmeni de “...burada da yata yata geciyorlar agikcas: sinif gecme sisteminden 9 tane zayifi olan sinif geciyor
ortalama 50 olsun yeter bu cocuklar niye ¢alissin ki” benzer biciminde diisiincesini dile getirmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Tiirkiye'nin batisindaki bir biiyiiksehirde bulunan bir meslek lisesindeki
dokuz ve onuncu smif 6grencilerinin matematik akademik motivasyonlarinin siuf degiskenine gore
nasil degistigi incelenmistir. Ogrencilerin matematik akademik motivasyon diizeyleri matematikte
basarili olmalarinda 6nemli bir faktordiir. Bu c¢alismada matematik dersine yonelik akademik
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motivasyonlarimn etkileyen faktorlerle ilgili okuldaki diger matematik Ogretmeni, dokuzuncu ve
onuncu smiflardan goniillii 6grencilerle matematik 6grenme motivasyonlariyla ilgili goriismeler ile
sinif ici gozlemler yapilmustir.

Ogrencilerin matematik dersine olan bakis acilarini ortaya koymak igin yapilan goriismelerde
dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik dersine yonelik basarma inanglarinin onuncu siniflara gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Dokuzuncu sinuf &grencilerinin ¢ogunlugunun matematigi
problem ¢ozme olarak gordiikleri ve ders esnasinda sinif iginde olusan rekabet ortami sayesinde
matematik derslerinin eglenceli gectigini; onuncu smif grencileri ise matematik konularinin karmagik
ve soyut olmasmdan dolay1 derslerin anlagilmadigr ve sikici oldugunu belirtmiglerdir. Kutluca ve
Baki'nin (2009) bir calismalarinda ulastiklar1 lise ogrencilerinin onuncu smif matematik dersinde
zorlandiklar1 sonucu calismada elde edilen verileri desteklemektedir. Sezgin (2007) calismasinda
onuncu simif ogrencilerinin ders basarisina etki eden faktorleri; matematik dersine karsi tutumlari,
problem ¢6zme becerileri ve matematik kaygilar1 olarak siralamistir. Bozpolat ve Durdu (2020)
calismasinda ise dokuzuncu smif 6grencilerinin matematik dersine yonelik epistemolojik inanglarinin
onuncu smif 6grencilerine gore daha gelismis oldugunu tespit etmistir. Elde edilen bulgunun aksine
Berkant ve Metin (2020) calismasinda dokuzuncu sinif 6grencilerinin yeni bir okula, farkli sosyal
ortamin icgine girmelerinden dolay1 akademik streslerinin on birinci siniflara gore daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Yapilan sinif i¢i gozlemlerde de dokuzuncu smif &grencilerinin biiyiik
cogunlugunun aktif olarak derse katildig1; onuncu sinuf 6grencilerinin ise ti¢ dort 6grenci diginda bir
kismimnin dersi dinlemedigi, bazilarmin da sadece tahtaya yazilanlar defterine gecirdigi gozlenmistir.
Bu durumun sebebi, pandemi nedeniyle dokuzuncu sinif matematik konularmin uzaktan egitim
yoluyla islenmesi seklinde yorumlanabilir. Ciinkii sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin maddi
imkansizliklardan dolay1 ¢ocuklarina derslere katilabilecek teknolojik donanim saglayamamalars,
ailelerinin maddi gliciine destek amach 6grencilerin zorunlu is hayatma atilmalar: ve tasimal egitim
ile 6gretimlerine devam eden sehir merkezinden uzakta yasayan oOgrencilerin bulundugu yerde
internet erisiminin kisitli olmasi gibi nedenlerden dolayr ¢evrim ici derslere diizenli katilim
saglanamamalar1 sonucunda, Ogrencilerinin istenilen hazirbulunusluk diizeyde olmamasi onuncu
smif konularmi anlamalarina engel teskil etmektedir. Okuldaki diger matematik 6gretmeni de
hazirbulunusluklar: zayif olan 6grencilerin 6grenmeye karsi motive olamayacaklarmi, 6n kosul
ogrenmelerin agirlikli oldugu matematik dersinde eksik temel {izerine yeni konularin insasi zor
oldugundan 6grencilerin matematik derslerini sikici, anlasilmasi gii¢ olarak algilamasinin son drece
dogal oldugunu ifade etmistir. Berkant ve Gengoglu'nun (2015) calismasindaki bir matematik
ogretmeninin “Meslek lisesine farkli miifredat uygulanmali. Sug sistemde. Normal liselere uygulanan
miifredat ile ayni miifredat: uygulamak haksizlik. Ciinkii bu ¢ocuklarda temel yok.” ifadesi de bu ¢alismada
goriisme yapilan 0gretmenin goriisleriyle benzerlik sergilemektedir.

Ogrencilerin ders calismaya yénelik motivasyon diizeyini etkileyen faktorleri ortaya koymak
i¢in yapilan goriismelerde dokuzuncu smif 6grencilerinin neredeyse tamaminda matematikten alinan
diisiik notun matematik ders ¢alisma istegini azaltmayacag) goriilmiistiir. Aksine alian diisiik notu
ylikseltmek icin konu tekrar: yapacaklarini belirtmislerdir. Elde edilen bu bulgu, 6grencilerin konuyu
anlamanin Oneminin farkinda olduklarimi fakat Ogrenme siireglerinde farkli yontem ve teknik
bilmediklerini gostermektedir. Ogrencilere bu konuda bilgilendirici egitimler verilebilir. Onuncu strf
ogrencileri ise diisiik not aldiginda iiziilmeyeceklerini ve c¢alissalar da yapamayacaklarina
inandirildiklar: i¢in herhangi bir ¢aba gostermeyeceklerini belirtmislerdir. Yapilan goriismeler ve
gozlemler sonucunda onuncu sinif 6grencilerinin biiytiik bir kisminda meslek lisesinde okuduklari igin
cevre ve aile baskisi ile tembel 6grenci imajina inandirilip tiniversite hayalleri elinden alinmis ¢ocuklar
oldugu gorilmistiir. Yazgan (2018) meslek lisesi Ogrencileri ile yaptig1 ¢alismasinda goriistiigii
ogrencilerden bazilar1 meslek liselerine daha ¢ok akademik bagaris1 diisiik, tembel 6grencilerin gittigi
sekilde toplumsal bir 6n yarg:t bulundugunu ifade etmistir. Zehir ve Zehir'in (2016) ilkdgretim
matematik Ogretmen adaylar: ile yaptig1 calismasinda meslek liselerinden mezun olan Ogretmen
adaylarinin matematik 6z yeterlik inanglarinin diger okul tiirlerinden mezun olanlara gore daha
diisiik oldugu tespit edilmistir. PISA’daki matematik okuryazarlik 6z yeterlik inan¢ puanlarinda
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ogrencilerin 6grenim gordiigii okul tiiriiniin etkili oldugu gortilmiistiir (Schnulz, 2005). Sekizinci siuf
Ogrencileri ile calisilan Agac¢ (2013) calismasinda Ogrencilerin matematige yoOnelik Ogrenilmis
caresizlik diizeylerinin artmasi ile problem ¢dzme beceri diizeyleri ile matematik basarilariin azaldig:
sonucuna ulagilmistir.

Calismaya katilan Ogrencilerinin bir kisminin evlerinde internet erisimlerinin kisith
olmasindan dolay1 pandemide ders katilamadiklar1 bu siirecte ailesine ekonomik olarak katki
saglamak igin farkli islerde c¢alistiklarini belirtmislerdir. Bu durum Ogrencileri derslerden
uzaklastirdig1 ve akademik 6z-yeterlik algilarini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir. Akademik 6z-
yeterlik algilar1 6grencilerin akademik bir gorevi basari bir seklide yerine getirebilmesine olan
inancadir (Fadlelmula, 2011). Diisiik 6z-yeterlik algis1 motivasyonel problemler ortaya ¢ikarmaktadir
(Akengin vd., 2014). Diisiik 0Oz-yeterlik algisina sahip Ogrenci, bir gorevi yerine getirmekten
kaginmakta ve kolay vazge¢mektedir. Ortadgretim Ogrencilerinin basariyr yordamada 6z-yeterlik
diizeylerinin 6nemli bir degisken oldugu sonucuna ulasan alanyazinda birgok ¢alisma bulunmaktadir
(Duman, 2007; Kelesoglu, 2011; Ozkeles Caglayan, 2010). Ayrica sosyoekonomik diizeyi diisiik olan
ailelerdeki akademik basaris1 diisiik 6grenciler bir an 6nce calisma hayatina atilmak istemektedir. Bu
durumda 6grencilerin okula ve derslere olan ilgisini ve basari inancini azaltmaktadir.

Dokuzuncu sinuf 6grencilerine sorulan eglenceli etkinlikle yapma imkanin varken calisman
gerektiginde neyi segersin sorusuna dgrencilerin tamami Oncelikli olarak ders ¢alisacagini aktiviteleri
daha sonra da yapabilecegini ve matematikte basar1 elde etmek iginde planh ¢alisilmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu durum o&grencilerin 6grenme sorumluluguna sahip oldugu gostermektedir.
Ogrenme sorumluluguna sahip oOgrenciler hedeflerini belirleyip hedefine uygun calismay1
planlayabilmekte ve Ogrenmeyi engelleyecek faktorleri ortadan kaldirabilmektedir. Ogrenme
sorumlulugunu alabilen 6grencinin basarili olmasi kagimnilmazdir (Ersoy ve Bager, 2010). Kaya ve
Dogan (2014) calismasinda 6grenci sorumlulugunu soyle tanimlamaktadir; akademik olarak
davranislarinin farkinda olup sergiledigi davramslarinin sonuglarini {istlenmek, se¢imlerinin getirdigi
ylikiimliiliiklerini yerine getirmek ve gevresiyle saglikli bir iletisim kurabilmektir. Calismamizdan
elde edilen bulguyu destekleyen Ozbulat (2020)'m ortaokul dgrencileri ile yaptig1 calismasinda da
6grenme sorumlulugu ile okul motivasyonu arasinda pozitif yonde iligki bulunmustur. Onuncu smf
Ogrencilere ayni soru soruldugunda ise aktiviteyi segeceklerini matematigi caligsalar da
yapamayacaklarini belirtmislerdir. Ayrica matematikten ge¢gmenin bir 6nemi olmadig1 sadece yilsonu
ortalamasinin elli olmasi sinifi ge¢meye yeterli oldugunu belirtmislerdir. Bu durum tamamen simif
gecme sisteminin agiginda kaynaklanmaktadir. Haftalik ders saati fazla olan derslerin yilsonu agirlik
ortalamaya etkisinin ¢ok fazladir. Dolayisiyla bu tip liselerinde meslek derslerinin haftalik ders
saatleri, kiiltiir derslerine (matematik, kimya, fizik, tarih vb.) gére daha fazla oldugu icin 6grencilerin
kiiltiir derslerine olan ilgisini azaltmaktadir. Okuldaki matematik 6gretmeni de benzer sekilde siuf
gecme sisteminin de 6grencilerin akademik motivasyonlarmi olumsuz etkiledigini 6zellikle 6grenme
sorumluluguna sahip olmayan, belirli bir hedefi olmayan 6grenciler igin bulunmaz bir firsat oldugunu
ve sinufi gececek kadar ortalamay1 yakalayan ogrenci, diisitk not aldigi derslere ¢alismadigim
belirtmistir.

Genel olarak dgrencilerde matematik akademik motivasyonlar: istenilen diizeyde olmadig:
fakat dokuz ve onuncu sinflar1 kiyasla onuncu smif 6grencilerinin derse katilimlari, derse karsi
ogrenme isteklerinin daha zayif oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak; 6grencilerin pandemide
egitim sistemine uzun bir siire ara verilmesi ile okuldan uzak kalmalari, hazirbulunugluk diizeyinin
istenilen diizeyde olmamasi, 6gretim programlarinin ¢cok yogun olmasindan dolay1 6nceki yillar telafi
imkaninin bulunmamasi, gevre/aile baskisiyla olusan matematik 6nyargilar: ve ailelerine ekonomik
katki saglamak i¢in okuldan sonra farkl islerde ¢alisma zorunda olmalari sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki 6neriler yapilanir:
e Ogrencileri ders calisirken sadece konu tekrari yaptiklari tespit edildigi icin 6grencilere
bilgilendirici bireysel ¢alisma teknikleri anlatilmalidir.



230 Emine CAN YURT & Kerim GUNDOGDU

e  Onuncu simif dgrencilerinin basari inancini gelistirmeye yonelik kisisel gelisim seminerleri
diizenlenebilir.

e Ogrencilere matematiksel kavramlarin giinlitk yasamla iliskilendirerek nasil ve nerede
kullanildig1 anlatilmalidir. Bunun i¢in matematik 6gretmenlerine matematiksel modelleme
egitimi verilebilir.

e Ogretmenlere Ogretim programlari uygulanirken sinif seviyesine gore uyarlama
yapabilmeleri, program iizerinde O6zerk olabilme olanaklari saglanmalidir. Bunun iginde
Ogretmenlere program okuryazarligi, program gelistirme gibi hizmet ic¢i egitimler
diizenlenebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

The mathematics curriculum based on the constructivist education approach was
implemented in 2006. Although mathematics curricula prepared according to the progressive
education approach have been employed for many years, it is remarkable that the reasoning skills of
the students are insufficient, and the students see mathematics as a lesson that requires memorization
(Toluk-Ugar, Pigkin, Akka & Tasci, 2010). Teachers’” way of delivering the lesson, their attitudes
towards the student and the lesson, and the resources and materials they use in the learning
environment have positive or negative effects on students’ gaining different perspectives on the
problems they face, transferring mathematics to daily life, and academic success (Basar & Dogan,
2020).

The mathematics beliefs of students are an important factor in mathematics education
(Moscucci, 2007). In the formation of students’ thoughts about mathematics, issues such as students’
giving importance to practical knowledge rather than conceptual (Baki & Kartal, 2004), using direct
expression method without adapting them to current life (Basar & Dogan, 2020), and solving only
questions without including the textbooks in the lesson process. They are all among the reasons
students have negative attitudes toward mathematics throughout the literature. Using a single type of
mathematics textbook regardless of the level difference in high school types renders its function
inadequate, especially in schools with low academic success. The preparation of centrally developed
and implemented curricula and textbooks, regardless of regional differences (Biimen, 2019)
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contradicts the progressive education approach. Regardless of the classroom’s readiness level, the
teachers’ pressure of authority in implementing the central national curriculum and the minimum
level of autonomy over the curriculum are among the factors that negatively affect the students” belief
in success in the mathematics course. Since readiness is predominant for mathematics lessons,
teachers need time to repeat previous years’ topics. When the tenth-grade mathematics curriculum is
examined, it is undoubtedly seen that the concepts students encounter for the first time are included.
Therefore, to eliminate this case, it is crucial to develop prerequisite learnings of the previous years
and consolidate the basis. Because the subjects they encounter for the first time include different
abstract concepts and the belief systems they have developed based on past failure stories, students
may show learning resistance against mathematics. This study aims to reveal the reasons for the
changes in the motivation of ninth and tenth-grade students in the vocational high school towards the
mathematics lesson.

Method

As one of the qualitative research designs, “embedded single case” benefited in this study.
The case dealt with in the study was the differentiation in the academic motivations of high school
students towards mathematics observed in the direction of the researchers’ experiences at two
different grade levels. In this study, the ninth and tenth grades were considered units of analysis, and
the differentiation in their motivation toward mathematics was examined through observation and
interviews with 17 students. In addition, an interview was held with the other mathematics teacher
who taught the ninth and tenth grades.

Findings

When the interviews were analyzed, the findings were divided into three headings. The first
theme is the motivation levels of the students. When the findings are examined, it is seen that almost
all of the ninth and tenth-grade students have deficiencies in basic processing skills. However, it has
been determined that ninth-grade students are more willing to complete these deficiencies than tenth-
grade students. The interview with the other teacher at the school stated that the students with low
readiness levels experienced low motivation and reluctance toward the lesson.

The second themewas the factors affecting motivation levels. According to the research
findings, the belief that “I can’t do it even if I work”, caused by environmental pressure, negatively
affects tenth-grade students’ motivation. In addition, since the tenth-grade mathematics curriculum
consists of the subjects that the students encounter for the first time and the ninth-grade curriculum
consists of the subjects they are familiar with, it was seen that the motivation level of the ninth-grade
students for the mathematics course is higher than the tenth grade students. In addition, it has been
determined that students whose families are at low socioeconomic status have priorities such as
providing financial resources to the family and running family businesses, which negatively affect
their academic performance.

The last theme was the definition of success. It has been observed that ninth-grade students
were aware that to be successful in mathematics, they must first understand the subject and
strengthen the foundation of mathematics by doing regular studies. Tenth-grade students defined
success as passing the lesson with performance grades only at the end of the semester. It has been
determined that the end-of-year average of fifty point for passing a class causes a decrease in the
importance of mathematics on a lesson basis.

Conclusion and Discussion

In the interviews to reveal the students’ perspectives on the mathematics lesson, it was
determined that the ninth-grade students’ achievement beliefs towards the mathematics lesson were
higher than the tenth-grade students. Most of the ninth-grade students see mathematics as problem
solving and that mathematics lessons are fun thanks to the competitive environment created in the
classroom during the lesson; Tenth-grade students, on the other hand, stated that the lessons were
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incomprehensible and boring due to the complexity and abstractness of mathematics subjects. In the
classroom observations made, the majority of the ninth-grade students actively participated in the
lesson; On the other hand, it was observed that some of the tenth-grade students, except for three or
four students, did not listen to the lesson, and some only recorded what was written on the board in
their notebooks. Due to the pandemic, the reason for this situation can be interpreted as the teaching
of ninth grade mathematics subjects through distance education. Because families with low
socioeconomic status cannot provide their children with the technological equipment to attend classes
due to financial impossibilities, the compulsory employment of students to support their families’
financial power, and the limited internet access of students living far from the city center who
continue their education with bussed education. As a result of not being provided with the students,
the lack of readiness level of the students prevents them from understanding the tenth-grade subjects.
The other mathematics teacher in the school also stated that students with weak readiness could not
be motivated to learn, and it is quite natural for students to perceive mathematics lessons as tedious
and difficult to understand, since it is difficult to build new subjects on the missing foundation in the
mathematics lesson, where prerequisite learning is predominant.

In the interviews conducted to reveal the factors affecting the motivation level of students for
studying, it was seen that low grades received from mathematics in almost all ninth-grade students
would not reduce their desire to study mathematics. On the contrary, they stated that they would
repeat the subject to increase the low grade received. This finding shows that students know the
importance of understanding the subject but do not know different methods and techniques in their
learning processes. Informative training can be given to students on this subject. On the other hand,
Tenth-grade students stated that they would not be upset when they got low grades and would not
make any effort because they were made to believe that they could not do it even if they tried. As a
result of the interviews and observations, it was seen that most of the tenth-grade students were
children who were persuaded to believe in the image of lazy students due to the pressure of the
environment and family, and their dreams of the university were taken away from them because they
were studying in a vocational high school. Some students who participated in the study stated that
they could not attend classes during the pandemic due to limited internet access at home and that
they worked different jobs to contribute to their families economically. It can be said that this situation
distracts students from lessons and negatively affects their academic self-efficacy perceptions.

To the question of what do you choose when you need to study when you have the
opportunity to do it with the fun activity asked the ninth-grade students, all of the students stated that
they would study first, they could do the activities later, and that planned work should be done in
order to achieve success in mathematics. This shows that students have the responsibility of learning.

In general, it was seen that the students' academic motivation in mathematics was not at the
desired level, but the tenth-grade students’ participation in the course and their willingness to learn
were weaker compared to the ninth and tenth grades. As the reason for this, students stay away from
school due to a long break from the education system in the pandemic, the level of readiness is not at
the desired level, the lack of compensation for previous years due to the intensive curriculum,
mathematical biases caused by environmental/family pressure, and working in different jobs after
school to provide an economic contribution to their families.



