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Oz

Bu ¢aligmanin amaci, Singapur ve Tiirkiye’ye ait 7. sinif matematik ders kitaplarinin geometri
ve Olgme Ogrenme alaninda yer alan sorularin PISA matematik yeterlik Olcegine gore
karsilastirmali analizlerini yapmaktir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Bu kapsamda kolayda ornekleme yontemine gore, 6gretmen olan aragtirmacinin derslerinde
kullandi1g1 “Ekoyay” yayinciliga ait kitap ile bir proje ¢ercevesinde Singapur’dan temin edilen
“Marshall Cavendish Education” yaymciliga ait kitaplar tercih edilmistir. Arastirma
kapsaminda Tiirk ders kitabindan toplam 222 soru, Singapur kitabindan ise toplam 480 soru
degerlendirilmis, sorular iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz bir sekilde ayr1 ayr1 kodlanmaistir.
Kodlama islemlerinde saglanan yiiksek uyum, ¢aligmanin giivenilir oldugunu gostermektedir.
Calisma sonucunda Tiirkiye’deki matematik ders kitabinda sorularin en fazla 2. diizeyde
oldugu, 5. ve 6. diizeyden soru bulunmadigi, buna karsin Singapur’da kullanilan kitapta ise
sorularin en fazla 3. diizeyde oldugu, ayrica 5. ve 6. diizeyden sorularin bulundugu tespit
edilmistir. Bu nedenle, Singapur 7. smif ders kitabindaki sorularin Tiirkiye’ye kiyasla daha
fazla iist diizey yeterlikler icerdigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: PISA matematik yeterlik 6lgegi, Matematik ders kitabi, Singapur,
Tiirkiye
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Turkish and Singaporean Mathematics Textbooks:

A Comparison Study

Abstract

The purpose of this study is to make a comparative analysis of the questions in the geometry
and measurement learning field of the 7th-grade mathematics textbooks of Singapore and
Turkey according to the PISA mathematics proficiency scale. The document analysis method
was used in the research. In this context, according to the convenience sampling method, the
book belonging to "Ekoyay" Publishing used by the researcher, who is a teacher in his
lessons, and the books belonging to "Marshall Cavendish Education™ Publishing, which were
obtained from Singapur within the framework of a project, was preferred. Within the scope of
the research, a total of 222 questions from the Turkish textbook and a total of 480 questions
from the Singapore book were evaluated, and the questions were coded separately by two
researchers. The high coherence provided in the coding processes shows that the study is
reliable. As a result of the study, the questions in the mathematics textbook in Turkey are at
the 2nd level at most, there are no questions from the 5th and 6th levels, whereas in the book
used in Singapore, the questions are at the 3rd level the most, and there are also questions
from the 5th and 6th levels. detected. For this reason, it can be said that the questions in the
Singapore 7th grade textbook include more high-level competencies compared to Turkey.

Keywords: PISA mathematics proficiency scale, Mathematics textbook, Singapore, Turkey
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Giris

Matematik Ogretimi karmasik bir etkinliktir. Bu etkinligin birgok faktorden etkilendigi
sOylenebilir. Herhangi bir faktérde meydana gelen degisimin matematik 6gretimini tamamiyla
dontstiirebilmesi olduk¢a zordur. Ancak, matematik Ogretimi uygulamalarindaki bu
doniisiimiin 6gretim programlart ve Ozellikle ders kitaplar1 araciligi ile gerceklesebilecegi
sOylenebilir (Watanabe, 2014). Bu sebeple, en onemli derslerden biri olan matematikte
ogrencilerin derse karsi potansiyelinin olup olmadigini anlayabilmek i¢in, ders kitaplarinda
yer alan igerik ve Ogretim yoOntemlerinin titizlikle incelenmesi gerekmektedir (Johansson,
2003). Ogrencilerin matematikte kendini deneyimleyebildigi, genel ve 6zel hedeflere
ulasmada ders kitab1 ve ders notlar1 tek kaynak durumundadir (Ozsoy ve Ikikardes, 2004;
Semerci, 2004). Ders kitaplarinda yer alan temel 6grenme alanlari; sayilar, geometri ve cebir
matematigin odak noktas1 konumundadir. Bu 6grenme alanlari, tiim ortaokul matematik ders
kitaplarinda ele alinmaktadir (Kulm, 1999). Matematik dersinin diger derslere kiyasla daha
zor ve sikici bir ders olarak algilanmasindaki sebeplerden biri de, matematik ders kitaplarinin
roliidiir (Dane, Dogar ve Balki, 2004). Bu durum, matematik ders kitaplarinin daha dikkatli
yazilmasini gerektirir. Kitaplarin farkli olmasinin nedenlerden biri, yazarlarin kullandig: ifade
dilidir (Y1lmaz, Secken & Morgil, 1998). Bu yiizden matematik ders kitaplart alaninda uzman
olan egitimciler tarafindan hazirlanmalidir. Ayrica, matematik ders kitaplar1 6gretmen ve
ogrencilerin yararlanabilecegi, Ogrencinin zihinsel gelisimine uygun olan ve konularin
somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora sunuldugu bilgiler igermelidir (Sadoski,
2001). Iyi bir matematik ders kitabinda bulunmasi gereken ozellikler; dogruluk, kesinlik,
giincellik ve objektifliktir (Seguin, 1989).

Son yillarda Program for International Student Assessment (PISA) ve The Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMMS) gibi uluslararasi smavlarda
basarilariyla dikkat ¢ceken Singapur’da (MEB, 2019) kullanilan matematik ders kitaplarinin
icerigi incelendiginde, kitaplarin ¢ok genis kapsamli olmadigi goriilmiistiir. Bu durum
sayesinde, 0grenciler temel kavramlar1 ayrintili bir sekilde 6grenebilmektedir (CIU, 2008).
Bununla birlikte, Singapur matematik ders kitaplar1 6grencilerdeki mevcut somut yasantilar
soyut fikirlerle iliskilendirmelerini saglayarak, Ogrencilerin kavram ve becerilerini
giiclendirmektedir (Yoong ve Hoe, 2009). Diger taraftan, Singapur ders kitaplarinda genel
olarak problem ¢6zme, bir problemi temsil etmek i¢cin modeller ¢izme, iligkileri gormek i¢in
resimsel temsiller kullanma ve problem ¢6zmede stratejiler kullanma gibi temel yaklagimlara
odaklanildig1 sdylenebilir (Dindyal, 2006; Soh, 2008; Wong ve Lee, 2009).

Geometri 0grencilerin en ¢ok zorlandig: alanlarin basinda gelmektedir, bu durum uluslararasi
diizeyde yapilan sinavlarin sonuclari incelendiginde de ortaya g¢ikan bir gergektir (Olkun &
Aydogdu, 2003; Yiicel, Karadag & Turan, 2013). Bu simnavlarda Tiirk 6grencilerin 6zellikle
geometri konularinda zorluk yasadiklar1 saptanmustir (Ozen, 2015). Ogrencilerin geometriye
kars1 olumsuz bir tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir (Celebi Akkaya, 2006). Bu durum,
geometri Ogretimi arastirmalarint ve Ogrencilerin geometri becerilerini gelistirmek adina
yapilan g¢alismalart zorunlu hale getirmektedir (Cil, Kuzu & Simsek, 2019). Geometri
ogretiminin birgok bileseni vardir, bunlardan biri de ders kitaplaridir (Yiiksel, 2010). Mullis,
Martin, Foy & Arora’a (2012) gore, Tiirkiye’de 6gretmenlerin ders kitabi kullanimi oldukga
sik ve yaygindir. Literatiirde Tiirkiye ve Singapur’da kullanilan matematik ders kitaplarin
kiyaslayan farkli ¢alismalar bulunmaktadir. Bu kapsamda Toprak ve Ozmantar’a (2019) gére
Tiirk ve Singapur ders kitaplart kapsamli 6rnekler icermemekte ve kitaplarda 6grenciyi
denemeye tesvik eden sorular bulunmamaktadir. Karanci (2011) yaptig1 calismada, Singapur
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kitaplarinda Tiirk kitabina kiyasla matematik derslerinde 6grencileri teknolojiyi kullanmaya
zorlayan drneklerin daha fazla olduguna dikkat cekmistir. Ozdogan (2010) yaptig1 calismada
cevre, alan ve hacimle ilgili konularin Tiirkiye’de kullanilan matematik ders kitaplarinda
Singapur’dakilere kiyasla daha kapsamli ele alindigin1 gostermistir. Erbas, Alacacit & Bulut’a
(2012) gore ise Singapur kitaplarinda konu igerigi az fakat gorsel 6ge kullanimi zengindir.
Benzer calismalar degerlendirildiginde, Singapur’da ve Tiirkiye’de okutulan matematik ders
kitaplarini igerdikleri sorularin zorluk derecesi bakimindan kiyaslayan bir c¢aligmaya
rastlanilamamistir. Bdyle bir karsilastirma calismasi i¢in ozellikle PISA smavlarindaki
basarilar1 ile 6n plana ¢ikan Singapur’un ders kitaplarin1 PISA matematik yeterlik diizeyleri
bakimindan incelemek anlamli olacaktir. “PISA Matematik Yeterlik Olcegi” 2003 yilinda
PISA tarafindan gelistirilmistir ve alt1 yeterlik diizeyinden olusmaktadir. Bdyle bir
incelemedeki amag, iilkelerin uluslararas1 siavlardaki basar1 diizeylerini ders kitaplar1 ile
aciklamaya ¢alismaktan ziyade kitaplarda yer alan sorular arasindaki benzerlik ve farkliliklar
ortaya c¢ikarmaktir. Boylelikle bu calisma ile 6zellikle Tiirkiye’de kullanilan ders kitaplarinin
iceriklerinin gelistirilmesine katkilar sunulabilecektir. Bu kapsamda c¢alismanin amaci,
Singapur ve Tiirkiye’ye ait 7. sinif matematik ders kitaplarinin geometri ve dlgme dgrenme
alaninda yer alan sorularin PISA matematik yeterlik dlgegine gore karsilagtirmali analizlerini
yapmaktir.

Problem Ciimlesi

Calismanin problemi “Singapur ve Tiirkiye’ye ait 7. smif matematik ders kitaplarinin
geometri ve 0lgme Ogrenme alaninda yer alan sorularin PISA matematik yeterlik 6l¢egine
gore karsilastirmali analizleri nasildir?” seklindedir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma bir kitap incelemesi ¢alismasi oldugu i¢in burada nitel arastirma yontemlerinden
biri olan dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman analizinde incelenen konuya
iliskin yazili metinler dikkatli ve sistematik bir sekilde analiz edilir (Yildinm & Simsek,
2005; Wach, 2013).

Ders Kitaplarinin Se¢imi

Bu calismada, PISA smavinin uygulandigi 14-15 yas grubunda yer alan (Mercik, 2015) 7.
smif dgrencilerine okutulan matematik ders kitaplar1 secilmistir. Arastirmada, Tiirkiye’de ve
Singapur’da kullanilan matematik ders kitaplarinin geometri ve Olgme Ogrenme alanlari
boliimlerinde yer alan sorular incelenmistir. Bu kapsamda kolayda ornekleme yontemine
(Ozmen & Karamustafaoglu, 2019) gore, dgretmen olan arastirmacinin derslerinde kullandig

“Ekoyay Yaymciliga” ait kitap ile bir proje cergevesinde Singapur’dan temin edilen “Marshall

Cavendish Education Yaymciliga” ait kitaplar tercih edilmistir. Iki kitap da ait olduklari
iilkelerde halihazirda ders kitab1 olarak okutulmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada her iki tlilkenin kitaplarinda yer alan geometri ve 6lgme O0grenme alanina ait
cozilmiis ornekler ile birlikte Tiirkiye’deki ders kitaplarinda ¢’ Etkinlik’’, <’Sira Sizde’ ve
Singapur’daki ders kitaplarindaki “’Class Activity’’ boliimlerinde yer alan problemler ele
alinmistir. Arastirma kapsaminda Tiirk ders kitabindan toplam 222 soru, Singapur kitabindan
ise toplam 480 soru degerlendirilmistir.
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PISA Matematik Yeterlik Olcegi

PISA Matematik Yeterlik Olgegi alt1 yeterlik diizeyinden olusan bir dlgektir. 2003 yilinda
PISA tarafindan gelistirilerek, 0grencilerin matematik yeterlik diizeylerini belirlemek i¢in
kullanilmigtir. Bu arastirmada, o6lgegin Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Bagkanligi (EARGED) tarafindan Tiirkgeye terciime edilmis hali
kullanilmistir. Bu 6lgek, en alt yeterlik diizeyi olarak 1. diizey, en iist yeterlilik diizeyi olarak
6. diizey seklindedir (Emin, 2019). PISA matematik yeterlik olgek diizeylerine ait
tanimlamalar Tablo 1’de verilmistir (MEB, 2019).

Tablo 1. PISA Matematik Yeterlik Diizeyleri

Yeterlik Diizeyleri Aciklamalar

1 Coziiciiler, icinde gerekli tiim bilgilerin yer aldig1 sorularda verilen yonergeleri
takip ederek bilgiyi taniyabilir, ¢6ziim i¢in rutin islemleri yapabilirler.

2 Coziiciiler, tam sayilarin bulundugu sorularda temel islem, algoritma veya
formiilleri kullanilabilirler.

3 Coziciiler ylizdeleri, kesirleri, ondalik sayilar1 ve oran-orantiy1 kullanarak
islem yapilabilirler.

4 Coziiciiler, cesitli gosterimler ile gercek problemler arasinda iliski arar. Sorular
sinirli  karmagik somut durumlar igin ¢esitli modellerin kullanilmasini
gerektirir.

5 Coziciiler modeller gelistirerek, bu modellere uygun problem ¢6zme

stratejileri segerek karsilastirma yapabilirler.

6 Coziiciiler, ileri diizey iliskilendirme becerisi gerektiren sorular igin
¢oziimlerini genelleyebilir ve kavram haline getirebilirler.

Verilerin Kodlanmasi ve Analizi

Arastirmada ele alinan geometri ve OSlgme sorulari arastirmaci ve bir uzman matematik
ogretmeni tarafindan PISA matematik yeterlik Olcegine gore ayr1 ayr1 kodlanarak
degerlendirilmistir. Kitap, sayfa numarasi, soru sirast ve sorunun Olcege gore seviyesi
kodlayicilar tarafindan not edilmistir.

Sorularin PISA matematik yeterlik dl¢cegine gore analizi i¢in, kitaplardan secilen drnek birer
soru asagida verilmistir.
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Tiirkiye’de kullanilan olan Ekoyay Yayinlar1 7. sinif matematik ders kitabinda yer alan
ve 1. diizey olarak belirlenen degerlendirme boliimiine ait bir soru Sekil 1’de
gosterilmektedir.

Sekil 1. “Cisimlerin farkli ydonlerden goriiniimii” alt grenme alanindan bir soru (s. 291, 1.soru)

Coktan se¢meli olan bu orunun iist kisminda bir yapmin farkli yonlerden goriintimleri
verilmistir. Ogrenciden bu goriiniimlere uygun yapiy1 siklar arasindan bulmasi istenmektedir.
Ogrenci bu durumda farkli perspektiflerin iki boyutlu goriintiilerinden yola gikarak cismin iig
boyutlu haline ulagmalidir. Dolayisiyla bu soru icin 6grencinin uzay ve sekil bilgisine sahip
olmasi gerekir. Bu baglamda, verilen bir temsilin farkli yonlerden goriiniimlerinin incelenip
yorumlanmasi, verilen ifadelerde acik ve anlasilir bir dil kullanilmasi, soruda ne istenildiginin
acik olmasi ve Ogrencinin dogru cevabi siklar arasindan se¢gmesi yoniinden bu soru, 1.
seviyeyi yansitmaktadir.

Singapur’da Marshall Cavendish Education Yaymnlar1 7. simif matematik ders kitabinda yer
alan ve 3. diizey olarak belirlenen bir soru Sekil 2°de gosterilmektedir.

r

A farmer has three pieces of land as shown below. These lands are ex-
changed for a new piece of land of area 134 000 m°. Find his gain or loss
in land area.

429 m

385 m

220 m k20m 132 m

34l m

132 m

Sekil 2. Alan ve Cevre alt 6grenme alaninda yer alan soru 6rnegi (s.337, 5.soru)

Bu soruda verilen ¢okgensel bolgelerin 134.000 metrekarelik bir arazi parcasi ile karsilikli
degistirilmesi s6z konusudur. Bu durum sonucunda, arazilerden elde edilecek kazang veya
kaybin hesaplanarak yorum yapilmasi beklenmektedir. Bu baglamda, 6grenci verilen
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arazilerin alanlarin1 bulmalidir. Dolayisiyla liggen, yamuk ve dikdortgen seklindeki arazilerin
kapladigr alanlar1 hesaplama oOn bilgisine sahip olmalidir. Daha sonra, degis-tokus
yapildiginda kazangl mi1 zararlh mi ¢iktign hakkinda karar vermelidir. Ogrenciden kompleks
olmayan bir problemin ¢6zlimiiniin yapilmasi istenmektedir. Bu becerilere sahip bir 6grenci
akil yiiriitme yoluyla bilgileri yorumlayip uygun sekilde kullanabilir. Bu durumda 6grenci
problemin ¢6ziimiinde ardisik kararlar vermelidir. Bu diizeyde bulunan o6grenciler, elde
ettikleri bulgulardan hareketle dogrudan akil yiiriitme yapabildikleri i¢in soru, 3. diizeydedir.

Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci, 10 yillik matematik 6gretmenidir ve son 5 yildir Kastamonu’da MEB’e bagli bir
ortaokulda gorev yapmaktadir. Dolayisiyla arastirmaci derslerinde kullandigi matematik ders
kitaplar1 hakkinda gerekli bilgi ve deneyime sahip oldugu icin kitaplarin giiglii ve zayif
yonlerine hakimdir. Kitaplarda yer alan sorularin analizinde arastirmaci oldukca objektif
olmaya caligmistir. Ayrica ¢calismanin giivenilirligi i¢in sorular matematik egitiminde uzman
bagka bir 6gretmeni tarafindan da ayrica degerlendirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel bir arastirmanin gegerligi bulgularin dogrulugunun degerlendirilmesi ile saglanir
(Creswell & Plano Clark, 2011). Bu nedenle, Tiirkiye’de ve Singapur’da halihazirda ders
kitab1 olarak kullanilan kitaplarda yer alan sorular arastirmanin amaci kapsaminda iki farkli
aragtirmaci tarafindan yaklasik 6 ay gibi uzun sayilabilecek bir siirede degerlendirilerek
gegerlilik saglanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler iki farkli aragtirmaci tarafindan her
kitap icin ayr1 ayr1 yapilmistir. Daha sonra kodlamalar arasindaki uyum igin “Uzlasma
Yiizdesi (P) = goriis birligi (Na)/[goriis birligi (Na)+goriis ayriligit (Nd)]x100” uzlagma
yiizdesi formiilii (Miles ve Huberman, 1994) kullanilmistir. Tiirkiye’de kullanilan kitap igin
uzlasma % 90,90, Singapur kitab1 icin ise % 90,22 olarak bulunmustur. Buna gore,
arastirmanin  giivenilir oldugu soylenebilir. ki arastirmacinin da uzlasamadigi sorularda,
matematik egitimi alninda uzman bir akademisyenin goriisiine bagvurularak bu sorular da
analiz sonuglaria dahil edilmistir.

Arastirmanin Etik izni

Bu arastirma kapsaminda kitap incelemesi ¢aligmasi yiiriitiilmiis olup, arastirmanin etik kurul
izni gerektiren bir boyutu bulunmamaktadir.

BULGULAR

Arastirmanin problemi olan “Singapur ve Tirkiye’ye ait 7. simif matematik ders kitaplarinin
geometri ve O6lgme 0grenme alaninda yer alan sorularin PISA matematik yeterlik 6l¢egine
gore karsilastirmali analizleri nasildir?” sorusuna cevap aramak igin yiiriitiilen caligmalar
sonucunda ulasilan bulgular, tablolastirilarak yorumlanmastir.

Tablo 2’de, Tiirkiye’de kullanilan 7. siif matematik ders kitabinda yer alan sorularin PISA
matematik yeterlik diizeylerine ve ait olduklar1 alt 6grenme alanlarma gore frekanslart ve
ylizde oranlar1 verilmistir.
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Tablo 2. Tiirkiye’ye Ait Ders Kitabinda Yer Alan Sorularin Matematik Yeterlik Diizeyleri

7. siif (Tiirkiye)
PISA Matematik Yeterlik Diizeyleri
1 2 3 4 5 6 Toplam
fl % f % | f| % fl % [fl%|f|%]| f %

Alt 6grenme alani

Dogrular ve Agilar 2| 556 | 31 |86,11|2 | 556 | 1|278|-|-|-|-]|36]10000
Cokgenler 4| 367 |68 |6239]35|32,11( 2| 183 |-|-|-|-|109] 100,00
Cember ve Daire 13| 2364 | 30 | 5455 12| 2182 | - | - |-|-|-| - |55 | 100,00
Cwimlerin Farkh |8 ]3636| 5 [2273| 4 1818 5 [22.73|-| - |-| - | 22 | 100,00
Toplam 271 12,16 | 134| 60,36 | 53| 23,87 | 8 | 3,60 |- | - |-| - |222] 100,00

Tablo 2. incelendiginde, alt 6grenme alanlarina ait sorularin 1., 2., 3. ve 4. diizeylerde oldugu
goriilirken 5. ve 6. diizeye ait sorularin bulunmadigi belirlenmistir. Tabloya gore; 222
sorudan 27 (% 12,16) tanesi 1. yeterlik diizeyinde, 134 (% 60,36) tanesi 2. yeterlik diizeyinde,
53 (% 23,87) tanesi 3. yeterlik diizeyinde ve 8 (% 3,60) tanesi 4. yeterlik diizeyinde oldugu
gorlilmektedir. Bu baglamda kitapta en fazla soru sayisinin 2. diizeye ait oldugu goriilmiistiir.
Kitaptaki sorularin yaklasik % 73’1 alt diizey olarak tanimlanan 1. diizey ve 2. diizey
sorulardan olugmaktadir. Kitaptaki sorularin yaklasik % 27°si orta diizey olarak bilinen 3.
diizey ve 4. diizey sorulardan olugsmaktadir.

Tablo 3’de, Singapur’da kullanilan 7. sinif matematik ders kitabinda yer alan sorularin PISA
matematik yeterlik diizeylerine ve ait olduklar1 alt 6grenme alanlarina gore frekanslar1 ve
yiizde oranlar1 verilmistir.

Tablo 3. Singapur’a Ait Ders Kitabinda Yer Alan Sorularin Matematik Yeterlik Diizeyleri

7. smif (Singapur)

PISA matematik yeterlilik diizeyleri
Alt Ogrenme Alam 1 2 3 4 5 6 Toplam
fl % f % f % f % f % |f| % f %
Introducing Geometry |, |5 41 | 47 (56,63| 18 |21,69| 14 |16:87| 2 | 241 |-| - | 83 |100,00
(Geometriye Giris)
Polygons 6 |5,77| 20 |19,23| 50 |48,08| 24 |23,08| 4 | 3,85 |-| - |104]100,00
(Cokgenler)
Symmetries and Nets
of Solid Figures | 5 1615 | 51 |42,86| 15 |3061| 5 [1020| 5 |1020(-| - | 49 | 100,00
(Simetri ve Kat1
Cisimlerin A¢ginimi)
Area and Perimeter 313,19| 16 |17,02| 38 {40,43| 26 |27,66|11|11,70|-| - 94 |100,00
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(Alan ve Cevre)

Volume, Surface Area
and Density
(Hacim, Yiizey Alan1
ve Yogunluk)

3 (366| 14 |17,07| 28 |34,15| 28 [34,15| 8 | 9,76 |1|1,22| 82 | 100,00

Similarity and
Congruence 6 (882| 16 |23,53| 28 |41,18| 13 |19,12| 5| 735 |-| - | 68 | 100,00
(Eslik ve Benzerlik)

Toplam 23|4,79|134|27,92|177|36,88|110(22,92|35| 7,29 |1|0,21|480| 100,00

Tablo 3 incelendiginde, alt 6grenme alanlarina ait sorularin 1., 2., 3., 4. ve 5. diizeylerde
oldugu gortiliirken, 6. diizeye ait sadece bir soru tespit edilmistir. Tabloya gore; 480 sorudan
23 (% 4,79) tanesi 1. yeterlik diizeyinde, 134 (% 27,92) tanesi 2. yeterlik diizeyinde, 177 (%
36,88) tanesi 3. yeterlik diizeyinde, 110 (% 22,92) tanesi 4. yeterlik diizeyinde, 35 (% 7,29)
tanesi 5. yeterlik diizeyinde ve 1 (% 0,21) tanesi 6. diizeyde yer almaktadir. Bu baglamda,
kitapta 2., 3. ve 4. diizeye ait soru sayilarinin dengeli bir sekilde dagildigi saptanmistir.
Kitaptaki sorularin yaklasik % 33’1 alt diizey olarak tanimlanan 1. diizey ve 2. diizey
sorulardan olugmaktadir. Orta diizey olan 3. ve 4. diizeye ait sorular ise toplam sorularin
yaklasik % 60’11 olusturmaktadir. Ust diizey olarak tanimlanan 5. ve 6. diizeyde ise yaklasik
% 8 kadar soru bulunmaktadir. Yine iist diizey olarak tanimlanan 6. diizeyde 1 soru tespit
edilmigtir. Kitaplarda bulunan sorularin daha ¢ok 2., 3. ve 4. diizeylerde dengeli sekilde
yogunlastigr goriilmektedir. Kitaptaki sorular, en fazla % 59,80 oranla orta diizeyde yer
almaktadir.

Tablo 4. Kitaplari PISA Matematik Yeterlik Olg¢egi Kapsaminda Karsilastirilmasi

PISA
matematik 1 2 3 4 5 6 Toplam

veterll |t l o | f L [ F % | f | % | f % | f | % | f|%
lizeyi

o 12,1 60,3 23,8 100,
Tarkiye | 27 |5t 13a |90 s |28 8 J a6 | - | - | - | - 22| %)
Singapur | 23 | 4,79 | 134 272’9 177 368’8 110 222’9 35 |720| 1 |o021 480 1%0’

Tablo 4’e gore, Singapur ders kitabinda yer alan sorularin Tiirkiye’ye kiyasla daha iist diizey
oldugu saptanmistir. Bu baglamda, Singapur’da alt diizey olarak kabul edilen 1. ve 2.
diizeylere ait soru dagilim yiizdesinin (% 32,71) Tirkiye’ye gore (% 72,52) daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Singapur’da orta diizey olarak kabul edilen 3. ve 4. diizeylere ait soru
dagilim yilizdesinin (% 59,8) Tiirkiye’ye gore (% 27,47) daha fazla oldugu goriilmektedir.
Singapur’da tist diizey olarak kabul edilen 5. ve 6. diizeye ait soru sayist 36 (% 7,5) olarak
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bulunmustur. Tiirkiye’de ise list diizey olarak kabul edilen 5. ve 6. dilizeye ait soru
saptanmamigstir.

Tartisma ve Sonuglar

Arastirmanin amaci kapsaminda her iki {ilkenin 7. sinif matematik ders kitaplarmin geometri
ve O0lgme 0grenme alanindaki sorular PISA matematik yeterlik 6lgegine gore incelenmistir.
Buna gore Tiirkiye’deki matematik ders kitabinda sorularin en fazla 2. diizeyde oldugu, 5. ve
6. diizeyden soru bulunmadig1 gériilmiistiir. Benzer sekilde Iskenderoglu ve Baki’nin (2011)
ilkdgretim matematik ders kitabindaki sorularin PISA matematik yeterlik diizeylerine gore
siiflandirilmasini yaptiklari ¢alismada da sorularin en fazla 2. diizeyde olmasi elde edilen bu
verilerle oOrtiismektedir. Singapur’da kullanilan kitapta ise sorularin en fazla 3. diizeyde
oldugu, ayrica 5. ve 6. diizeyden sorularin bulundugu tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda
Tiirk ders kitabinda alt diizey olarak tespit edilen sorularin oram1 % 72,52 iken, Singapur 7.
smifa ait alt diizey sorularin oran1 % 32,71 olarak belirlenmistir. Ayn1 sekilde Tiirkiye’de 7.
siifta orta diizey olarak tespit edilen sorularin oram1 % 27,47 iken, Singapur’da bu oran %
59,80 olarak belirlenmistir. Dolayistyla Singapur ders kitabinda orta diizey sorularin agirlig
daha fazladir. Tiirkiye’de 7. siifta iist diizey olarak kabul edilen 5. ve 6. diizeye ait soruya
rastlanmamistir. Singapur ders kitabinda ise iist diizey olarak belirlenen sorularin orani ise %
7,5 olarak ol¢iilmistiir. Bu bilgiler 1s1ginda, Singapur 7. smif ders kitabindaki sorularin
Tiirkiye’ye kiyasla daha fazla iist diizey yeterlikler i¢erdigi sdylenebilir. Bu sonuca paralel
olarak Regber (2012), Iskenderoglu ve Baki (2011), Saban (2019) ¢alismalarinda Singapur’da
kullanilan ders kitaplarinda yer alan iceriklerin bilissel istem diizeylerinin Tiirkiye’de
kullanilan ders kitaplarina kiyasla daha iist diizey oldugunu gostermislerdir.

Calismanin bir baska sonucu olarak, iki kitapta da her kazanim i¢in her diizeyden sorular
bulundugu soylenebilir. Bununla birlikte, Singapur ders kitaplarinda birden fazla konuyu
kapsayan, ardisik kararlar gerektiren ve geometriyle ilgili islenen Onceki kazanimlari
destekleyici sorulara daha sik rastlanmaktadir. Benzer olarak Toprak ve Ozmantar (2019)
yaptiklar1 ¢alismada Singapur’da kullanilan kitapta Tiirkiye’de kullanilan kitaba nazaran
farkli ¢oziim yollarinin daha fazla oldugu ve modellemelerin daha etkin kullanildig:1 sonucuna
varilmigtir. Ayn1 sekilde Karanci’ya (2011) gore, Singapur matematik kitaplarinda onceKi
iinitelerde yer alan bilgilerin bir sonraki diger konu icerisinde yeri geldiginde hatirlatildigin,
konularin bitiminde islenen konu ile ilgili biitiin formiillerin ve 6nemli bilgilerin 6zetlendigini
belirtmesi bu sonucu destekler niteliktedir. Diger bir bulguya goére ise, Singapur’da incelenen
sorularin birden fazla geometri alt grenme alanini kapsadigi gortilmiistiir.

Arastirmadan elde edilen bagka bir sonuca gore, Tiirkiye’ye ait kitapta sorularin agirlikli
olarak coktan se¢meli oldugu goriilmiis fakat, Singapur’a ait kitapta tiim sorularin agik uglu
ve genellikle onciillii oldugu saptanmustir. Toprak ve Ozmantar’in (2019) Tiirkiye ile
Singapur’da kullanilan matematik ders kitaplarini karsilastirdiklar1 ¢alismada bu c¢aligmaya
parallel olarak, Singapur’daki matematik ders kitabinda ¢oziimlii 6rneklerin gorsel temsil ve
grafiksel resimlerin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Benzer olarak, Toprak (2019) yaptig1
calismada ise Singapur ders kitabinda ¢oziimlii 6rneklerin daha fazla gorsel oge icerdigi,
modellemelerin daha ¢ok yer aldigi, farkli ¢dziim yollarinin daha fazla oldugu, Tiirk ders
kitabinda ise ¢ogunlukla giinliik hayati yansitan ¢oziimlii orneklerin yer aldigi sonucuna
ulagilmistir.

* Bu makale birinci yazarin yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

Copyright©IntJCES - 102



%)
Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalari Dergisi (UGEAD), Haziran, 2023; 9(1): 93-107

KAYNAKCA

CIU (2008). Learning from Singapore. http://d2lvn0a00Ohwoiz.cloudfront.net/wp-
content/uploads/2013/05/Learning-from-Singapore-Spring-2008.pdf, Erisim tarihi;
17/09/2020 .

Creswell, J., & Plano Clark, V. (2011). The foundations of mixed methods research. Creswell
J, Plano Clark V, editors. Designing and conducting mixed methods research. London: Sage,
19-52.

Celebi Akkaya, S. (2000). Van Hiele Diizeylerine Gore Hazirlanan Etkinliklerin Ilkogretim
Ogrencilerinin Geometri Bagsarisina ve Tutumuna Etkisi [Yayimlanmamus yiiksek lisans
tezi],. Abant Izzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Cil, O., Kuzu, O., & Simsek, A. S. (2019). 2018 Ortadggretim matematik programinin revize

edilmis Bloom taksonomisine ve programin dgelerine gore incelenmesi. YYU Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 16(1), 1402-1418.

Dindyal, J. (2006). The Singaporean Mathematics Curriculum: Connections to TIMSS.
https://repository.nie.edu.sg/handle/10497/14374, Erisim Tarihi; 15/09/2020.

Emin, M. N. (2019, Aralik). PISA 2018 Sonug¢lari Nasiu Okunmalidir? Sayi: 251,
www.setav.org, Erisim tarihi; 29/08/2020.

Erbas, A. K., Alacaci, C., & Bulut, M. (2012). A comparison of mathematics textbooks from
Turkey, Singapore, and the United States of America. Educational Sciences: Theory and
Practice, 12(3), 2324-23209.

Iskenderoglu, T., & Baki, A. (2011). Tlkogretim 8. sinif matematik ders kitabindaki sorularin
PISA matematik yeterlik diizeylerine gore siniflandirilmasi. Egitim ve Bilim, 36(161).

Johansson, M. (2003). Textbooks in mathematics education: A study of textbooks as the
potentially implemented curriculum. Doktora tezi, Lulea University of Technology
Department of Mathematics.

Karanci, O. (2011). 7. ve 8. swumf Tiirkive ve Singapur matematik ders kitaplarinin
karsilastirmall anali.zi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi], Yildiz Teknik Universitesi, Fen
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Kulm, G. (1999). Evaluating Mathematics Textbooks. Basic Education, 43 (9).

MEB. (2019). PISA 2018 Tiirkive On Raporu. Egitim Analiz ve Degerlendirme Raporlar
Serisi, No:10.

Mercik, V. (2015). Egitimde Firsat Esitligi, Toplumsal Genel Basar: ve Adalet Iliskisi: Pisa
Projesi Kapsaminda Finlandiya ve Tiirkiye Deneyimlerinin Karsilastirmasi [Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi], Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Balikesir.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: an expanded
sourcebook. (2. Ed). Thousand Oaks: Sage.

Mullis, I. V., Martin, M. O., Foy, P., & Arora, A. (2012). TIMSS 2011 international results in
mathematics. https://timssandpirls.bc.ed, Erigsim Tarihi; 17/09/2020.

Olkun, S., & Aydogdu, T. (2003). Ugiincii uluslararasi matematik ve fen arastirmast (TIMSS)
nedir? Neyi sorgular? Ornek geometri sorular ve etkinlikler. [lkogretim Online, 2(1), 28-35.

Copyright©IntJCES - 103



&%)
International Journal of Contemporary Educational Studies (IntJCES),June, 2023; 9(1): 93-107

Ozdogan, S. (2010). Tiirkiye, Singapur ve Amerika iilkelerinden secilen 6 , 7 ve 8. sinif
matematik ders kitaplarinda ¢evre, alan ve hacim konularmin karsilastirmali analizi
[Yayimlanmams yiiksek lisans tezi], Ortadogu Teknik Universitesi, Ortadgretim Fen ve
Matematik Egitimi, Ankara.

Ozen, D. (2015). Ortaokul ~matematik  ogretmenlerinin  geometrik  diisiinmelerinin
gelistirilmesi: Bir Ders Imecesi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi], Anadolu Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Ozmen, H., & Karamustafaoglu, O. (2019). Egitimde arastirma yontemleri. Ankara: Pegem
Akademi.

Ozsoy, N., & Ikikardes, N. (2004). Matematik egitiminde isbirlikli 6grenmenin yeri ve dnemi.
Standart: Teknik ve Ekonomik Dergi, 8, 51-55.

Regber, H. (2012). Tiirkiye 8. smif matematik ders kitabindaki etkinliklerin bilissel
diizeylerinin programdakilerle ve llkeler arasi karsilastirlmasi. Yiiksek lisans tezi, Ankara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Sadoski, M. (2001). “Resolving the Effects of Concreteness on Interest, Comprehension and
Learning Important Ideas From Text”. Educational Psychology Review, Vol. 13, No. 3.

Seguin, R. (1989). The elaboration of school textbooks: Methodological guide. Division of
educational sciences, Contents, and Methods of Education, UNESCO. 1- 66.

Semerci, C. (2004). [Ikogretim Tiirkge ve matematik ders kitaplarii genel degerlendirme
olgegi. C. U., Sosyal Bilimler Dergisi, 28(1), 49-54.

Soh, C. K. (2008). An overview of Mathematics Education in Singapore. Z. Usiskin & E.
Willmore (Eds.), Mathematics Curriculum in Pacific Rim Countries-China, Japan, Korea, and
Singapore: Proceedings of a conference (Research in mathematics education). Charlotte:
Information Age Publishing, 23-36.

Saban, H. 1. (2019). Matematik ders kitaplar: cebir éSrenme alamndaki sorularin PISA
matematik yeterlik diizeylerine gore incelenmesi [Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi],
Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Toprak, Z. (2019). Tiirkiye ve Singapur 5. sinif matematik ders kitaplarimin karsilastirmall
analizi [Yayimlanmamis doktora tezi], Gaziantep Univeristesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Gaziantep.

Toprak, Z., & Ozmar}tar, M. F. (2019). Tiirkiye ve Singapur 5. Simif Matematik Ders
Kitaplarmin Coziimlii Ornekler ve Sorular Agisindan Karsilastirmali Analizi. Turkish Journal
of Computer and Mathematics Education, 10(2), 539-566.

Wach, E. (2013). Learning about qualitative document analysis. IDS Practice Paper in Brief,
https://www.ids.ac.uk/.

Watanabe, T. (2014). Transformation of Japanese elementary mathematics textbooks: 1958—
2012. Y. Li, E. A. Silver, S. Li, (Eds.), Transforming mathematics instruction. London:
Springer International Publishing, (ss. 199-215).

Wong, K. Y., & Lee, N. H. (2009). Singapore Education and Mathematics Curriculum. In W.
K. Yoong L. P. Yee, B. Kaur, F. P. Yee, & N. S. Fong (Eds.), Mathematics education: the
Singapore journey, World Scientific Publishing: Singapore, 13-47.

Copyright©IntJCES - 104


https://www.ids.ac.uk/

&%

Uluslararasi Giincel Egitim Arastirmalari Dergisi (UGEAD), Haziran, 2023; 9(1): 93-107

Yildinm, A., & Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (5. baski).
Seckin Yaymlar1. Ankara.

Yilmaz, A., Secken, N., & Morgil, 1. (1998). Lise 11. Simf Kimya Ders Kitaplarmin Kimya
Egitimine Uygunluklarinin Arastirilmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
14: 73-83.

Yoong, W. K. & Hoe, L. N. (2009). Singapore education and mathematics curriculum W., K.
Yoong, L.P. Yee, B. Kaur, F.P. Yee, N. S. Fong (Eds.) Mathematics education: The
Singapore journey. World Scientific Publishing: Singapore, 13-47.

Yiicel, C., Karadag, E., & Turan, S. (2013). TIMSS 2011 ulusal 6n degerlendirme raporu.
Eskigehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitimde Politika Analizi Raporlar Serisi
1, Eskisehir.

Yiiksel, E. (2010). Ilkégretim 6. sinif matematik ders kitaplarimin égretmen ve dgrenci
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi [Yayimlanmamus yiksek lisans tezi], Cukurova
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Extended Abstract
Introduction

There are different studies in the literature comparing the mathematics textbooks used in
Turkey and Singapore. In this context, according to Toprak and Ozmantar (2019), Turkish
and Singaporean textbooks do not contain comprehensive examples and there are no
questions that encourage students to try. In his study, Karanci (2011) pointed out that there are
more examples of compelling students to use technology in mathematics lessons in Singapore
textbooks compared to Turkish textbooks. Ozdogan (2010) showed in his study that subjects
related to environment, area, and volume are covered more comprehensively in mathematics
textbooks used in Turkey compared to those in Singapore. According to Erbas, Alacac1t &
Bulut (2012), the subject content of Singapore books is low, but the use of visual elements is
rich. When similar studies are evaluated, no study has been found that compares the
mathematics textbooks taught in Singapore and Turkey in terms of the difficulty level of the
questions they contain. For such a comparison study, it would be meaningful to examine the
textbooks of Singapore, which stands out with its success in PISA exams, in terms of PISA
mathematics proficiency levels. “PISA Mathematics Proficiency Scale” was developed by
PISA in 2003 and consists of six proficiency levels. The purpose of such an examination is to
reveal the similarities and differences between the questions in the books rather than trying to
explain the success levels of countries in international exams with textbooks. Thus, with this
study, it will be possible to contribute to the development of the content of the textbooks used
especially in Turkey.

Purpose

In this context, the study aims to make a comparative analysis of the questions in the
geometry and measurement learning field of the 7"-grade mathematics textbooks of
Singapore and Turkey according to the PISA mathematics proficiency scale.
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Problem Statement

The problem of the study is "How is the comparative analysis of the questions in the
geometry and measurement learning field of the 7"-grade mathematics textbooks of
Singapore and Turkey according to the PISA mathematics proficiency scale?".

Method

Since the research is a book review study, the document analysis method, which is one
of the qualitative research methods, was used here. Written texts related to the subject
examined in document analysis are carefully and systematically analyzed (Yildirrm &
Simsek, 2005; Wach, 2013). In this study, mathematics textbooks taught to 7"-grade students
in the 14-15 age group, where the PISA exam is applied, were selected. In this context,
according to the convenience sampling method, the book belonging to "Ekoyay" Publishing
used by the researcher, who is a teacher in his lessons, and the books belonging to *Marshall
Cavendish Education™ Publishing, which were obtained from Singapore within the framework
of a project, was preferred. Both books are currently taught as textbooks in the countries they
belong to. The researcher has been a mathematics teacher for 10 years and has been working
in a secondary school in Kastamonu for the last 5 years. Therefore, since the researcher has
the necessary knowledge and experience about the mathematics textbooks he uses in his
lessons, he has a command of the strengths and weaknesses of the books. The researcher tried
to be quite objective in the analysis of the questions in the books. In addition, for the
reliability of the study, the questions were also evaluated by another teacher who is an expert
in mathematics education. The questions in the books that are currently used as textbooks in
Turkey and Singapore were evaluated by two different researchers within the scope of the
purpose of the research in a long period of approximately 6 months and their validity was
ensured. The data obtained from the research were made separately for each book by two
different researchers. The agreement was found to be 90.90% for the book used in Turkey,
and 90.22% for the Singapore book. Accordingly, it can be said that the research is reliable. In
the questions on which the two researchers could not agree, the opinion of an academician
who is an expert in mathematics education was consulted, and these questions were also
included in the analysis results.

Findings

The findings obtained as a result of the studies carried out to seek answers to the
questions of the research were interpreted in tables.

Conclusion and Suggestions
According to the results of the research, it was seen that the questions in the mathematics

textbook in Turkey were at the 2nd level at most, and there were no questions from the 5th
and 6th levels. Similarly, in the study of Iskenderoglu and Baki (2011) in which they
classified the questions in the primary school mathematics textbook according to the PISA
mathematics proficiency levels, the fact that the questions were at the 2nd level at most
corresponds to these data. In the book used in Singapore, it was determined that the questions
were at the 3rd level at most, and there were also questions from the 5th and 6th levels.
Within the scope of the research, the rate of low-level questions in the Turkish textbook was
72.52%, while the rate of low-level questions belonging to the 7th grade in Singapore was
determined as 32.71%. Likewise, while the rate of questions determined as medium level in
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the 7th grade in Turkey is 27.47%, this rate is determined as 59.80% in Singapore. Therefore,
the weight of intermediate questions is higher in the Singapore textbook. In Turkey, there
were no questions belonging to the 5th and 6th levels, which are considered as high-level in
the 7th grade. In the Singapore textbook, the rate of questions determined as the high level
was measured as 7.5%. In the light of this information, it can be said that the questions in the
Singapore 7th grade textbook contain more high-level competencies compared to Turkey.
Parallel to this result, Regber (2012), Iskenderoglu and Baki (2011), Saban (2019) showed
that the cognitive demand levels of the content in the textbooks used in Singapore are higher
than the textbooks used in Turkey
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