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Abstract

The concepts of ecological literacy, environmental education,
and sustainable development-oriented education have been a
subject that the states of the world have emphasized in order to
build a cleaner future, especially after industrialization. In this
research, ecological literacy, environmental education, and
sustainable development-oriented education approach were
examined, and the resulting environmental education and the
issues related to the environmental theme were examined by
considering the life studies curriculum. In the research, it has
been concluded that the achievements, objectives, and skills
related to the environmental theme in the life studies curriculum
take up little space throughout the program and are not included
in all units, and this may create deficiencies in transferring the
ecological literacy and sustainable education understanding to
the students. In addition, while the learning outcomes related to
the environmental theme were being studied, it was stated that
doing a series of activities under nature education for students
would also develop positive attitudes. In the research, some
suggestions were made to contribute to the field.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Ecological literacy consists of the combination of two words. One of them is ecology and
the other is literacy (Ha, Huang, Zhang & Dong, 2021). The concept of ecology is a science that
deals with the relationships and interactions of living things with each other (Spurgeon, 2006).
The concept of literacy means having knowledge about a subject and raising awareness about
that subject (Demir, 2022). Ecological literacy, on the other hand, is that individuals act with
awareness in their relationship with nature and know information about living things and
nature. (Aydin., et al., 2016). The concept of ecological literacy has come to the fore especially
because of the industrial revolution and the climate crisis. Because it is necessary to be
ecologically literate in order to restore the deteriorated world balance and prevent climate
change.

In Turkey, environmental education forms the basis of ecological literacy and ecological
literacy education. Environmental education is an education that starts in the family and
continues until the school, and after school, it aims to raise awareness about the environment
in individuals (Akinoglu & Sari, 2009). When the historical background of environmental
education is examined, it was first discussed in the United Nations meeting in Stockholm in 1972,
and after this date, environmental education programs started to be implemented in many
countries (Unal & Dimiski, 1999). In order for environmental education to be effective, the
process that begins in the family must be effectively supported at school. Curriculum and
courses at school should be organized in a way that supports environmental education. Because
individuals with established environmental awareness in society can only be realized with
environmental education that starts at a young age. In particular, the work of protecting the
environment and raising awareness started in primary school years when many examples in the
world are looked at (Stevenson, 2007).

In this context, when the concepts of ecological literacy and environmental education
are considered, we can say that the concept of sustainability, which has gained importance
recently, has come to the fore and they are closely related to each other. Because sustainability
is the use and continuity of natural resources without harming the environment. Conscious use
and sustainability of natural resources are important on the basis of environmental education
and ecological literacy concepts. When the definitions of the concept of sustainability are
examined in the literature, UNESCO defined it as a development-oriented concept that includes
multi-dimensional thinking skills (Unesco, 2005); Morin (2003) defined it as an educational
process for raising citizens who benefit nature and have a consciousness of recycling. In addition,
the concept of sustainability includes many disciplines. The concept of sustainability extends
from economy to education; It is used in many fields from education to sports. On the basis of
sustainability, there is an understanding of renewal, economic profit and leaving a sustainable
world for the coming years. It is assumed that everything will be fine in a sustainable world and
that many problems, especially the climate change problem, will be solved in the coming years.
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Purpose

In this study, the objectives, skills, outcomes, and learning areas related to the
environmental theme in the life studies course curriculum are examined. The relationship
between the objectives, skills and outcomes in the program with the dimensions of knowledge,
attitude and skill is discussed, and finally, how much space the environmental theme occupies
in the program is determined.

Result & Suggestion

In the first sub-problem of the study, the objectives in the life studies curriculum related
to the environment were determined and the relationship of these objectives with the
dimensions of knowledge, skills and attitudes was discussed. According to the findings obtained,
it has been determined that among the objectives in the program, the objectives related to the
environment take up little space, and the objectives are not related to the skill dimension, and
they are prepared in a way that will develop more knowledge and attitude in children. According
to Tanriverdi (2009), it is stated that the environmental objectives in primary education
programs focused on knowledge and attitudes, and there are no skills-developing objectives.
This prevents students from effectively forming their awareness of the environment.

In the second sub-problem of the study, the skills included in the life studies course
curriculum were determined to be related to the environment. It can be said that only three
skills are related to the environment, and this is less in terms of acquiring environmental
education skills to students. However, according to Altin and Orug (2010), it is stated that the
environmental skills included in the program are not few at all. However, since the life studies
course curriculum was changed in 2009, 2015 and 2017, Altin and Orug (2010) concluded that
the environmental outcomes took up a lot of space in these years. However, according to the
findings of this study, it can be said that environmental skills occupy less space in the program
with the program that changed in 2018.

In the third sub-problem of the study, the environmental aspects of the outcomes in the
first-grade life studies curriculum were examined and the relationship of these outcomes to the
dimensions of knowledge, skills and attitudes was examined. According to the findings of the
study, it can be said that the environmental outcomes are few and these outcomes are skill
weighted. However, Seyis (2010) concluded in his study that environmental outcomes are
sufficient. In addition, according to Seyis (2010), it was concluded that the activities in the
textbooks are sufficient for transferring the environmental outcomes to the students. He also
mentioned that the outcomes are distributed among the units in a spiral manner. However,
according to the findings of this study, it can be said that the environmental outcomes in the 1st
grade life studies curriculum are included in only two units, and this is far from spiraling. Again,
according to the findings of this study, it can be said that the environmental outcomes in the 1st
grade life studies curriculum are related to the skill dimension, and it can be said that it is suitable
for the understanding of sustainable environmental education and protecting the environment.

In the fourth sub-problem of the study, the environmental-related outcomes in the
second-grade life studies curriculum were determined. The relationship of these outcomes with
knowledge, skills and attitude dimensions is discussed. According to the findings obtained, the
environmental outcomes can be said that they take up little space in the classroom life studies
curriculum and these outcomes are mainly related to the skill dimension.
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Again, in the studies of Yilmaz, Morgil, Aktug and Gobekli (2002) it was concluded that
although environmental education is so important, it occupies little space in the primary school
life studies curriculum and even students generally acquire some information about the
environment from written or visual media. According to another study, Uzun and Saglam (2007)
stated that environmental problems are not sufficiently on the agenda and therefore current
programs are insufficient for raising environmentally sensitive individuals.

In the fifth sub-problem of the study, the environmental gains in the 3rd grade life
studies curriculum were determined and the relationship of these outcomes with knowledge,
skills and attitude dimensions was examined. According to the findings obtained, it has been
determined that the environmental outcomes of the 3rd grade life studies curriculum take up
little space and most of the outcomes are in the knowledge dimension.

Considering all these, the following suggestions can be made.

e The number of objectives related to the environment in the life studies course curriculum
should be increased. In this way, the student can internalize environmental education more.

¢ The number of environmental skills in the life studies course curriculum can be increased. In
this way, the student can develop environmental behavior.

¢ The number of environmental outcomes for the first, second and third grades in the life studies
course curriculum can be increased. And these gains can be spread to all units.

¢ The dimensions of the environmental outcomes in the life studies course curriculum can be
distributed more evenly and the skills and attitudes dimensions of the outcomes can be
emphasized.

e |t is important that environmental outcomes are not limited to life science, science or social
studies lessons and other lessons should also be mentioned.

* Quantitative and qualitative studies can be conducted on whether the environmental gains in
the life studies course curriculum are internalized by the students.



1958
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Ekolojik okuryazarlik, cevre egitimi ve stirdiiriilebilirlik kavramlari
Ozellikle sanayi devriminden sonra diinya devletlerinin daha
temiz bir dogal hayat ve cevre insa etmek icin lizerinde durdugu
konular olmustur. Bu arastirmada da ekolojik okuryazarlik, cevre
egitimi ve sirddiriilebilir gelisme odakli egitim anlayisi incelenmis
bunun sonucunda ortaya ¢ikan gevre egitimi ve ¢evre temasi ile
iliskili konular dokiiman incelemesi yéntemi kullanilarak ele
alinmis ve Hayat Bilgisi 6dgretim programindaki yerleri
incelenmistir. Arastirmada Hayat Bilgisi 6gretim programinda
cevre temasi ile iliskili kazanim, amaglar ve becerilerin program
genelinde az yer kapladigi ve biitiin (nitelerde yer almadigi ve
bunun ekolojik okuryazarlik ve siirdiiriilebilir egitim anlayisinin
ogrencilere aktarilmasinda eksikler olusturabilecedi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica gevre temasi ile ilgili kazanimlar islenirken
ogrencilere yénelik doga egitimi altinda bir dizi etkinlik
yapilmasinin  6grencilerde dogaya yénelik olumlu tutum
gelistirecegi de belirtilmistir. Arastirmada alana katki yapmasi
icin birtakim énerilerde de bulunulmustur.
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Ekolojik Okuryazarlik, Cevre Egitimi ve Sirdiiriilebilir Gelisme Odakl Egitim Anlayisi
Baglaminda Cevre Temasinin ilkdgretim Hayat Bilgisi Ders Programindaki Yerinin incelenmesi
Giris

Ekolojik okuryazarlik iki tane kelimenin birlesiminden olugsmaktadir. Bunlardan bir tanesi
ekoloji, digeri ise okuryazarliktir (Ha et al.,2021). Ekoloji kavrami canlilarin birbiri ile olan
iliskilerini ve karsilikh etkilesimlerini ele alan bir bilim dalidir (Spurgeon,2006). Okuryazarlk
kavrami ise bir konu hakkinda bilgi sahibi olma ve o konu ile ilgili farkindalik olugturma anlamina
gelir (Demir,2022). Bu iki kelimenin birlesimi olan ekolojik okuryazarlk ise bireylerin doga ile
olan iliskisinde farkindalk duygusu ile hareket etmesi ve dogal hayat ile ilgili bilgileri bilmesi
olarak tanimlanir. (Aydin vd.,2016). Ekolojik okuryazarlik kavrami 6zellikle sanayi devriminin
getirdikleri ve iklim krizi nedeniyle 6n plana ¢ikmistir. Clinkli bozulan dinya dengesinin
diizelmesi ve iklim degisikliginin 6niine gecilmesi icin ekolojik okuryazarlik dnemli bir gorev
Ustlenebilir. Ayrica 21. ylizyilda diinya, bireylerden gesitli okuryazarlik bilgilerine sahip olmasini
da beklemektedir. Bu okuryazarlik becerilerinden biri de ekolojik okuryazarliktir. Ekolojik
okuryazarlik sayesinde bireyler degisen dogal dengeleri ve ekosistemin énemini bilerek hareket
edecek ve ¢evreye daha az zarar verecektir. Bu nedenle ekolojik okuryazarlk kavrami 6nem
tasimaktadir. Yapilan ¢alismalarda da (Irianto, Yunansah, Mulyati, Herlambang & Setiawan,
2020; Khanal, Pandey, Khan, Mishra & Kunwar,2020) ekolojik okuryazarlik kavraminin 6nemine
deginilerek kiguk yaslardan itibaren ekolojik okuryazarlk egitiminin verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Clink( ekolojik okuryazarhk egitiminde ders programlari ve ilkogretim ¢agi 6nemli
bir yer kaplar. Bunun nedeni ilkégretimin ilk tig yih cocuklarda hem gevre bilincinin olusmasi hem
de ekolojik bilgilerinin gelismesi bakimindan temel beceri ve davranislarin temelinin atildigi bir
donemdir. Clinki ¢cocukluk caginda olusmaya baslayan bu temel beceri ve davraniglarin cevreye
duyarl olarak olusturulmasi hayati 6nem sahiptir. Unutmayalim ki bugliniin ¢ocuklari yarinin
blykleridir.

Turkiye’de ekolojik okuryazarlik egitiminin temelini ¢evre egitimi olusturur. Cevre
egitiminin tarihi geg¢misi incelendiginde ise; cevre egitimi kavrami ilk olarak 1972 yilinda
Stockholm’de Birlesmis Milletler toplantisinda ele alinmis ve bu tarihten sonra birgok llkede
cevre egitimi programlari uygulanmaya baslanmistir (Unal ve Dimiski,1999). Cevre egitimi ailede
baslayan okula kadar devam eden ve okuldan sonra da bireylerde gevreye yonelik farkindahk
olusturma amaci gliden bir egitimdir (Akinoglu ve Sar1,2009). Cevre egitiminin etkili olmasi igin
ailede baslayan sirecin okulda etkili bir sekilde desteklenmesi gerekir. Bu nedenle okulda
Ogretim programlarinin ve derslerin cevre egitimini destekleyici sekilde diizenlenmesi gerekir.
Clnkd toplumda gevre bilincinin yerlesmis oldugu bireylerin yetismesi ancak kiguk yaslarda
baslayan cevre egitimi ile gerceklesebilir. Ozellikle cevreyi koruma ve farkindalik olusturma isi
dinyadaki bircok érnege bakildigi zaman ilk6gretim c¢aglarinda baslamistir (Stevenson,2007).
Diinyadaki cevre egitimi ile ilgili ilk ornekler ise soyledir; Avustralya’daki ilkokul kamplari,

ingiltere’deki kirsal alanda yapilan ¢alismalar ve Amerika’da Wilbur Jackman’in “Nature Study

for the Common Schools” kitabinin basiimasiyla 6nem kazanmistir (Reid,1980; Strom,1980).

Ayrica cevre egitimini diger egitimlerden ayiran en 6nemli fark, bireylerde ¢evreye yonelik tutum
ve davranis gelistirme slrecidir. (Erten,2004). Ayrica ¢evre egitimi dogal yasamin varliginin
devam ettirilmesinde sigorta gorevi gorebilecek bir egitim siireci olarak ifade edilebilir. Bu
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ylzden cevre egitiminin ilkokul ders kitaplarinda bol bol etkinliklere yer verilerek islenmesi 6nem
arz etmektedir.

Bu kadar 6nem arz eden cevre egitiminin 6grencilere aktarilmasinda en 6nemli yaklasim
ise cocuklarin okullarda gordigl dersi araziye cikarak devam etmesi ve arazide belirli
sorumluluklar alarak uygulama yapmasidir. Bu yaklasim son yillarda 6n plana ¢ikmistir. Ayrica
cevre egitiminin dneminin Ulkelere gére degistigini de belirtmek gerekir. Ornegin Bulgaristan’da
cevre egitimi 2003 yilinda yapilan degisiklikle beraber 3. siniftan 8. sinifa kadar yogun olarak
O0gretim programlarinda yer almistir. Finlandiya ‘da ise ¢evre egitimi kliclik yaslarda baslayarak
ilkogretimde zorunlu olarak okutulmaya baslanan bir ders olmustur (Stokes,Edge ve West,2001).
Hatta Finlandiya’daki ¢ocuklarin ¢evre egitimleri kiigiik yaslardan itibaren botanik bahgelerine
gotirilerek buralarda gergeklestirilir. ispanya ve Tiirkiye de ise cevre egitimi hayat bilgisi dersi,
fen bilimleri ve sosyal bilgiler dersleri basta olmak lzere tiim kademelere yayilarak veriimeye
calisiimistir (Tanriverdi, 2009).

Cevre ve cevre egitimi ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde ise; ¢evre kavrami ile
ilgili cizimler-algilar (Pinar ve Yakisan, 2017; Atabek-Yigit, Balkan-Kiyici ve Yavuz-Topaloglu,
2019), cevre ile ilgili ilkokul-ortaokul-6gretmen adaylarina yonelik metafor ¢alismalari (Cakmak,
2018; Aydin,2013; Ozcan, Mertol ve Yilmaz,2020; Akgiin, Duruk ve Giilmez-Giingdrmez,2016;
Dogan, 2017; Yanarates ve Yilmaz, 2020; Kizilay, 2020), gcevre egitimi (Bahar, Erdas ve Ozel,2013;
Gilersoy vd.,2020; Bahar ve Kiras,2017; Kahyaoglu,2016; Erkol ve Erbasan,2018; Oztiirk ve
Zayimoglu-Oztiirk,2015)cevre okuryazarligi (Oz-Aydin, Ekersoy ve Ozkan,2022; Ozyiirek vd.,
2019), cevre bilinci-duyarliligi-tutum-davranis diizeyleri (Uzun,2021; Kiper, Korkut ve Ustiin-
Topal ,2017; Erbasan ve Erkol, 2020) ve arastirmaya konu olan ¢evre kavraminin programda nasil
yer aldigina dair arastirmalar (Demir ve Yal¢in,2014; Giilersoy vd.,2020; Akinoglu ve Sar1,2009)
yer almaktadir.

Bu baglamda ekolojik okuryazarlik ve cevre egitimi kavramlari ile ilgili verilen
acitklamalardan hareketle son zamanlarda 6nem kazanan sirdirilebilirlik kavraminin 6n plana
ciktig1 ve ekolojik okuryazarlik ve gevre egitimi ile yakindan iliskili oldugu séylenebilir. Cunki
sirdirilebilirlik dogal kaynaklarin ¢evreye zarar vermeden kullanilmasi ve sirekliliginin
saglanmasidir. Sardarilebilirlik kavraminin alan yazinda tanimlari incelendiginde Unesco ¢ok
yonli diisinme becerilerini iceren kalkinmaya yénelik bir kavram olarak (Unesco,2005), Morin
(2003) ise dogaya fayda saglayan ve geri donlisiim bilincine sahip vatandaslarin yetistirilmesi icin
bir egitim siireci olarak tanimlamistir. Siirdiirilebilirligin temelinde ise yenilenme, ekonomik
olarak kar etme ve gelecek yillar igin slrdirilebilir bir dinya birakma anlayisi vardir.
Surdurdlebilir bir diinyada her seyin yoluna girecegi ve gelecek yillarda iklim degisikligi sorunu
basta olmak lzere bircok sorunun ¢ozllecegi varsayllmaktadir. Bu nedenle ¢evre egitimi kigik
yaslardan itibaren saglkli bir sekilde alan bireylerin ekolojik okuryazarlik becerilerinin gelismis
olacagl dustnuldiginden sirdirdlebilir bir dinyanin insa edilme sireci de kolaylasacaktir.
Ayrica surdurlebilirlik kavrami icerisinde bircok disiplini de barindirir. Strdurulebilirlik kavrami
ekonomiden, egitime; egitimden spora kadar bircok alanda kullanilir. Ozellikle 1980’li yillardan
sonra bircok disiplin ile alakali olan sirdirilebilirlik kavrami egitimin merkezine alinmaya
baslanmistir. Bu nedenle Sirdirilebilirligin egitime yansimasi olan surdurilebilir gelisme odakl
egitim kavrami ortaya ¢ikmistir. Strdirilebilir gelisme odakli egitimi merkeze alan yaklasim ilk
olarak geyrek asir 6nce Rio de Janeiro’da gerceklesen Diinya Zirvesi’'nden sonra yayinlanan
Birlesmis Milletler Raporu’nda yer almis Birlesmis Milletler tarafindan 2005-2014 yillari arasi
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surdarilebilir gelisme odakh egitim donemi olarak ilan edilmistir (ISD,2012; OECD,2008; UN,
2002).

Surdurulebilir gelisme odakh egitimin temelini ise ekoloji, ekolojik okuryazarlik ve ¢evre
egitimi olusturur (Oztiirk,2017). Ayrica sirdirilebilir gelisme odakli egitim ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde ise bu arastirmalarin ¢ogu, ilk6gretim dizeyindeki 6grenci tutumunu
belirleme hedefiyle gerceklestirilmistir (Alp, Ertepinar, Tekkaya ve Yilmaz,2006; Tuncer,
Ertepinar, Tekkaya ve Sungur,2005; Yilmaz, Boone ve Anderson,2004).

Surdurulebilirlik ile alakali yapilan bu ¢alismalarda ilkégretim programlarinda yer alan
hayat bilgisi dersinin incelendigi ve 6grenci tutumlari belirlenirken hayat bilgisi dersinin temel
alindigi soylenebilir. Clinkl hayat bilgisi ders programinda bulunan kazanim ve degerler ileride
sirdirilebilir gelisme odakh egitimin baslangic noktasi olabilir. Ayrica Ozdemir (2007)
surdarilebilir egitim anlayisinin disiplinler arasi bir anlayisla gerceklesecegini belirtmis ve hayat
bilgisi dersinde yer alan cgevre ile ilgili kazanimlarin vurgulanmasinin 6grencilerde olumlu
gelismelere yol agacagini vurgulamistir. Yine Thomas (2009) ‘a gore surdirilebilir egitim anlayisi
hayat bilgisi dersinde vurgulanarak anlatilmasinin 6grencilerde elestirisel diisinme ve problem
¢6zme becerisini gelistirebilecegini soylemistir. Bu aciklamalardan hareketle siirdirilebilir
egitim anlayisinin temelini ekolojik okuryazarlik ve strdurulebilirlik olusturdugu icin hayat bilgisi
dersinde yer alan ekoloji(cevre) ile ilgili olan kazanim ve 6grenme alanlari 6nem arz etmektedir.
Cunkl kicuk yaslardan itibaren cocuklarin cevreye duyarli olarak yetismesi hem ekolojik
okuryazarlik ve c¢evre egitimi hem de sirdarilebilirlik agisindan 6nemlidir. Literatir
incelendiginde ¢evre temasinin sadece kazanim ve 6grenme odakli incelendigi (Demir ve Yalgin,
2014; Gulersoy vd., 2020; Akinoglu ve Sari, 2009) ama hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan
cevre ile ilgili yer alan kazanimlarin boyutlarinin incelendigi calismaya rastlanmamistir. Bu
nedenle yapilacak olan bu ¢alismanin alan yazina katki yapabilecegi soylenebilir.

Aragtirmanin Amaci

Bu calismada hayat bilgisi dersi 6gretim programinda ¢evre temasi ile ilgili olan amaclar,
beceriler, kazanim ve 6grenme alanlari incelenmis; programda yer alan amag, beceri ve
kazanimlarin bilgi, tutum, beceri boyutlari ile iliskisi ele alinmstir.

Calismada su alt problemlere cevap aranmistir;

1- Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan amaglarin ¢evre temasi ile ilgili
olanlari nelerdir, bilgi, beceri ve tutum boyutlari ile iliskisi nedir ve amaclar
icerisindeki orani nedir?

2- Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan becerilerin gevre temasi ile ilgili
olanlari nelerdir ve beceriler igindeki orani nedir?

3- Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan 1. Sinif kazanimlarin ¢evre temasi
ile ilgili olanlar nelerdir, hangi linitede yer almaktadir ve bilgi, beceri, tutum
boyutlariiliskisi nedir?

4- Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan 2. Sinif kazanimlarin ¢evre temasi
ile ilgili olanlari nelerdir, hangi Unitelerde yer almaktadir ve bilgi, beceri, tutum
boyutlariiliskisi nedir?

5- Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan 3. Sinif kazanimlarin ¢evre temasi
ile ilgili olanlari nelerdir, hangi Unitelerde yer almaktadir ve bilgi, beceri, tutum
boyutlariiliskisi nedir?
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Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullaniimistir.
Dokiiman incelemesi; “arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsamakta” (Yildirim ve Simsek, 2013) ve tek basina bir yontem olmanin
yaninda baska yodntemlerle birlikte de kullanilabilmektedir (Merriam,2013). Dokiiman
incelemesi, gézlem ve gorlisme yapmaya gerek kalmadan alanda pek ¢ok bilgiye ulasmada
kolaylik saglamaktadir. Bu bakimdan da arastirmaciya zamanda tasarruf saglamaktadir (Yildirim
ve Simsek,2013).

Dokiiman incelemesinin disik maliyetli olmasi da bir avantaj sayilmaktadir. Diger
taraftan; dokimanlarin yanh hazirlanmis olmasi, bilgilerin eksik olmasi, gizli kaynaklarda
erisiminin zor olmasi, ¢alisma grubunun aktif olmamasi gibi durumlar ise dokiiman incelemesi
yontemini dezavantajli hale getirmektedir(Bailey,1994;Creswell,2013).Dokiiman incelemesi
gerceklestirilirken verileri diizenleme, verileri inceleme, kodlama, tema ve kategorilere ayirma,
nasil sunulacagini belirleme ve bulgular yorumlama olmak {zere izlenmesi gereken bazi
asamalar bulunmaktadir(Creswell,2013). Bu calismada bu asamalara uyularak hareket edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler dokiiman incelemesi yapilarak toplanmistir. Verilerin kaynagi olan dokiiman ise
2018 yilinda kabul edilen hayat bilgisi dersi 6gretim programidir. Bu nedenle 2018 yilinda kabul
edilen hayat bilgisi dersi 6gretim programi MEB Talim Terbiye Kurulu’nun sitesinden indirilmistir.
Daha sonra indirilen program taranmis ve 6ncelikle ¢evre ile ilgili programin amaglari, becerileri,
kazanimlari ve Uniteleri belirlenmistir. Bu siiregte Cansaran ve Yildirim (2021)’in ¢evre tanimlari
temel alinarak, ¢evre denildiginde akla sadece doga, bitki, hayvanin degil, bireylerin yasamlari
boyunca etkilesim icerisinde olduklari ekonomik, fiziksel, sosyal, kiltiirel ve biyolojik ortamlari
da iceren gevre kapsamina giren gevre ile ilgili amag, deger, Unite ve kazanimlar belirlenmistir.
Ayrica Cevre temasi ile segilen programin amaglari, becerileri, Unite ve kazanimlari sosyal bilgiler
egitimi alanindaki iki uzmana danisilarak son hali belirlenmis ve tablolar halinde sunulmustur.
Ayrica kazanimlarin bilgi, tutum ve beceri boyutlari ile iliskisi de ele alinmistir

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullaniimistir. Betimsel analizde, toplanan
veriler 6nceden belirlenmis temalar dogrultusunda 6zetlendikten sonra yorumlanir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu dogrultuda 2018 yilinda kabul edilen hayat bilgisi dersi 6gretim programinda
yer alan cevre temasi ilgili olan programin amaclari, becerileri, kazanim ve uniteleri sinif
seviyesine gore incelenmis ve program da yer alan amacglarin, becerilerin, kazanimlarin ve Unite
sayilarinin dagiliminin belirlenmesinde ve diizenlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Ayrica
cevre temasi ile ilgili olan kazanimlarin bilgi, beceri ve tutum boyutlariile iliskisi de ele alinmistir.
Buna gore elde edilen veriler tablolar vasitasiyla sunulmus ve tablolar yorumlanmistir. Tablolarin
kolay ve anlasilir olmasi arastirmanin giivenirligini de artiran unsurlardan biri oldugu séylenebilir
(Yildirnm ve Simsek,2013). Ayrica program icerisinde yer alan amaclar, becerilerin frekansi
belirtilerek program igerisindeki orani da belirtilmistir. Bu sayede verilerin okuyucu tarafindan
kolay bir sekilde anlasiimasi ve yorumlanmasinin da saglanabilecegi diistinilmektedir.



1963

Gegerlilik ve Giivenirlik

Oncelikle hayat bilgisi dersi 6gretim programinin cevre temasi ile ilgili olan programin
amaglari, becerileri, Unite ve kazanimlari arastirmaci ve sosyal bilgiler egitimindeki iki alan
uzmani tarafindan belirlenmistir. Daha sonra arastirmaci ve sosyal bilgiler egitimindeki iki alan
uzmani tarafindan bagimsiz sekilde yapilan kodlamalar karsilastiriimis, glivenirlik %92 olarak
bulunmustur. Givenirlik ylizdesinin 80 ve Uzeri bir deger ¢ikmasi, farkh kodlayicilar tarafindan
yapilan degerlendirmenin giivenilir oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman,1994).

Bulgular
1.Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problemde hayat bilgisi dersi O0gretim programinda belirtilen amaclar
incelenmis ve bu amaclar icinde cevre ile ilgili olanlar Tablo 1‘de belirtilmistir. Ayrica cevre
temasi ile iliskili olan amaclarin bilgi, beceri ve tutum boyutlari ile iliskisi de belirtilmistir. Son
olarak cevre ile ilgili olan amaclarin programda yer alan amaclar icerisindeki orani da
belirtilmistir.

Tablo 1

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Cevre ile llgili Yer Alan Amaglar

Tema Amaclar Frekans Yizde

Kendini ve yasadig cevreyi tanir
(Bilgi)
Cevre Kaynaklari verimli kullanir (Beceri) 3 %22

Dogaya ve cevreye karsi duyarl olur
(Tutum)

Tablo 1 incelendiginde hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan 14 amag icinde 3
amacin gevre ile ilgili oldugunu tespit edilmistir. Sirdirebilir gelisme odakli egitim ve ekolojik
okuryazarlik dislnildiginde bu amaglar igerisinde yer alan “Kaynaklari verimli kullanma
becerisini gelistirir” ve “Dogaya ve ¢evreye karsi duyarli olur” amaclarinin stirdirtlebilir gelisme
odakl egitim yaklasimi ve ekolojik okuryazarlik kavramlari ile daha iliskili oldugu soylenebilir.
“Ayrica kendini ve yasadigl ¢evreyi tanir” amaci bilgi boyutu ile “Kaynaklari verimli kullanir”
beceri boyutuyla “Dogaya ve ¢evreye karsi duyarli olur” amaci ise tutum boyutu ile iliskilidir. Bu
sebeple programda yer alan amagclar bilgi, beceri ve tutum boyutlari ile iliskisinin dengeli
dagildigi soylenebilir. Ama 14 amag icerisinde sadece 3 amacin (%22) cevre ile ilgili olmasi
surdarilebilir gelisme odakli egitim ve ekolojik okuryazarlk agisindan ve 6grenciye aktarilmasi
yonilinden az oldugu soylenebilir. Program da yer alan tiim amacglar ise soyledir; 1.Kendini ve
yasadig cevreyi tanir, 2.Aile ve toplumun temel degerlerine sahip olur, 3.Milli, manevi ve insani
degerleri yasantisal hale getirir,4.Kisisel gelisimini saglamak icin yapmasi gerekenlerin farkinda
olur,5.Kisisel bakim becerilerini gelistirir,6.Saglikh ve glivenli yasam slirme bilinci edinir,7.Sosyal
katilim becerisi kazanir,8.Zamani ve mekani algilama becerisi edinir,9.Kaynaklari verimli
kullanma becerisini gelistirir,10.0grenmeyi 6grenme becerisi kazanir,11.Temel diizeyde bilimsel
siire¢ becerilerini kazanir,12.Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli
olur,13.Dogaya ve cevreye karsi duyarli olur,14.Bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun
olarak kullanir (MEB,2018). Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan tim bu amaclarin 2009,
2015 ve 2017 yillarinda hazirlanan programlara gore degistigini de belirtmek gerekir.
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2. Alt Probleme iliskin Bulgular

ikinci alt problemde hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan beceriler
incelenmis bu beceriler icinde ¢evre temasi ile ilgili olanlar Tablo 2’de belirtilmistir. Son olarak
programda yer alan cevre ile ilgili becerilerin diger beceriler icindeki orani da belirtilmistir.

Tablo 2

Hayat Bilgisi Dersi Odretim Programinda Cevre ile ilgili Yer Alan Beceriler

Tema Beceriler Frekans Yizde
Dogayi koruma
Cevre Kaynaklarin kullanimi 3 %12

Mekani algilama

Tablo 2 incelendiginde hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan 23 beceri icinde 3
becerinin gevre ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Ayrica Strdurebilir gelisme odakli egitim ve
ekolojik okuryazarlk disunuldiginde bu beceriler icerisinde yer alan “Dogayl koruma” ve
“Kaynaklarin kullanim1” becerilerinin sirdirilebilir gelisme odakl egitim yaklasimi ve ekolojik
okuryazarlik kavramlari ile daha iliskili oldugu séylenebilir. Ama “Mekani algilama becerisi sosyal
bilgiler dersine 6zgl cevre ile ilgili bir beceridir. Ayrica 23 amacg icerisinde sadece 3 becerinin
(%12) gevre ile ilgili olmasi strdiirtlebilir gelisme odakl egitim ve ekolojik okuryazarlk agisindan
ve 6grenciye aktarilmasi yoniinden az oldugu soylenebilir. Programda yer alan tiim beceriler
asagidaki tabloda belirtilmistir;

Tablo 3

Hayat Bilgisi Dersi Odretim Programinda Yer Alan Beceriler (MEB, 2018)

1. Arastirma 13- Kendini Koruma
2. Bilgi ve iletisim Teknolojilerini Kullanma 14- Kendini Tanima
3. Degisim ve Sirekliligi Algilama 15- Kisisel Bakim

4. Dengeli Beslenme 16- Kurallara Uyma
5. Dogayi Koruma 17- Mekani Algilama
6. Girisimcilik 18- Milli ve Kultlrel Degerleri Tanima
7. Gozlem 19- Oz Yénetim

8. iletisim 20- Saghgini Koruma
9. is Birligi 21- Sorun Cézme
10. Karar Verme 22- Sosyal Katilim
11. Kariyer Bilinci Gelistirme 23- Zaman Yonetimi

12. Kaynaklarin Kullanimi

Hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan tim bu becerilerin 2009,2015,2017
yillarinda hazirlanan programlara gore degistigini de belirtmek gerekir. Ozellikle 2013 yilinda
4+4+4 egitim sistemine gecilmesi beraber bu becerilerin sayisinin arttigi séylenebilir.
Degisikliklerin fazla olmasi cevre egitimine yonelik slrdirilebilir bir egitim faaliyetini de
aksattig1 soylenebilir.
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3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Ugiincii alt problemde hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan 1.Sinif
kazanimlari Gnitelere gore incelenmis ve bu kazanimlar icinde ¢evre temasi ile ilgili olanlar Tablo
3’te belirtilmistir. Ayrica kazanimlarin yanina bilgi, beceri ve tutum boyutlari ile olan iligkisi de
belirtilmistir.

Tablo 4

1. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Cevre ile ilgili Unite ve Kazanimlar

Tema Unite Kazanim

Evimizde hayat Evdeki kaynaklari verimli bir sekilde
kullanir. (1) (Beceri)

Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlari
gozlemler. (2) (Beceri)

Yakin ¢evresinde bulunan bitkileri
Cevre gozlemler. (3) (Beceri)

Yakin gevresinde bulunan hayvanlari
Dogadaki hayat ve bitkileri korumaya 6zen gosterir.
(4) (Beceri)

Dogayi ve gevresini temiz tutma
konusunda duyarh olur. (5) (Tutum)

Geri donisimi yapilabilecek
maddeleri ayirt eder. (6) (Bilgi)

Tablo 4 incelendiginde 1. Sinif hayat bilgisi 6gretim programinda sadece 6 Unite
icerisinde 2 Unitede cevre ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Kazanim olarak ise toplam 53
kazanim igerisinde sadece 6 kazanim gevre ile ilgilidir. Bu 6 kazanimin ise 5‘i dogadaki hayat
Unitesinde 1 tanesi de evdeki hayat lnitesinde yer almaktadir. Buradan hareketle hem kazanim
sayisi hem de (nite sayisinin yetersiz oldugu soylenebilir. Clnki cevre konusu bitinlesik
anlamda ele alinmasi gereken bir konudur. Cevre ile iliskili kazanimlarin bitin Gnitelere sistemli
bir sekilde yayilmasinin 6grenciye ve surdirilebilir gelisim odakli egitime fayda saglayabilecegi
soylenebilir. Ayrica kazanimlarin 4’G beceri boyutunda 1’i tutum boyutunda 1’ide bilgi
boyutundadir. Beceri boyutunda olan kazanimlarin fazla yer almasi 6grencilerin cevreye yonelik
davranis gelistirmesinde kolaylik saglayabilecegi ve 0Ogrendigi bilgiyi uygulama konusunda
kolaylk saglayabilecegi soylenebilir. Ayrica 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarin
boyutlari 6grenciler agisindan dnemlidir. Clinkii kazanim dogrultusunda hareket edilen egitim
sisteminde kazanimlarin beceri ve tutum boyutuna agirlik verilmesi 6grencilerin bu kazanimlari
icsellestirirken ve davranis olarak gosterirlerken fayda saglayabilecegi soylenebilir. Artik
gunimizde 6grendiklerin pratige dokmek ve gevresine yonelik 6érnek davraniglar sergilemek
onem kazanmaktadir.

4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincl alt problemde hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan 2. Sinif
kazanimlari Gnitelere gére incelenmis ve bu kazanimlar icinde ¢evre temasi ile ilgili olanlar Tablo
4’te belirtilmistir. Ayrica kazanimlarin yanina bilgi, beceri ve tutum boyutlari ile olan iliskisi de
belirtilmistir. Tabloda tiim Uniteler belirtiimeyip sadece ¢evre temasi ile ilgili kazanimlar ve
kazanimlarin yer aldigi Giniteler tabloda belirtilmistir.
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Tabloda ayrica frekans ve ylzdelik deger verilmemistir. Clinki 2. Sinif hayat bilgisi dersi
O0gretim programinda c¢evre temasi ile ilgili kazanimlar az yer kapladigl ve tim Uniteler de yer
almadigi icin belirtilmemistir. Ayrica tablolarin kolay bir sekilde hazirlanmasi ve icerisinde ¢ok
fazla sayisal deger belirten ifadenin olmamasi okuyucu agisindan kolaylik saglayabilecegi ve
¢alismanin anlasiliriginin arttiracagi séylenebilir.

Tablo 5

2. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Cevre ile ilgili Unite ve Kazanimlar

Tema Unite Kazanim
Okulumuzda hayat Okul  kaynaklarini  ve  esyalarini
kullanirken 6zen gosterir. (1) (Beceri)
Bitki ve hayvanlarin yasamasi icin gerekli
olan sartlari karsilastirir. (2) (Beceri)

Cevre Bitki yetistirmenin ve hayvan
beslemenin 6nemini fark eder. (3)
(Tutum)
Dogadaki hayat Yakin ¢evresindeki dogal wunsurlarin
insan yasamina etkisine ornekler verir.
(4) (Bilgi)

Tuketilen maddelerin geri donlisimiine
katkida bulunur. (5) (Beceri)

Tablo 5 incelendiginde 2. Sinif hayat bilgisi 6gretim programinda da sadece 6 Unite
icerisinde 2 Unite de gevre ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Kazanim olarak ise toplam 50
kazanim igerisinde sadece 5 kazanim gevre ile ilgilidir. Bu 5 kazanimin ise 4 ‘U dogadaki hayat
Unitesinde 1 tanesi de okulumuzdaki hayat Unitesinde yer almaktadir. Kazanimlarin igerigine
bakildiginda ise 3 tanesi beceri boyutunda 1 tanesi bilgi boyutunda ve 1 tanesi tutum boyutunda
oldugunu soyleyebilir. Ayrica kazanimlar daha cok ekolojik okuryazarlk kavrami ile iliskili
oldugunu soyleyebilir. Clinki hem bitki ve hayvanlarin taninmasi ve yetistiriimesi hem de geri
donlisime 6nem verilmesi ekolojik okuryazarhgin konusudur. Ama hem kazanim hem de unite
sayisinin artirilmasi gerektigi séylenebilir.

5. Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci alt problem de hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan 3. Sinif
Kazanimlari Unitelere gére incelenmis ve bu kazanimlar icinde ¢evre temasi ile ilgili olanlar tablo
5’te belirtilmistir. Ayrica kazanimlarin yanina bilgi, beceri ve tutum boyutlari ile olan iliskisi de
belirtilmistir. Tabloda okuyucu igin kolay anlasilir gésterim yontemi kullanilarak sadece ¢evre
temasi ile ilgili kazanimlar iliskili tGnite ile birlikte verilmistir.

Tablo 6

3. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Cevre ile ilgili Unite ve Kazanimlar

Tema Unite Kazanim

Okulumuzda hayat Okul kaynaklarinin etkili ve verimli kullanimina
y6nelik 6zglin 6nerilerde bulunur. (1) (Bilgi)

Evdeki hayat Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullanimina
yonelik 6zglin 6nerilerde bulunur. (2) (Bilgi)
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Cevre insan yasami agisindan bitki ve hayvanlarin nemini
kavrar. (3) (Tutum)

Dogadaki hayat Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir (4)
(Beceri)

insanlarin dogal unsurlar {izerindeki etkisine yakin
cevresinden 6rnekler verir. (5) (Bilgi)

Doga ve gevreyi koruma konusunda sorumluluk
alir. (6) (Tutum)

Geri donlisimiin kendisine ve yasadigi cevreye olan
katkisina érnekler verir. (7) (Bilgi)

Tablo 6 incelendiginde 3. Sinif hayat bilgisi 6gretim programinda da sadece 6 Unite
icerisinde 3 Unite de cevre ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Kazanim olarak ise toplam 45
kazanim igerisinde sadece 7 kazanim cevre ile ilgilidir. Bu 7 kazanimin ise 5‘i dogadaki hayat
Unitesinde 1 tanesi okulumuzdaki hayat Unitesinde ve 1 tanesi de evdeki hayat Unitesinde yer
almaktadir. Kazanimlarin igerigi incelendiginde ise 4 kazanimin bilgi boyutunda, 1 kazanimin
beceri boyutunda ve 2 kazanimin tutum boyutu ile iliskili oldugu soylenebilir. Ayrica ¢ocuklarin
yaslari blyldiikce kazanimlarin bilgi boyutu artmakta cocuklardan oOnerilerde bulunulmasi
istenmektedir. Ama ilkdgretim c¢agindaki cocuklarin yaslar blyldikce cevreye yonelik
duyarlliklarinin artmasi icin kazanim sayilarinin artmasi ve gevre ile ilgili kazanimlarin daha fazla
Unitede yer almasi gerekmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ekolojik okuryazarhk becerisi 6zellikle sanayi devriminden itibaren 6nem kazanmis
devletlerin ekonomilerini gelistirirken ¢evreye karsi duyarl davranmasina ve ekonomilerini bu
yonde gelistirmelerine neden olmustur. Clinkl bozulan iklim ve kuraklik artan niifus miktari ile
birlikte diinya devletlerini bu yonde kararlar almaya zorlamistir. Nitekim Tasdemir (2021) yaptigi
¢alismada, ekolojik okuryazarlik kavraminin 1960’1 yillar da gevre ve kaynak ekonomisi dernegi
tarafindan ortaya ciktigini belirtmis, cevrenin diizenli kullaniminin Glkelerin ekonomilerine katki
yapacagini belirtilmistir. Ayrica ekolojik okuryazarlik cevre ile barisik halde faaliyetlerin
surdirilmesi de demektir. Ekolojik okuryazarlik olgusu ile iliskili olan bir diger olguda egitimde
on plana cikan cevre egitimidir. Cevre egitimi kiiclik yaslardan itibaren ¢ocuklarin cevreye karsi
duyarl olmasini ve davranis gelistirme sirecini ifade eder. Cevre egitimi zamanla bir¢ok ders
programinin da konusu olmustur (Sever ve Yalginkaya,2012). Cevre egitimi ayrica sirdirilebilir
egitimi merkeze alan anlayis sistemi icinde dnemli bir yer teskil eder. Clinki ¢cevre egitimi almis
ve bunu igsellestirmis bir birey stirdirilebilirlik konusunda toplumda daha aktif gorevler alarak
ve ekolojik okuryazar olarak ¢evrenin korunmasina ve gelismesine dnemli katkilar yapabilir.
Ayrica son zamanlarda gelisen ve ortaya cikan ekolojik vatandashk kavraminin 6zelligi de
topluma ve gevreye siirdiriilebilirlik konusunda katki saglayan vatandaslik tipi olmasidir.

Nitekim Ozdemir (2007) ekolojik vatandaslik lizerinde durmus ve yapmis oldugu
¢alismada doganin korunmasinin da anayasal bir sorumluluk olabilecegini belirtmistir. Ayrica
ekolojik vatandaslik konusunun egitim ile is birligi icinde projeler gelistirerek de saglanabilecegini
belirtmistir. Cinkl strdirilebilir egitim sisteminin temellerini dogaya ve insana saygi, geri
donistim ve kaynaklarin bilingli kullanilmasi olusturdugu icin ekolojik vatandastan beklenen tiim
bunlari yerine getirebilmesidir. Tum bunlar distnildiginde hem cevre egitimi ve ekolojik
okuryazarlik hem de sirdirilebilir egitim anlayisi gibi kavramlarin 6grenciye aktarilmasi icin okul
ve ders programlarinda cevre ile ilgili tema ve kazanimlarin daha fazla yer kaplamasi
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gerekmektedir. Clinki derslerin islenisi ve okuldaki bircok faaliyet 6gretim programlarina gore
yapilir (Ozdemir,2007). Bu nedenle bu ¢alisma da cevre ile ilgili olan amag, beceri ve kazanimlar
tespit edilmis; hayat bilgisi dersi 6gretim programinin amaclari, becerileri ve kazanimlari
incelenmistir. Ayrica programda yer alan amaglar ve kazanimlarin bilgi, beceri ve tutum boyutlari
ile olan iliskisi de calismada ele alinmistir. Ele alinan bu konular bulgular kisminda kolay
anlasilabilir tablolar yoluyla sunulmus ve bu hazirlanan tablolar okuyucuda bir fikir olusturmasi
yonilinde hazirlanmistir. Calismada elde edilen sonuglar soyledir;

Calismada birinci alt problemde hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan amacglarin
cevre ile ilgili olanlari tespit edilmis ve bu amaclarin bilgi, beceri ve tutum boyutlari ile iliskisi ele
alinmistir. Elde edilen bulguya gbére programda yer alan amaglar igerisinde cevre ile ilgili
amaclarin az yer kapladigi amaclarin beceri boyutu ile iliskili olmadigi cocuklarda daha ¢ok bilgi
ve tutumu gelistirecek yonde hazirlandigi tespit edilmistir. Tanriverdi (2009)'ye gore de
ilkogretim programlarinda yer alan gevre ile ilgili amaglarin bilgi ve tutum agirlikta oldugu beceri
gelistirecek amacglara yer verilmedigi ve bunun da 6grenciler de ¢evreye yonelik farkindaliklarinin
etkili bir sekilde olusmasini engelledigini belirtmistir.

Calismanin ikinci alt probleminde ise hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan
becerilerin cevre ile ilgili olanlari tespit edilmistir. Sadece 3 becerinin gevre ile ilgili oldugu bunun
da cevre egitimine yonelik becerilerin 6grenciye kazandirilmasi noktasinda az oldugu
soylenebilir. Ama Altin ve Orug (2010)’a goére program da yer alan gevre ile ilgili becerilerin hig
de az olmadigi belirtilmistir. Bunun sebebi olarak hayat bilgisi dersi 6gretim programi 2009,2015
ve2017 yillarinda degisiklige ugradigi icin bu yillarda cevre ile ilgili kazanimlarin yogun yer
kapladigi bu yiizden Altin ve Orug (2010) ‘un bu sonuca ulastigl sdylenebilir. Ama 2018 yilinda
degisen program ile cevre ile ilgili becerilerin programda daha az yer kapladigi bu ¢alismanin
bulgularina gore séylenebilir. Calismanin 3. Alt probleminde ise 1. Sinif hayat bilgisi dersi 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin gevre ile ilgili olanlari incelenmis ve bu kazanimlarin bilgi,
beceri ve tutum boyutlar iliskisi incelenmistir. Cevre ile ilgili kazanimlarin az oldugu ve bu
kazanimlarin beceri agirhkta oldugu bu ¢alismanin bulgularina gére soylenebilir. Ama Seyis
(2010) yaptigr calismada cevre ile ilgili kazanimlarin yeterli oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica
Seyis (2010) ‘a gore cevre ile ilgili kazanimlarin 6grenciye aktariimasi icin ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerinde yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica kazanimlarin sarmal bir sekilde
Unitelere dagildigindan da bahsetmistir. Ama bu ¢alismanin bulgularina gére 1. Sinif hayat bilgisi
dersi 6gretim programinda yer alan cevre ile ilgili kazanimlarin sadece iki Gnitede yer aldigi ve
bunun da sarmalliktan uzak oldugu sdéylenebilir. Yine bu ¢alismanin bulgularina gére 1. Sinif
hayat bilgisi dersi 6gretim programinda cevre ile ilgili kazanimlarin beceri boyutu ile iliskili olmasi
surdarilebilir cevre egitimi ve bulundugu cevreyi koruma anlayisina uygun oldugu séylenebilir.

Calismanin dordiincii alt probleminde ise 2. Sinif hayat bilgisi dersi 6gretim programinda
yer alan kazanimlarin gevreile iliskili olanlari tespit edilmis; bu kazanimlarin bilgi, becerive tutum
boyutlari ile iliskisi ele alinmistir. Elde edilen bulguya gore cevre ile ilgili kazanimlarin 2. Sinif
hayat bilgisi dersi 6gretim programinda az yer kapladigi ve bu kazanimlarin da agirlikh olarak
beceri boyutu ile iliskili oldugu soylenebilir. Yine Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) ‘nin
yapmis olduklari ¢alismalarinda cevre egitiminin bu denli dnemli olmasina ragmen ilk6gretim
hayat bilgisi dersi 6gretim programinda az yer kapladigi hatta 6grencilerin genel olarak yazih
veya gorsel medyadan gevre hakkinda birtakim bilgiler edindigi sonucuna ulasilmistir. Yine
yapilan baska bir calismaya gére Uzun ve Saglam (2007) yaptiklari ¢alismada ¢evre sorunlarinin
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yeterince giindeme gelmedigi, dolayisiyla da mevcut programlarin ¢evreye karsi duyarl bireyler
yetistirme konusunda yetersiz olduguna deginmislerdir. Calismanin besinci alt probleminde ise
3. Sinif hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin cevre ile ilgili olanlari tespit
edilmis ve bu kazanimlarin bilgi, beceri ve tutum boyutlari ile olan iligkisi incelenmistir. Elde
edilen bulguya goére 3. Sinif hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ¢evre
ile ilgili olanlarinin az yer kapladigi ve kazanimlarin ¢ogunun bilgi boyutunda oldugu tespit
edilmistir. Ama Tlirkmen (2013)’e gore 3. Sinif hayat bilgisi dersi 6gretim programinda cevre ile
ilgili olan kazanimlarin yeterli oldugundan bahsetmis; 3. Sinifta 6grenim goéren 6grencilerle hayat
bilgisi dersinde doga egitimi adi altinda bir dizi etkinlik yapmis ve 6grencilerin dogaya ve ¢cevreye
yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu tespit etmistir. Bu duruma O6rnek olarak Louv’un
“Dogadaki Son Cocuk” adli kitabi ornek verilebilir. Louv kitabinda dogadan uzaklasmis bir
cocukluk hayatini anlatir. Bu cocukluk hayatinin anlatildigi kitapta ¢ocuklar sehirlerde bliyimus
ve bircogunun ayagi topraga basmamistir. Ayrica evde teknolojik aracglarin basinda vakit geciren
cocuklarda da obezite gibi hastaliklarin ortaya ¢iktigini da kitabinda belirtmistir. Louv kitabinda
cevre egitiminden yoksun olan bu cocuklarin tekrar doga ile iliski kurmalarini saglamak icin
okullarin cevre tabanli programlara gecip bolca doga etkinlikleri yapmasi ve eko okul denilen bir
yaplya dontsmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica ders programlarina ve kitaplarina da cevreye
yonelik etkinliklerin eklenmesinin hayati bir 6neme sahip oldugunu kitabinda belirtmistir.
Calismanin bulgularindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir;

e Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan gevre ile iliskili olan amaglarin sayisi
artinlmalidir. Bu sayede 6grenci cevre egitimini daha ¢ok i¢sellestirebilir.

e Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan cevreye yonelik becerilerin sayisi
artinilabilir. Bu sayede 6grenci cevreye yonelik davranis gelistirebilir.

e Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan 1,2 ve 3. Sinif gcevreye yonelik kazanim
sayilari artirilabilir. Ve bu kazanimlar tim Unitelere yayilabilir.

e Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan ¢evreye yoénelik kazanimlarin boyutlari
daha dengeli dagitilabilir ve kazanimlarin beceri ve tutum boyutuna agirhk verilebilir.

e Cevreye yonelik kazanimlarin sadece hayat bilgisi, fen bilgisi veya sosyal bilgiler dersi ile
sinirli kalmamasi ve diger derslerde de deginilmesine 6nem verilip 6gretmenler arasi is
birligi yapilabilir.

e Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan ¢evreye yonelik kazanimlarin 6grenciler
tarafindan igsellestirilip i¢sellestirilmedigi ile ilgili nicel ve nitel galismalar yapilabilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar(lar), bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazar(lar), bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi icin herhangi bir
finansal destek almamustir.

Etik Kurul Karari

Dokiiman analizi yontemi kullanilarak MEB tarafindan yayinlanan hayat bilgisi dersi
O0gretim programi incelendigi icin etik kurul kararina gerek duyulmamaktadir.
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