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Resimli Cocuk Kitaplari ve OKkur-TepKi Teorisil

Picturebooks and Reading Response Theory?

Mustafa Ulusoy, Do¢.Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, muluso azi.edu.tr

0Z. Bu arastirmanin amaci, ilkokul 2. simf égrencilerinin secilen iki resimli cocuk kitabina yénelik
tepkilerini belirlemektir. Arastirmada 2. smif 6grencilerinin metin merkezli ve okur merkezli yazil
cevaplar1 ve bu yazili cevaplarin dagiliminin analiz edilmesi amag¢lanmistir. Arastirmaya amagl 6érneklem
yontemiyle secilen iki okuldan 60 6grenci katilmistir. Arastirma sonuglarina gore 2. sinif 6grencilerinin
okur-merkezli yazili cevaplar verebildigi ve kitaplarla kisisel etkilesim kurabildikleri, kendi deneyimleriyle
hikdyeler arasinda baglantilar kurabildikleri ve hikayedeki olaylara katilma istegi duyduklar
gorilmektedir. Arastirmada metin merkezli siniflamaya “ana fikir” alt baslhiginin eklenmesine ihtiyag
duyulmustur. Bu ¢alismada sadece resimli cocuk kitaplari kullanilmistir. ilkokul 6grencilerinin bilgi verici
metinlere yonelik tepkileri ve bu metinlerle olan kisisel etkilesimlerini belirlemeyi amaglayan arastirmalara
da ihtiya¢ duyulmaktadir.
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ABSTRACT. The main purpose of this study is to investigate second graders’ responses towards two
picturebooks. In this study, second graders’ text and reader centered written responses and the distribution
of these responses were investigated. Sixty second graders from two different schools were selected by
using the purposeful sampling method. The results showed that second graders gave reader centered
written responses, they could establish personal interaction with books, they could make connections
between their own experiences and the picturebooks, and they wished to participate in the story events.
After analyzing the data, “main idea” subtitle was added to the text centered responses. In this study, picture
storybooks were used. There is a need for a type of studies that focus on primary school students’ personal
interactions with and responses towards informative books.

Keywords. Picturebooks, reader, text, reader-response theory.

SUMMARY

Purpose: Children are the real consumers of the books. Receiving their responses towards
picturebooks give authors, parents, teachers, and researchers important ideas about the books
that provide students quality, meaningful, and pleasurable reading experience. The main purpose
of this study is to investigate second graders’ responses towards two picturebooks. In this study,
the following two questions were investigated: a) what are the second graders’ text and reader
centered written responses? and b) how is the distribution of the students' written responses?

Methods: Sixty second graders from two different schools of Ankara were selected by using the
purposeful sampling method. Two picturebooks named “Kirmizi ElIma” (The Red Apple) written
and illustrated by Feridun Oral, and “Kim Korkar Kirmizi Baslikli Kiz’dan?” (Who's Afraid of Little
Red Riding Hood? - The English translation is made by the researcher from the original Turkish
name of the book) written by Sara Sahinkanat and illustrated by Ayse Inan Alican. First, the books
were read aloud and the pictures were shown to students. Second, the students were requested
to retell the story. If they wished, the books were read aloud again to make sure that all of the
students understood the books. In the last phase of the study, students’ written responses were
requested and analyzed under the titles of text and reader centered responses.

Results: The results showed that 63.52 and 64.66 percent of the second graders gave reader
centered written responses to the books named Kirmizi Elma and Kim Korkar Kirmizi Baslkli
Kiz’dan? respectively. The results also showed that students could establish personal interaction
with books, they could make connections between their own experiences and the picturebooks,
and they wished to participate in the story events. The students never used the question strategy,

1Bu ¢caligmanin bazi béliimleri 21-23 Mayis 2015 tarihinde Bartin Universitesinde diizenlenen 14. Uluslararasi Katilimli Simif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumunda
sunulmustur.

2Some parts of this paper was presented at the 14th Classroom Teacher Education Symposium with International Participation, 21-23 May, 2015, Bartin University, Bartin.
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and rarely used the prediction strategy. After analyzing the data, a new subtitle named “main idea”
was added to the text centered responses.

Discussion and Conclusions: The selected books had high emotional impact on the students. For
example, students felt both happy and sad when listening to the Kirmizi EIma. The results showed
that second graders are reader centered and they could establish personal interaction with the
books. The students could also make connections between their own lives and the stories covered
in the books. Reading-response studies help teachers, parents, researchers and authors to see
students’ reading habits and styles; and help them to find quality books that attract students’
interests, and provide students important contributions in the becoming of lifelong readers. In
this study, the second graders showed strong desires to participate and take roles in the stories.
In this study, picture storybooks were used. There is a need for a type of studies that focus on
primary school students’ personal interactions with and responses towards informative books.

GIRIS

Okurun metinle etkilesime girmesi yani metin {lizerindeki yazili sembolleri ¢oziimleyip,
yorumlayarak, anlam olusturabilmesi etkili bir okumanin gerceklesmesinin en 6nemli 6n
kosuludur. Okur ve metinle ilgili degiskenler bu siirecin amaglandig: gibi etkili bir anlama ile
sonuglanmasini etkileyebilir. Ornegin, bireyin 6n bilgileri, okuma ilgileri, okuma hiz1 ve anlama
diizeyine uygun metinleri okumamasi bu siirecin verimsiz bir sekilde sonlanmasina yol acabilir.
Metinlerin tiirleri, okunabilirlik diizeyleri, yazarlarin hedef kitlenin yas ve gelisim 6zelliklerini
dikkate alma becerileri, yazim tarzlari ve ilgiyi canl tutabilme yetenekleri de okurun metinle olan
etkilesiminin etkili veya etkisiz olmasina yol agabilir.

Okuma siirecinde metin veya okurun daha énemli oldugu ile ilgili degisik bakis agilar ve
tartismalar (Bleich, 1978, 1980; Holland, 1968; Hirsch, 1973; Poulet, 1980) mevcuttur. Metin-
okur tartismasina Iser (1978) de katilmis ve anlamin aktif okuyucu tarafindan olusturuldugunu
ifade etmistir. Fakat Iser’e gore okuyucu metnin sagladigi cergeveyi kullanarak anlami olusturur.
Barthes (1975) ise metin-okur tartismasindan ziyade sadece zevk aldigimiz ve hosumuza gittigi
icin okumanin gerceklestirildigi fikrine odaklanmistir. Barthes’e gore iki farkli okuma tiirii vardir.
Hosa gitme ve zevk alma (plaisir-pleasure) okumanin rahat bir sekilde yapilmasi ve
okuduklarimizin kiiltiirel beklentilerimize uygun olmasi anlamina gelmektedir. ikinci okuma tiirii
olan mutluluk (jouissance-bliss) ise rahatimizi bozar ve sayiltilarimizi yok eder. Barthes, metnin
hosa gider olmasinin okuyucunun kontroliinde oldugunu belirtmistir.

Sipe’e (2008) gore, Rosenblatt okur ve metne ayni derecede 6nem vermektedir.
Rosenblatt (1994) okurun durumunun siire¢ icerisinde degisebilecegini ifade etmektedir.
Rosenblatt’a gore okurun iki farkli durumu:

1) Bilgi alma amagh okuma -Amag bilginin alinmasi, problemin ¢oziilmesidir (dil, tarz vb.
onemli degil).

2) Estetik okuma - Okuma deneyiminin kendisi ve metinle olan etkilesim 6nemlidir. Edebi
veya bilgi alma amagl okumay1 metin saglamaz. Okurun kendisi tercih eder.

Rosenblatt’a (1994) gore bilgi amacli okuma sonug¢ odaklhdir, fazla dozda ilag alan birinin
prospektiisii okumasinda oldugu gibi. Yas1 kigiik ¢ocuklarin estetik okumaya daha yakin
oldugunu ifade eden Rosenblatt’a (1982) gore bu iki farkli okuma tiirii de O6gretilmelidir.
Rosenblatt (1999) 6gretmenin edebi anlamadaki 6dnemine deginmis ve Ogrencilerin gecmis
deneyimler ve giincel ilgiler 1s18inda okuduklarini, 6gretmenin rolinin bu siire¢te dnemli
oldugunu, ogrencilerin kisisel tepkilerde bulunduklarini, arkadaslarinin farkli tepkilerini
gordiiklerini ve daha sonra metne tekrar donerek tepkilerini giincellediklerini, yazar hakkinda
bilgi edindiklerini, s6zel ipuglarina ve bicimsel 6zelliklere (bakis acisy, tiir, vb.) daha fazla dikkat
etmeye basladiklarini ifade etmistir.

Ogrencilerin kitaplara yonelik tepkilerinin alinmasi; biligsel, etik ve sosyal gelisim
acisindan gosterdikleri farkliliklarin ortaya ¢ikmasina (Temple, Martinez, & Yokota, 2006),
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hikayeler hakkindaki bilgi diizeyleri, okuduklari kitaplarin temasi ve kitaplardaki karakterler ile
olan etkilesimlerini gérmemize (Wall, 2000) ve diisiinme diizeylerini ve dil gelisimlerini
izlememize yardimci olur (Hickman, 1981). Cocuk edebiyati ile ilgili arastirmalarin cogu cocuklar
ve onlarin edebi yorumlama becerilerine karsi ilgisiz kalmistir (Sipe, 2008). “Metin, okurun
sayfalar tizerindeki isaretlere s6zlii sembollerle cevap vermesine kadar sadece kagit tizerindeki
bir nesne ve miirekkepten ibarettir” (Rosenblatt, 1994, s. 23). “Okuru anlamadan hangi metnin
[ne kadar] 6nemli oldugunu tahmin etmek olasi degildir” (Rosenblatt, 1999, s.35).

Cocuk edebiyati alaninda tiretilen kitaplarin gercek tiiketicisi olan ¢cocuklarin tepkilerinin
alinmasi, kaliteli, cocuklar i¢in anlaml ve onlara okuma zevki veren liriinlerin olusturulmasinda
onemli katkilar saglayacaktir. Ulusal literatiir incelendiginde okur-tepki teorilerinin kullanildig
ve Ogrencilerin edebi iirlinlerle ilgili goriislerinin alindig1 calismalarin yok denecek kadar az
oldugu gozlenmektedir. Yapilan taramalar, Okur-Tepki Teorisi'ne ulusal literatiirde sadece birkag
farkl yayinda deginildigini ortaya ¢cikarmistir (Dedeoglu & Kardas, 2013; Dedeoglu & Ulusoy,
2013; Dedeoglu, Ulusoy & Alici, 2013).

Amacg

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 2. sinif 68rencilerinin secilen iki resimli ¢cocuk kitabina
yonelik tepkilerini belirlemektir. Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1) 2. sinif 6grencilerinin metin ve okur merkezli yazili cevaplari nelerdir?
2) Ogrencilerin yazili cevaplarinin (metin ve okur merkezli) dagilimi nasildir?

YONTEM

Bu calismada yilin en iyi kitab1 olarak segilen iki resimli ¢ocuk kitabina yonelik 2. sinif
ogrencilerinin tepkilerinin alinmasi amacglanmistir. Arastirmaya Ankara ili Yenimahalle ve
Cankaya ilcelerinden amach 6rneklem yontemiyle secilen iki farkli okulda 2014-2015 6gretim
yilinda ikinci sinifa devam eden 60 (28 kiz, 32 erkek) 6grenci katilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada iki farkl resimli ¢ocuk kitab1 6grencilerin tepkilerinin alinmas1 amaciyla
kullanilmistir. 11ki, Kirmizi Elma (Yap1 Kredi Yayinlari) isimli resimli ¢cocuk kitab1 olup Feridun
Oral tarafindan yazilmis ve resimlenmistir. Bu kitap IBBY (International Board on Books for
Young People) tarafindan yilin (2008) en iyi resimli cocuk kitabi olarak secilmistir. Soguk bir kis
giinii karni a¢ olan bir tavsanin bir elma agacinda gordigi tek bir kirmizi elmaya ulasmaya
calismasi ve arkadaslarindan (fare, tilki ve ay1) yardim almasini anlatan, yardimlasma, dayanisma
ve is birligi ana fikrinin islendigi bir kitaptir.

Ikinci resimli ¢ocuk kitabi ise Sara Sahinkanat tarafindan yazilan ve Ayse Inan Alican
tarafindan resimlenen Kim Korkar Kirmizi Baghkli Kiz’dan? (Yap1 Kredi Yayinlari) isimli kitaptir.
Bu kitap Cocuk ve Genglik Yayinlar1 Dernegi tarafindan yilin (2009) en iyi resimli oyki kitabi
olarak secilmistir. Ormanda tek basina dolasmak isteyen bir yavrukurda annesinin Kirmizi
Baslikl Kiz'la karsilasmasi, biiyltikannenin evini gérmesi ve uykusunun gelmesi durumlarinda
neler yapacagini sordugu ve yavrukurdun mizahi ve yaratici cevaplar verdigi bu kitap, siirsel bir
anlatim tarzi ve farkli bir bakis acisi ile yazilmistir. Klasik Kirmizi Baslikli Kiz masalina
gondermelerin oldugu kitapta, yavrukurdun masallarda kotii olarak gosterilmeye olan sikayetine
de yer verilmistir.

Ogrencilerin kitaplara yonelik tepkilerini alabilmek icin su asamalar takip edilmistir:
Kitaplar 6grencilere oncelikle sesli olarak okunmus ve resimleri gdsterilmistir. Ogrencilerin
dinlediklerini anlayip anlamadiklar: sézlii olarak sorulmus ve istenilmesi halinde kitaplar tekrar
okunmustur. Ogrencilerin istemeleri halinde kitaplar1 incelemelerine izin verilmistir. Okuma
islemi bittikten sonra 6grencilerden metni so6zlii olarak 6zetlemeleri istenmis ve boylece kitaplari
anladiklarindan emin olunmaya ¢alisilmistir. Son asamada, 6grencilerden Hancock (2008, s.424)
tarafindan belirlenen asagidaki sorular1 yazili olarak cevaplamalar1 istenmistir. Yukarida
aciklanan siire¢ her iki kitap i¢in de iki ayr1 oturumda gerceklesmistir.
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1) Bu kitap kendini nasil hissetmeni sagladi? (estetik)
2) Kirmizi Elma Kitabi i¢in: Bu kitabin kendi hayatinla veya tanidigin biri ile ilgili hatirlattig:
seyler var mi1?

Kim Korkar Kirmizi Bashkl Kiz'dan? kitabi icin:Bu Kitap ve Kkitabin karakterleri sana baska bir
kitab1 hatirlatti m1? Hatirlattiysa hangi kitab1? (deneyimsel)

3) Bukitapta senin i¢in hangi mesajlar veya anlamlar var? (yorumlayici)

4) Eger kitaptaki karakterlerden biri olmak isteseydin hangisini secerdin ve neler yapmak

isterdin? (bilissel)
Verilerin Analizi

Ogrencilerin yazili cevaplart Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995, s.564-565) tarafindan
gelistirilen asagidaki kategoriler kullanilarak analiz edilmis ve bu kategorilere uyan cevaplarin
frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir.

Metin merkezli cevaplar
1. Hikayeyi yeniden anlatma

2. Karakterleri anlama
3. Sorusorma

4. Tahmin etme

5. Ana fikir*

Okur merkezli cevaplar

1. Kisisel tepki (distinceler ve hisler)

2. Hikaye ile deneyimleri arasinda baglanti kurma
3. Hikayedeki olaylara katilma istegi

Yapilan analiz sonucunda bazi 6grencilerin yazili cevaplarinda okunan kitaplarin ana
fikrini ifade eden climlelerin oldugu goriilmiis ve metin merkezli cevaplar bashgina “ana fikir” alt
baslig1 eklenmistir. Ayrica, her kategori ile ilgili toplanan verileri temsil eden yazili 6rnekler
bulgular béliimiinde sunularak yorumlanmistir.

BULGULAR

Tablo 1'de Kirmizi Elma isimli kitaba yonelik yazil tepkiler incelendiginde, arastirmaya
katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun (%63.52) okur-merkezli cevaplar verdigi goériilmektedir.
Ogrenciler en fazla oranda (%27.47) Kisisel diisiinceleri ve hislerini de katarak sorulara cevap
vermistir. Karakterleri anlama (%22.32) ile ilgili 6grenci tepkileri ise ikinci sirada yer almis ve bu
durum o6grencilerin kitap karakterleri ve onlarin rollerini anladiklarina isaret etmistir. Tablo 1
incelendiginde 6grencilerin hi¢birinin soru sormadigi ve ¢ok kii¢iik bir oraninin hikayeyi yeniden
anlatma ve tahmin etmeyi iceren yazili cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin ‘Kirmiz1 EIma’ Kitabina Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

KIRMIZI ELMA N %
METIN MERKEZLI CEVAPLAR 85 36.48
Hikayeyi yeniden anlatma 2 .86

Karakterleri anlama 52 22.32
Soru sorma -- --
Tahmin etme 1 43
Ana fikir 30 12.88
OKUR MERKEZLI CEVAPLAR 148 63.52
Kisisel tepki (diislinceler ve hisler) 64 27.47
Hikaye ile deneyimleri arasinda 42 18.03
baglanti1 kurma
Hikayedeki olaylara katilma istegi 42 18.03
TOPLAM 233 100
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Tablo 2’de goriildigu gibi 6grencilerin cogunlugunun (%64.66) Kim Korkar Kirmizi
Bashikli Kiz’dan? isimli kitaba okur-merkezli cevaplar verdikleri gériilmektedir. Ogrencilerin en
fazla oranda (% 25.86) kisisel diisiince ve hislerini dikkate alarak yazili cevaplar verdikleri ve
ikinci sirada ise hikdyedeki olaylara katilma istegi gosterdikleri gozlenmektedir. Tablo 2
incelendiginde 6grencilerin yazili cevaplarinda soru sorma davranisimi hi¢ géstermedikleri ve
tahmin etme davranisini da ¢ok diisiik oranda kullandiklari goriilmiistir.

Tablo 2. Ogrencilerin ‘Kim Korkar Kirmizi Bashkl Kiz’'dan?’
Kitabina Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

KIM KORKAR KIRMIZI BASLIKLI N %

KIZ'DAN?

METIN MERKEZLI CEVAPLAR 82 35.34
Hikayeyi yeniden anlatma 6 2.59
Karakterleri anlama 36 15.52
Soru sorma -- --
Tahmin etme 2 .86
Ana fikir 38 16.38

OKUR MERKEZLi CEVAPLAR 150 64.66

Kisisel tepki (diistinceler ve hisler) 60 25.86

Hikaye ile deneyimleri arasinda 38 16.38

baglanti kurma

Hikayedeki olaylara katilma istegi 52 22.41
TOPLAM 232 100

Kategorilere Gére Kirmizi EIma Kitabu ile lgili Ornek Ogrenci Cevaplar

Hikdyeyi Yeniden Anlatma

Yazili cevaplar analiz edildiginde, sadece iki 6grencinin sorulara verdikleri cevaplarda
hikayeyi yeniden anlatmaya ¢alistig1 gorilmiistiir. Asagidaki 6rnekte de goriildiigi gibi kitapla
ilgili mesajlar veya anlamlar ¢ikarma yerine 6grenci hikayeyi yeniden anlatmaya ¢alismis ve bu
durum 6grencinin hikayeyi basit diizeyde anladigi ile ilgili cikarim yapmamizi saglamistir.

Ornek 1

Karakterleri Anlama

Ornek 2, 6grencinin ana karakterin hikayedeki roliinii ok iyi anladigini gostermektedir
clinkii kitapta agagtan elmay1 almaya calisan ve arkadaslarindan yardim alan karakter tavsandir.

Ornek 2

Tahmin Etme -Kisisel Tepki

Ornek 3’te égrencinin hem kisisel tepkide hem de tahminde bulundugu gériilmektedir.
Ogrenci kendini diisiinceli hissetmektedir. Buna ek olarak, 6grencinin tavsanin agagtaki elmayi
nasil alabilecegiyle ilgili tahminlerde bulundugu ¢ikarimi da yapilabilir.
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Ornek 3

Ana Fikir

Ogrencilerin kitaplarin ana fikri ile ilgili dogru cevaplar vermeleri, kitaplar1 cok iyi
anladiklarin géstermektedir. Ornek 4’te de goriildiigii gibi genelde yardimlasma, dayanisma ve is
birligi kelimelerinin yer aldig1 ana fikir ciimleleri kurmuslardir.

Ornek 4

Kisisel Tepki

Ornek 5 ve 6 incelendiginde, 6grencilerin ayni kitab1 dinlediginde hem mutlu hem de
lizgiin olma hissini yasadiklari goriilmektedir. Mutlu olan 6grencilerin kitab1 komik ve eglenceli
bulduklar icin “mutlu oldum” seklinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Buna karsin, tavsanin
yiyecek bulamamasinin baz1 égrencileri lizgiin hissettirdigi gozlenmistir. Ornek 7’de 6grencinin
kitaptaki ana fikri cok iyi anladigi ve kisisel yasami ile baglantilar kurabildigi gériilmektedir.

Ornek 5

Ornek 7

Hikaye ile Kendi Deneyimleri Arasinda Baglanti Kurma

Asagidaki ornekte (8) Ogrencinin yardimlasma ana fikri ile ilgili kendi deneyimini
paylastigi, 6rnek 9’da ise is birligi ile kitaptakine benzer bir yaklasimla agactan elma alma
deneyimini paylastig1 goriilmektedir. Bu soruyu cevaplayan bazi 6grencilerin kendilerine yardim
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eden arkadaslarini hatirlayip, onlarin ismini yazdiklar: ve yardim aldiklar1 anilarini paylastiklari
da gozlenmistir.

Ornek 8

Ornek 9

li hatirlattigi seyler var
L ] y )

Hikayedeki Olaylara Katilma Istegi

“Egder kitaptaki karakterlerden biri olmak isteseydin hangisini secerdin ve neler yapmak
isterdin?” sorusuna, 6grencilerin ¢ogunlugunun ‘Tavsan olmak isterdim c¢iinkii agaca kendim
cikmay1 denerdim’, ‘Ay1 olmay isterdim. Agaci sallayip elmayi diigtiriirdiim’ seklinde cevaplar
verdikleri gozlenmistir. Baz1 6grencilerin ise kitaptaki olay orgiisliniin Otesine gecen yazil
cevaplar verdikleri goriilmistiir (Ornek 10). Kitabin sonunda fare, tavsan, tilki ve ay1 birlikte
uyurlar fakat bu 6grenciler uyuma etkinligi yerine kardan adam yapma veya kartopu oynama ile
ilgili alternatif 6nerilerde bulunmustur.

Ornek 10

Kategorilere Gore Kim Korkar Kirmizi Bashkl Kiz’dan? Kitabu ile ilgili Ornek Ogrenci
Cevaplar

Ana fikir

Ogrencilerin cesurluk, dikkatli olmak ve hayvanlari ve kurtlar kétiilememek ile ilgili ana
fikir gikarimlar yaptiklar1 gorilmistiir. Ornek 11 incelendiginde, 6grencinin hayvanlar
kotiilememek ana fikrini vurgulamaya ¢alistig1 ancak ciimlede yiiklem kelimesini eksik biraktigi
gorulmistur.
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Ornek 11

Kigisel Tepki

Ornek 12 incelendiginde, 6grencinin dinledigi kitaptan mutlu oldugu ve kitabi begendigi
gorulmektedir. Cevaplar analiz edildiginde, 6grencilerin kitabin siirsel yazim tarzinin kendilerini
mutlu ettigi ile ilgili ifadelerine siklikla rastlanilmistir.

Ornek 12

Hikaye ile Deneyimleri Arasinda Baglanti Kurma

Ogrencilerin cogunlugu dinledikleri kitabin kendilerine klasik Kirmizi Bashkli Kiz masalini
hatirlattigini ifade etmislerdir. Bunun yani sira “Bambi” ve “Hayvanlar Tehlikede” kitaplarini
hatirlayan 6grencilerin de oldugu gozlenmistir. Ornek 13’te Kirmizi Bashkl Kiz ile ilgili bir
tiyatroda ana karakteri canlandiran bir dgrencinin yazim ve ifade hatalari da olan cevabi
gorilmektedir.

Ornek 13

Hikdyedeki Olaylara Katilma Istegi

Ornek 14 ve 15 égrencilerin hikayedeki olaylara katilmayla ilgili diisiiniis ve yaklasim
farklihklarin1 sergilemektedir. Ornek 14’te 6grenci, anne kurt roliinii tercih edip ince bir
diisiinceyle ormana giden yavrukurdu korumak amaciyla gizlice takip etmek istegini belirtirken,
ornek 15’te anneden habersiz bir sekilde ormana ¢ikmak isteyen yavrukurt olmayi tercih eden bir
6grencinin yazisi goriilmektedir.

Ornek 14

Ornek 15
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Ornek 16’da égrencinin hikdyenin &tesine gectigi ve kitapta konusmasi olmayan ama
sadece kendisinden bahsedilen Kirmizi Bagslikli Kiz karakterini ve roliinii canlandirmak istedigi
gorilmektedir.

Ornek 16

Ornek 17 incelendiginde, dgrencinin hikayedeki olaylara katilmama istegini sergileyip
hikdyede yavrukurdun yazdig afis olmak istegini “tabela” kelimesini kullanarak ifade ettigi
gorilmektedir. Bu 6rnek klasik Kirmizi Baslikli Kiz masalini bilen bir 6grencinin masalin farkl bir
bakis agis1 ile yazilmis haline olan direncini gostermektedir. Ornek 18'de de goriildiigi gibi
O0grenci kitaba karsi olan direncini, kitapta kendisi i¢in bir mesaj olmadigim1 yazarak
stirdirmiistiir.

Ornek 17

Ornek 18

TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada 2. sif 6grencilerinin secilen resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik yazili
tepkilerinin Okur-Tepki Teorisi dikkate alinarak analiz edilmesi amag¢lanmistir. “Edebi eser diisiik
duygusal etkiye sahipse, tartismanin hepsi bos laf kalabaligi olur” (Rosenblatt, 1999, s.226).
Incelenen iki kitabin da égrenciler iizerinde yiiksek duygusal etkiye sahip oldugu gozlenmistir.
Ornegin, Kirmiz1 Elma isimli kitab1 dinleyen égrencilerin ayni1 anda kendilerini {izgiin ve mutlu
hissetmeleri kitabin ytliksek diizeyde duygusal etkiye sahip olduguna isaret etmektedir.

Wollman-Bonilla ve Werchadlo’nun (1995) arastirmasinda 1. sinif 6grencilerinin okulun
ilk iki ayinda %83 oraninda metin merkezli cevaplar ve sadece %17 oraninda okur-merkezli
cevaplar verebildigi goriilmiistir. Bu ¢alismada ise farkli bir sonu¢ bulunmus ve 2. sinif
ogrencilerinin Kirmizi Elma kitabi i¢in %63.52 ve Kim Korkar Kirmizi Bagslikli Kiz’dan? kitabi igin
ise %64.66 oraninda okur-merkezli yazili cevaplar verebildigi gozlenmistir. Bu sonuglar 2. sinif
Ogrencilerinin okur merkezli olduklarini ve kitaplarla kisisel etkilesim kurabildiklerini, kendi
deneyimleriyle hikayeler arasinda baglantilar kurabildiklerini ve hikdyedeki olaylara katilma
istegi duyduklarin1 gostermektedir. Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995) gelistirdikleri
kategorilerin farkli bir baglamda, farkli 6grenciler ve farklh kitaplarla yapilan okur-tepki
calismalarinda kullanildiginda nasil bir sonuc¢ ¢ikacagini goérmenin 6nemli oldugunu ifade
etmislerdir. Bu arastirmada metin merkezli siniflamaya “ana fikir” alt bashginin eklenmesine
ihtiya¢ duyulmustur.
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Metinler hakkinda dikkatli bir sekilde se¢ilmis sorularla yapilan yazi ¢alismalar,
Ogrencilerin fikirlerini sunmalarina imkan saglar ve 6gretmenlere 6grencilerinin diisiiniis
tarzlarini anlamalarinda yardimci olur. Ornegin, bulgular boliimiinde de goriildiigii gibi, anne kurt
roliinli yavrukurdun giivenligini saglayip onu uzaktan takip etmek icin secen ve ince bir diisiiniis
tarzina sahip 6grenciler oldugu gibi; yavrukurt roliinli segen ve anne kurda haber vermeden
evden gizlice ¢cikmay1 tercih eden bir diisiiniis tarzina sahip 6grencilerin de oldugu goériilmektedir.
Okur-tepki calismalar1 6grencilerin okuma zevkleri ve tarzlarini 6grenmeye yardimci olur ve
ogrencilerin ilgilerini ¢cekecek alternatif kitaplar bulma ve yasam boyu okurlar olma yolunda
onlara 6nemli katkilar saglayabilir.

Bu arastirmaya katilan 6grencilere okunan ve dinlenen metinlere verilen cevaplar ve
tepkiler ile ilgili model olma calismasi yapilmamistir. ileride yapilacak ¢alismalarda model olma
amach aktivitelerin 6grencilerin yazili ve sozlii cevaplar lizerindeki etkileri uzamsal olarak
arastirilabilir. Buna ek olarak, 6gretmenlere, 6grencilerin yazili cevaplarini sinif arkadaslariyla
paylasmaya tesvik etmeleri ve kendi yazdiklariyla olan farkliliklar1 ve nedenlerini diistinmeye
yoneltici etkinlikleri siniflarinda uygulamalar1 6nerilmektedir. Bu sayede 6grencilerin metinlere
farkli acidan bakabilme ve ayrintilar1 fark edebilme becerilerinin gelisecegi beklenmektedir.
Ogrencilerin yazili cevaplar analiz edildiginde yazim ve imla hatalarinin oldugu gériilmektedir.
Resimli ¢ocuk kitaplar ile ilgili yazili tepki calismalari, 6grencilerin bu hatalarin1 gérme ve
diizeltmede de oOnemli firsatlar saglayabilir. Bu ¢alismada sadece hikaye edici metinler
kullanilmigtir. [lkokul égrencilerinin bilgi verici metinlere yénelik tepkileri ve bu metinlerle olan
kisisel etkilesimlerini belirlemeyi amaglayan arastirmalara da ihtiya¢ duyulmaktadir.

KAYNAKCA

Barthes, R. (1975). The pleasure of the text (R. Miller, Trans.). NY: Hill and Wang.

Bleich, D. (1978). Subjective criticism. Baltimore: Johns Hopkins University Press.

Bleich, D. (1980). Epistemological assumptions in the study of response. In J. P. Tompkins
(Ed.), Reader-response criticism: From formalism to post-structuralism (pp. 134-163). Baltimore:
The Johns Hopkins University Press.

Dedeoglu, H., & Kardas, N. (2013). ilkokullarda kitap paylasimi ve égrencilerin okuma aligkanliklarinin
gelistirilmesi. Cito Egitim: Kuram ve Uygulama, 20, 27-36.

Dedeoglu, H., & Ulusoy, M. (2013). Sinif 6gretmeni adaylarinin okuma tutumlari. Okuma Yazma Egitimi
Arastirmalari, 1(2), 80-88.

Dedeoglu, H., Ulusoy, M., & Alici, M. (2013). Cocuklar i¢in hazirlanmis biyografik eserler tizerine bir igerik
analizi. Hacettepe Universitesi EgGitim Fakiiltesi Dergisi, 28(2), 116- 131.

Hancock, M. R. (2008). A celebration of literature and response: Children, books, and teachers in K-8
classrooms (3 ed.). Columbus, Ohio: Pearson-Merrill Prentice Hall.

Hickman, J. (1981). A new perspective on response to literature: Research in an elementary school setting.
Research in the Teaching of English, 15, 343-354.

Hirsch, E. D. (1973). Validity in interpretation. New Haven: Yale University Press.

Holland, N. (1968). The dynamics of literary response. NY: Oxford University Press.

Iser, W. (1978). The act of reading: A theory of aesthetic response. Baltimore: The Johns Hopkins University
Press.

Poulet, G. (1980). Criticism and the experience of interiority. In J. P. Tompkins (Ed.), Reader-response
criticism: From formalism to post-structuralism (pp.41-49). Baltimore: The Johns Hopkins
University Press.

Rosenblatt, L. M. (1982). The literary transaction: Evocation and response. Theory into Practice, 21(4),
268-277.

Rosenblatt, L. M. (1994). The reader, the text, the poem: The transactional theory of the literary work.
Carbondale: Southern Illinois University Press.

Rosenblatt, L. M. (1999). Literature as exploration (5% ed.). NY: The Modern Language Association of
America.

Sipe, L. R. (2008). Storytime: Young children’s literary understanding in the classroom. NY: Teachers College
Press.

Temple, C., Martinez, M., & Yokota, ]. (2006). Children’s books in children’s hands: An introduction to their
literature (31 ed.). NY: Pearson.

496



Wall, H. (2000). How do authors do it? Using literature in a writer’s workshop. The New Advocate, 13(2),
157-170.

Wollman-Bonilla, ], & Werchadlo, B. (1995). Literature response journals in a first-grade classroom.
Language Arts, 72,562-570.

Arastirmada Kullanilan Resimli Cocuk Kitaplar:

Kirmizi Elma (Yap1 Kredi Yayinlari). Feridun Oral tarafindan yazilmis ve resimlenmistir.

Kim Korkar Kirmizi Baghkl Kiz’'dan? (Yap1 Kredi Yayinlari). Sara Sahinkanat tarafindan yazilmis ve Ayse inan
Alican tarafindan resimlenmistir.
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