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Algilarinin Cesitli Degiskenler A¢isindan incelenmesi

Examination of Secondary School Students’ Perceptions of Mathematics
Literacy Self-Efficacy in terms of Various Variables

oz

Matematikte basarih olmak icin bireylerin matematik okuryazarligina sahip olmast gerekmektedir. Matematik
okuryazarhgini etkileyen en 6nemli faktérlerden birinin 6z-yeterlik kavrami oldugu bilinmektedir. Buradan yola ¢ikarak
bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet, stuf, ailenin egitim
durumu ve matematik bagarist degiskenleri agisindan farklilik gosterip géstermediginin incelenmesi amaglanmusgtir.
Ortaokul 6grencilerinin belirtilen degiskenlere gére matematik okuryazarlik 6z-yeterlik algilarindaki degisimi
incelemek, 6gretmenlere matematik egitiminde yol gésterme agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu degiskenlerden
stnif seviyesi degiskeni 6grencilerin siire¢ icinde matematik okuryazarlik 6z-yeterlik algilarindaki degisimi gérmeye
olanak saglamaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini Kars ilinin merkez ilgesinde bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan
221 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Bu nicel arastirmada verileri toplamak icin, demografik bilgiler formu ve
Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Olgegi kullanilmistir. Veriler bir paket program yardimiyla analiz
edilmistir. Aragtirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik algilarinimn sinif, matematik
basarist ve baba egitim durumu degiskenlerine gére farklilastigy; cinsiyet ve anne egitim durumu degiskenlerine gore
farklilasmadig1 belirlenmistir. Bu sonuglar 1s1g1nda 6gretmenler tarafindan matematigin daha eglenceli 6gretilmesi ve
ogretmenlerin 6grencilere basart duygusunu tattirmalari gerektigi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik okuryazarhigi, 6z-yeterlik, ortaokul 6grencileri

ABSTRACT
In order to succeed in mathematics, individuals must have math literacy. It is known that one of the most important
factors affecting mathematics literacy is the concept of self-efficacy. Based on this research, it is aimed to examine
whether the perceptions of mathematic literacy self-efficacy of middle school students differ in terms of gender, class,
family educational status and mathematical success variables. Examining the change in the perceptions of mathematics
literacy self-efficacy of secondary school students according to the specified variables is of great importance in terms
of guiding teachers in mathematics education. Among these variables, the grade level variable allows students to see
the change in their perception of mathematics literacy and self-efficacy in the process. The sample of the study consists
of 221 secondary school students who are studying at a secondary school in the central district of Kars Province. In
this quantitative study, demographic information form and Secondary School Mathematics Literacy Self-efficacy Scale
were used to collect data. The data was analyzed with the help of a package program. As a result of the research, the
perceptions of mathematic literacy self-efficacy of secondary school students differ according to the variables of class,
mathematical success and paternal education status whereas gender and maternal education status variables don’t
differentiate. In light of these results, it is recommended that mathematics should be taught more fun by teachers and
that teachers should give students a sense of achievement.
Keywords: Math literacy, self-efficacy, secondary school students
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Giris

Bilgi tarih boyunca giderek artan bir 6neme sahip olmustur. Bulundugumuz yiizyilda bilgiye
olabildigince kolay ulagabilmekteyiz fakat bilgi anlasilabildigi o6l¢iide faydalidir. Bu sebeple
bilginin daha iyi anlasilabilmesi i¢in okuryazarlik, iilkelerin egitim programlarin1 derinden
etkilemektedir. Okuryazarlik sadece okuma-yazma eylemlerini degil 6grencilerin sayilar, mantik
ve matematiksel islemleri ve kavrama kapasitelerini kapsar (Ozgen ve Bindak, 2008).

Matematik hayatm her alaninda kullanilmasina ragmen ders olarak en basarisiz derslerin basinda
gelmektedir. Matematik okuryazarligi 6grencilerin okulda, ailesinde ve cevresinde 6grendigi
matematiksel bilgileri ve becerileri giinlilk hayatta karsilastiklar1 sorunlarda ve problemlerde
kullanabilme kapasitesini ifade eder (Firat, 2019). Matematik okuryazarlig1 bireyin matematige
yonelik bilgileri ve uygulamalar1 bilmesini, onlar1 kullanmada basarili olmasini saglar. Basarili
olmak icin matematikle alakali bilgileri olusturmak ve aktarmak i¢in ¢esitli olgular1 kullanmak
gerekir. Bu olgular; kelime dagarcigi, uygulama ve ilkeler, biligsel eylemler, bilig iistii eylemler,
duygusal durumlar, teknoloji ve cesitli araglardir (Yore, Pimm & Tuan, 2007). Matematik
okuryazarlig1 kisaca, bireyin matematigi formiillestirebilme, kullanabilme ve yorumlayabilme
kapasitesidir (OECD, 2019).

Toplumdaki bireylerin matematik egitiminde sadece matematiksel islem becerilerini kazanmasi
yeterli degildir. Bireylerin matematik okuryazarligina da sahip olmasi gerekmektedir. Ulkemiz
de bu bilgi ¢aginda en degerli kaynak olan insan kaynagini gelistirmek istiyorsa, matematik
okuryazarligina sahip olan bireyleri yetistirmesi gerekmektedir (Ersoy, 1997). Diinyada,
matematik egitiminin amacinin matematik okuryazarligina sahip bireyler yetistirmek oldugu 20.
yiizyiln sonlarinda yiiksek sesle belirtilmeye baslanmistir (Pugalee, 1999). Ulkemizde de
matematik okuryazarligi kavrami ¢esitli uluslararasi arastirmalar (PISA ve TIMMY) ile birlikte
onem kazanmaya baglamistir. Bu sinavlara giren 6grencilerimizin matematik okuryazarligi
konusunda oldukg¢a diisiik basarilar sergiledikleri gézlenmistir (Akilli, 2020). Bu amagla MEB
(2018) matematik Ogretim programimin 0zel amaglarinin ilkini G&grencilerin  matematik
okuryazarligi becerilerini gelistirmek olarak vurgulamistir.

Bireylerin matematik okuryazarligini 6lgmek ¢ok 6nemlidir. Ancak bireyin, kendi matematik
okuryazarlig1 diizeyi hakkindaki diisiinceleri de biiyiik 6nem tasimaktadir (Goodwin, Ostrom ve
Scott, 2009). Yapilan aragtirmalarda 6grencilerin matematik okuryazarligini etkileyen en énemli
faktorlerden birinin 6z-yeterlik oldugu belirtilmistir (Cetin ve Gok, 2017). Bu agidan Bandura’
nin ortaya koydugu sosyal-bilissel kuramda yer alan 6z-yeterlik kavrami olduk¢a 6nemlidir.
Bandura (1997), 6z-yeterlik kavramin1 “kisinin belirlenen hedefleri gerceklestirme siirecinde
gerekli olan eylemleri planlama ve yiiriitme becerisine olan kisisel inanc1” olarak tanimlamistir
(akt. Sakiz, 2013). Bu sebeple matematik okuryazarligi oz-yeterlik (MOQOY) kavran
arastirilmaya deger bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Literatiir incelendiginde, Akilli (2020), Caglar (2021), Katranc1 ve Sengiil (2019), Korkmaz
(2016), Kiikey (2013), Niemi, Shuanghong, Vivitsou ve Baoping (2018), Uysal ve Yenilmez
(2011) ve Yegit (2019) ortaokul Ogrencilerinin matematik okuryazarligi diizeylerini
incelemislerdir. Adamczyk ve Reffeor (2002), Altintas, Ozdemir ve Kerpig (2012), Aydin, Culha
ve Sengiin (2020), Ayvaz-Can (2019), Baypmar ve Keklik (2015), Cheema (2018), Aldan-
Karademir ve Deveci (2019), Ozgen ve Bindak (2011), Shamsi Papkiadeh ve Shobeiri (2013),
Sugiarto, Usodo ve Saputro (2021), Uzun ve Yenilmez (2016), Topbas-Tat (2018), Watts (2006),
White (2004), Yaftian ve Shayan (2019) ve Zehir ve Zehir (2016) ise farkl1 kademelerde 6grenim
gdren dgrencilerin MOOY algilarini arastirnglardir.

MOOY ile ilgili cinsiyet degiskenini arastiran ¢alismalar incelendiginde, Ayvaz-Can (2019),
Ozgen ve Bindak (2011), Uzun ve Yenilmez (2016), Zehir ve Zehir (2016) erkeklerin daha
yiiksek MOOY algisina sahip oldugunu belirlemislerdir. Ancak Altintas, Ozdemir ve Kerpi¢
(2012), Chen (2003), Aldan-Karademir ve Deveci (2019), Tarim, Baypinar ve Keklik (2015),
Topbas-Tat (2018) ve Yenilmez ve Turgut (2012) ise cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik olmadigini belirtmislerdir.
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MOOQY ile ilgili sinif degiskenini aragtiran galismalar incelendiginde Ayvaz-Can (2019), Uzun
ve Yenilmez (2016) ve Zehir ve Zehir (2016) galismalarinda iist siflar lehine, Ozgen ve Bindak
(2011) ise alt siniflar lehine anlamli farklilik oldugunu belirlemislerdir. Topbas-Tat (2018) ise
calismasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirtmistir.

MOOQY ile ilgili anne ve baba egitim durumu degiskenini arastiran galigmalar incelendiginde
Ozgen ve Bindak (2011) egitim durumu yiikseldikge matematik okuryazarhigmn yiikseldigini
belirtmistir. Aydin, Culha ve Sengiin (2020) ve Zehir ve Zehir (2016) ise anne ve baba egitim
durumu ile matematik okuryazarlig1 arasinda anlamli bir farklilik bulamamaistir.

MOOQY ile ilgili akademik basar1 degiskenini arastiran ¢alismalar incelendiginde Yenilmez ve
Turgut (2012) anlaml1 bir farklilik bulamazken; Chen (2003), Ozgen ve Bindak (2011), Uzun ve
Yenilmez (2016), Topbas-Tas (2018) ve Zehir ve Zehir’in (2016) calismalarinda MOOY algisinin
akademik basariya gore anlamli farklilik gdsterdigi belirtilmistir. Yapilan arastirmalarda
akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin MOOY algilar da yiiksek ¢ikmustir.

Bu calismada, literatirde MOQY ile ilgili incelenen degiskenlerden farkli olarak ortaokul
ogrencilerinin MOQY algilarinin simif degiskenine gére incelenmesi, bilyiik dneme sahiptir. Bu
caliymadan elde edilecek sonuglarm, ortaokul &grencilerinin simf seviyesine gére MOOY
algilarim Slgmesi ve MOOYyi etkileyen diger degiskenleri ortaya c¢ikarmasi beklenmektedir.
Buradan hareketle 6gretmenler sinif seviyesine gére 6grencilerin MOOY algilarini gorebilecek
ve dgrencilerin MOOY algilarimi gelistirmek igin gerekli ¢aligmalari yapabileceklerdir. Farkli
degiskenlere bagli olarak MOQY algilarmin degisiminin ortaya konmasi, degiskenlerden
kaynaklanacagi diisiiniilen farkliliklarin egitim yoluyla sinif ortaminda ortadan kaldirilmasina
yonelik neler yapilabilecegi hususunda diisiiniilmesi ve g¢esitli 6nlemler alinabilmesi adina 6nem
tasimaktadir.

Bu caligmanm amaci ortaokul dgrencilerinin MOOY algilarmi cesitli degiskenler acisindan
incelemektir. Belirlenen amaca yonelik olarak problem cilimlesi su sekildedir: Ortaokul
Ogrencilerinin matematik okuryazarlik 6z-yeterlik algilar1 ¢esitli degiskenler acisindan farklilik
gostermekte midir? Bu baglamda asagidaki alt problemlere cevap aranmaktadir:

o Ortaokul 6grencilerinin MOQY algilari cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?
o Ortaokul 6grencilerinin MOOY algilart simf seviyelerine gore farklilik gdstermekte
midir?
o Ortaokul &grencilerinin MOOY algilart ailenin egitim durumlarina gore farklilik
gostermekte midir?
. Ortaokul 6grencilerinin MOOY algilart matematik basarilarina gére farklihik gostermekte
midir?

1. Yontem

1.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada ortaokul &grencilerinin MOOY algilari; cinsiyet, sinif, ailenin egitim durumu ve
Ogrencinin matematik basaris1 gibi degiskenler lizerinden incelenmekte olup, problem oldugu
haliyle betimlendigi i¢in nicel aragtirma yontemi olan tarama modeli kullanilmistir. Bu arastirma
modelinde arastirilan konu, olay veya birey bulundugu sartlarda, herhangi bir etkiye maruz
kalmadan arastirilmaya ¢alisilmistir (Karasar, 2005).

1.2.Evren ve Orneklem

Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinin giiz déneminde yapilmistir. Aragtirmanin evrenini
Kars ilinin merkez ilgesinde bulunan tiim ortaokul 6grencileri (5, 6, 7 ve 8. sinif), drneklemini ise
Kars ilinin merkez ilgesinde bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 221 ortaokul dgrencisi (5, 6,
7 ve 8. smif) olusturmaktadir. Orneklem seciminde, calisma i¢in miisait kisiler kullamldig1 icin
uygun orneklem se¢imi uygulanmistir (Best ve Kahn, 2017).
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1.3. Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada arastirmacilar tarafindan hazirlanan demografik bilgiler formu ve Baypmar ve
Tarim (2019) tarafindan gelistirilen Ortaokul Matematik Okuryazarlik Oz Yeterlik Olcegi
(OMOOYO) kullanilmistir. Veriler toplamirken demografik bilgiler formunda &grencilerin
demografik bilgileri (cinsiyet, sinif, aile egitim durumu, matematik sinav notu) sorulmus,
ardindan 5 li likert tipi OMOOYO kullanilmistir. Kullamlan 6lgek 4 alt bilesene sahip 30
maddeden olugsmakta olup, .925 Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisina sahip ve ayirt edici
diizeydedir. Olgek toplam varyansin %48,34’{inii agiklamaktadir.

1.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizindeki istatistiksel islemler icin bir istatistik paket programindan yararlanilmistir.
Analiz yapilirken 6ncelikle OMOOYO’ nin giivenilirligi arastirilmis ve 6lgek 6rnekleme
uygulandiginda Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin .922 oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore
yuksek diizeyde giivenilir bir 6lgme araci oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2020). Ardindan
aragtirmaya katilan &grencilerin betimsel istatistikleri ¢ikartlmigtir. Olgegin normal dagilim
gosterip gostermedigi belirlemek icin Kolmogorov - Smirnov testi uygulanmis ve verilerin
normal dagilim gdsterdigi (p>,05) belirlenmistir. Dolayisiyla parametrik testler kapsaminda
degerlendirmeye devam edilmistir. Olgek puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilagmadigini belirlemek icin T testi yapilmistir. Sinif, anne ve baba egitim durumu ve
akademik basgar1 degiskenleri icin gruplarin Slgek puanlarina gore farklilagip farklilagsmadigini
belirlemek i¢in Anova testi yapilmis ve gerektigi durumlarda Post-hoc testi yapilmustir.

2. Bulgular

Bu kisimda elde edilen verilerin istatistiksel analizi yapilmis ve bu analizlere gore bulgular
asagida verilmistir.

Cinsiyet
Smiflar
Kiz Erkek Toplam

N 21 33 54
5. Smif

% 38,9 61,1 100

N 29 28 57
6. Simif

% 50,9 49,1 100

N 31 23 54
7. Simf

% 57,4 42.6 100

N 30 26 56
8. Smif

% 53,6 46,4 100

N 111 110 221
Toplam

% 50,2 49,8 100

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Siif ve Cinsiyet Degiskenine liskin Betimsel Istatistikler
Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 221 6grenciden 54 6grencinin 5. sinifta, 57 6grencinin
6. siifta, 54 6grencinin 7. siifta ve 56 6grencinin 8. smifta egitim gordigii goriilmektedir. Bu
ogrencilerin 111’1 kiz, 110’u erkek 6grencilerden olusmaktadir.
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Grafik: Matematik Sinavindan Alinan Puanlar

Ggrenci Sayisi

a7
39,37%

0-24 Puan Arasi 25-49 Puan Arasi 50-74 Puan Arasi 75-100 Puan Arasi

Matematik Puani

Grafik 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Matematik Basar1 Puanlar1

Grafik 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin matematik sinavindan en ¢ok 75-100
puan arasinda (N=97) puan aldiklari, 87 6grencinin ise 50-74 puan arasinda not aldiklar
goriilmektedir. Bu sonuglara bakarak o6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun (N=184) 50 puan
tizerinde not aldiklar1 belirlenmistir.

Anne Baba
Egitim Durumu f % f %
Okula gitmedi 14 6,3 0 0
Tlkokul mezunu 63 28,5 46 20,8
Ortaokul mezunu 54 24 .4 43 19,5
Lise mezunu 53 24,0 78 353
Universite mezunu 37 16,7 54 24,4
Toplam 221 100 221 100

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerin Anne ve Babalarimin Egitim Durumu

Tablo 2°de verilen bilgiler 1s18inda arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin g¢ogunun
annelerinin egitim durumunun ilkokul mezunu (N=63), babalarinin egitim durumunun ise lise
mezunu (N=78) oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinde okula
gitmeyen (N=14) bulunmasina ragmen okula gitmeyen baba (N=0) bulunmamaktadir.

Degerler Ortaokul Matematik
Okuryazarhk Oz-yeterlikPuanlar
N 221
Degerler X 110.2489
ss 1.29340
Kolmogorov — Smirnov Z .047
P .200

Tablo 3. MOOY Puanlarmin Normal Dagilimina {liskin Kolmogorov-Smirnov Testinin Sonuglart

Tablo 3’te goriildiigii gibi MOOY puanlarmin normalligini denetlemek amaciyla yapilan
Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda dagilimin normal dagilimdan anlamh o6lgiide
farklilasmadigi saptanmustir (Z=0,047; p>0,05).
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Cinsiyet N X ss sh t sd p
Kiz 111 110,30 17,59 1,66 ,045 219 ,965
Erkek 110 110,19 20,82 1,98

Tablo 4. MOOY Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Amaci ile Yapilan
Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglari

Tablo 4’te goriildiigii iizere MOQOY puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip

farklilasmadigini belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz grup t-testi sonucunda, gruplarin MOOY

ortalamalar1 arasindaki farklilik istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (t=0,045; p>0,05).

Elde edilen bulguya gore erkek ve kiz ogrencilerin MOOY algilarinin benzer oldugu

belirlenmistir.

f, X, ss Degerleri

Anova Degerleri

Puan Grup N X SS Var. K KT Sd KO F P
5.smif 54 118,07 16,33  G. Arast  7311,925 3 2437,308 7,145,000
6.smif 57 111,89 18,51  G.lgci 74023,388 217 341,122
Sinif 7.smif 54 109,22 19,00 Toplam 81335312 220
8. smif 56 102,01 19,79
Toplam 221 110,24 19,22

Tablo 5. MOOY Puanlarimin Smif Degiskenine Gore Anlamh Bir Farklilik Gosterip Gostermedigini Belirlemek
Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonuglari
Tablo 5’te goriildiigii iizere, MOOY puanlarmin simf degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli olup
(F=7,145; p<,05), elde edilen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Post-hoc karsilagtirma analizi yapilmistir. Hangi karsilastirma testinin yapilacagina karar vermek
amaciyla oncelikle varyanslarin homojenligi denetlenmis, varyanslar homojen bulundugundan
(p>,05) Scheffe testi kullanilmasina karar verilmistir. Sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

@ Simf J) Simf I-J) SH P
6. Smif 6,17934 3,50737 378
S. Simif 7. Simf 8,85185 3,55445 ,106
8. Smif 16,05622* 3,52257 ,000
5. Smif -6,17934 3,50737 378
6. Sif 7. Smif 2,67251 3,50737 ,901
Grup 8. Siif 9,87688" 3,47506 ,047
5. Smif -8,85185 3,55445 ,106
7. Sumf 6. Stif -2,67251 3,50737 901
8. Siif 7,20437 3,52257 245
5. Smif -16,05622" 3,52257 ,000
8. Simf 6. Smif -9,87688" 3,47506 ,047
7. Smif -7,20437 3,52257 245

Tablo 5.1. MOOY Puanlarmin Simf Degiskenine Gore Hangi gruplar Arasinda Farklhilastigim Belirlemek amaciyla
yapilan Post- hoc Scheffe Testi Sonuglart
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Tablo 5.1°de goriildiigii iizere, MOOY puanlarinin sinif degiskenine gore gruplar arasindaki
farkliligin 5. smiflar ve 8. siniflar arasinda 5. siniflar lehine (p<,05), 6. siniflar ve 8. siniflar
arasinda 6. smiflar lehine (p<,05) farklilagtigi belirlenmistir. Diger gruplarn aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir (p>,05). Bu verileri,
aragtirmaya katilan 8. simf 6grencilerinin MOOY algilar1 5. smif ve 6. simf dgrencilerine gore
daha diisiiktiir seklinde yorumlayabiliriz.

f, X, ss Degerleri Anova Degerleri
Puan Grup N X SS Var. K KT Sd KO F p
Okula gitmedi 14 107,28 23,71 G. Aras1  1390,121 4 347,530
Anne Ilkokul mezunu 63 108,19 17,99 G. i¢i 79945,192 216 370,117
Egitim Ortaokul mezunu 54 109,72 20,41 Toplam  81335,312 220 939,442
Durumu  Lise mezunu 53 11041 20,77
Universite mezunu 37 115,40 14,94
Toplam 221 110,24 19,22

Tablo 6. MOOY Puanlarmin Annenin Egitim Durumu Degiskenine Goére Anlamli Bir Farklilik Gosterip
Gostermedigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

Tablo 6°da goriildiigii iizere, MOOY puanlarinin annenin egitim durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 tespit edilmistir (F=,939; p>,05).

f, X, ss Degerleri Anova Degerleri
Puan Grup N X SS Var. K KT Sd KO F P
ilkokul mezunu 46 104,58 20,70 G. Arasi 3393,451 3 1131,150
Baba Ortaokul mezunu 43 107,20 19,23 G. igi 77941,861 217 359,179
Egitim Lise mezunu 78 111,83 19,07 Toplam 81335,312 220 3,149 ,026
Durumu  Universite mezunu 54 115,20 16,87
Toplam 221 110,24 19,22

Tablo 7. MOOY Puanlarmin Babanin Egitim Durumu Degiskenine Gére Anlamli Bir Farklilk Gosterip

Gostermedigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonuglari
Tablo 7°de goriildiigii iizere, MOOY puanlarinin babanin egitim durumu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan Tek yonlii varyans
analizi (Anova) sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (F=3,149; p<,05). S6z konusu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla Post-hoc karsilastirma analizine gecilmistir. Hangi karsilagtirma testinin
yapilacagina karar vermek amaciyla 6ncelikle varyanslarin homojenligi denetlenmis, varyanslar
homojen bulundugundan (p>,05) Scheffe testinin kullanilmasina karar verilmistir. Sonuglar
asagidaki tabloda verilmistir.
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(I) Baba Egitim (J) Baba Egitim  (I-J) SH p

Ortaokul mezunu -2,62235 4,02010 ,935

Ilkokul mezunu Lise mezunu -7,24638 3,52322 241

Universite mezunu -10,61675 3,80259 ,053

flkokul mezunu  2,62235 4,02010 ,935

Ortaokul mezunu Lise mezunu -4,62403 3,59970 649

Grup Universite mezunu -7,99440 3,87356  ,238
flkokul mezunu  7,24638 3,52322 241

Lise mezunu Ortaokul mezunu  4,62403 3,59970 649

Universite mezunu -3,37037 3,35504 ,799
flkokul mezunu  10,61675 3,80259 053
Universite mezunu  Ortaokul mezunu  7,99440 3,87356 238

Lise mezunu 3,37037 3,35504 ,799

Tablo 7.1 MOOY Puanlarinin Babamn Egitim Durumu Degiskenine Gore Hangi gruplar Arasinda Farklilastigim
Belirlemek amaciyla yapilan Post- hoc Scheffe Testi Sonuglari

Tablo 7.1°de goriildiigii iizere, MOOY puanlarmin babanin egitim durumu degiskenine gore
gruplar arasindaki farkliligin iiniversite mezunu ve ilkokul mezunu arasinda iiniversite mezunu
lehine (p=,05) farklilastig1 belirlenmistir. Diger gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (p>,05). Bu verileri, liniversite egitimi almig babalarin
cocuklarmin ilkokul mezunu babalarin cocuklarma gére MOOY algilar1 daha yiiksektir seklinde
yorumlayabiliriz

f, X, ss Degerleri Anova Degerleri
Puan Grup N X SS Var. K KT Sd KO F p
0-24 Puan 6 82,20 26,54 G. Aras1  12129,048 3 4043,016
Matematik 25-49 Puan 32 99,87 19,57 G. ici 69206,265 217 318,923
Basar1 50-74 Puan 87 108,18 17,34 Toplam 81335312 220 12,677 ,000
Puani 75-100 Puan 97 116,96 17,27
Toplam 221 110,24 19,22

Tablo 8. MOOY Puanlarinin Matematik Basar1 Puanlarina Gore Anlamli Bir Farklilik Gosterip Gostermedigini

Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonuglari
Tablo 8’de goriildiigii iizere, MOOY puanlarinin matematik basar1 puanina gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh
bulunmustur (F=12,677; p<,05). S6z konusu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla Post-hoc karsilastirma analizine gecilmistir. Hangi karsilastirma testinin
yapilacagina karar vermek amaciyla oncelikle varyanslarin homojenligi denetlenmis, varyanslar
homojen bulundugundan (p>,05) Scheffe testinin kullanilmasina karar verilmistir. Sonuglar
asagidaki tabloda verilmistir.
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() Mat.Puam (J) Mat.Puani (I-J) SH p
25-49 Puan -17,67500 8,58784 240
0-24 Puan 50-74 Puan -25,98391" 8,21282 020
75-100 Puan -34,76907" 8,18978  ,001
0-24 Puan 17,67500 8,58784 240
25-49 Puan 50-74 Puan -8,30891 3,69217 171
Grup 75-100 Puan -17,09407" 3,64063 000
0-24 Puan 25,98391" 8,21282  ,020
50-74 Puan 25-49 Puan 8,30891 3,69217 171
75-100 Puan -8,78516" 2,63698 013
0-24 Puan 34,76907" 8,18978  ,001
75-100 Puan 25-49 Puan 17,09407" 3,64063 000
50-74 Puan 8,78516" 2,63698 013

Tablo 8.1. MOOY Puanlarimin Matematik Basar1 Puan1 Degiskenine Gore Hangi gruplar Arasinda Farklilastigimi

Belirlemek amaciyla yapilan Post- hoc Scheffe Testi Sonuglar:
Tablo 8.1° de goriildiigii izere, MOOY puanlarmin matematik basari puanlarina gore gruplar
arasindaki farkliligin 0-24 puan ve 50-74 puan arasinda 50-74 puan lehine (p<,05), 0-24 puan ve
75-100 puan arasinda 75-100 puan lehine (p<,05), 25-49 puan ve 75-100 puan arasinda 75-100
puan lehine (p<,05), 50-74 puan ve 75-100 puan arasinda 75-100 puan lehine (p<,05) farklilastigi
belirlenmekle birlikte diger gruplarin aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli olmadig tespit edilmistir (p>,05). Bu verileri, matematik bagarisi diisiik olan 6grencilere
gore matematik basaris1 yiiksek olan &grencilerin  MOOY algilar1 daha yiiksektir seklinde
yorumlayabiliriz.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirma sonuglarina gore arastirmaya katilan ortaokul égrencilerinin MOOY algilar1 cinsiyet
degiskenine gore farklilik gdstermemektedir. Bu sonug Altintas, Ozdemir ve Kerpig (2012), Chen
(2003), Goodwin, Ostrom ve Scott (2009), Aldan-Karademir ve Deveci (2019), Tarim, Baypinar
ve Keklik (2015), Topbas-Tat (2018) ve Yenilmez ve Turgut’ un (2012) ¢alismalarinda buldugu
sonuglarla paralellik gostermektedir. Ancak bu sonug, Ayvaz-Can (2019), Ozgen ve Bindak
(2011), Uysal ve Yenilmez (2011), Uzun ve Yenilmez (2016) ve Zehir ve Zehir’in (2016)
caligmalarinda buldugu erkek 6grencilerin daha yiiksek MOOY algisina sahip oldugu bulgulariyla
celismektedir. Ayrica Aydin, Culha ve Sengiin’iin (2020) ¢alismasinda buldugu kiz 6grencilerin
daha yiiksek MOOY algisina sahip oldugu sonucu yaptigimiz calismayla ¢elismektedir.

Aragtirma sonuglarina gore arastirmaya katilan ortaokul dgrencilerinin MOOY algilart simf
degiskenine gore 5 ve 6. siiflar ile 8. siniflar arasinda 5 ve 6. siniflar lehine anlamli farklilik
gostermektedir. Bu sonu¢ Ozgen ve Bindak (2011) tarafindan lise &grencileriyle yapilan
calismada alt sinifin iist sinifa gore yiksek MOOY algisina sahip oldugu sonucuyla
ortismektedir. Buna karsin Can (2019), Uzun ve Yenilmez (2016) ve Zehir ve Zehir’in (2016)
lisans 6grencileriyle yaptig1 calismalarda sinif diizeyi yiikseldikge MOOY algist yiikselmektedir.
Bu sonuglar da buldugumuz sonugla ¢elismektedir. Bu durumu, lisans diizeyinde egitim alan
ogrencilerin alanlarinda uzmanlastiklari icin MOOY algilarinin da yiikseldigi; ortaokul ve lisede
Ogrenim goren Ogrencilerin herhangi bir uzmanlagsma asamasinda olmadiklart i¢in matematikte
daha iist seviye konular1 gordiike kendilerine olan giivenin azalmasindan dolay1 MOOY algilart
diismektedir seklinde yorumlayabiliriz.

263



Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Okuryazarlik Oz-Yeterlik Algtlarinin Gesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Aragtirma sonuglarina gore arastirmaya katilan ortaokul dgrencilerinin MOQY algilar1 annenin
egitim durumuna gore anlamli bir farklililk gostermezken, babanin egitim durumuna gore
liniversite mezunu babalar ile ilkokul mezunu babalar arasinda anlamli bir farklilik olusmustur.
Literatiir incelendiginde Ozgen ve Bindak (2011) ve Uysal ve Yenilmez (2011) ebeveynlerin
egitim durumu yiikseldikge MOOY algisinin yiikseldigini belirtmislerdir. Bu sonu¢ buldugumuz
sonugla kismen ortiismektedir. Ayni zamanda; Aydin, Culha ve Sengiin (2020) ve Zehir ve Zehir
(2016) ise annenin ve babanin egitim durumu ile MOOY algis1 arasinda anlamli bir farklilik
bulamamistir. Aragtirmada buldugumuz sonu¢ bu sonuglarla da kismen oOrtiismektedir. Bu
sonucun sebebini yaptigimiz arastirmanin érnekleminde babanin egitim seviyesi annenin egitim
seviyesine gore daha yiliksek olmasina baglayabiliriz. Bu yilizden babain egitim seviyesi
cocuklarin MOQY algilarim daha fazla etkilemesi beklenmektedir.

Aragtirma sonuglarma gore arastirmaya katilan ortaokul &grencilerinin MOQOY  algilarinin
matematik basarisi arttikca yiikseldigi belirlenmistir. Literatiir incelendiginde bu sonug, ortaokul
Ogrencileri iizerinde aragtirma yapan Chen’ in (2003) buldugu sonuglarla benzerdir. Ayrica bu
sonug lise diizeyindeki dgrencilerle calisan Ozgen ve Bindak’ m (2011) buldugu sonuglarla
paralellik gostermektedir. Benzer sekilde lisans diizeyinde 6grencilerle calisan Topbas-Tas
(2018), Uzun ve Yenilmez (2016) ve Zehir ve Zehir (2016) matematik basarisi ile MOOY algisi
arasinda dogrusal bir iliski bulmuslardir. Matematikte basarili olan 6grencilerin MOOY
algilarmin yiiksek olmasi beklendik bir durumdur. Ciinkii her bireyin bagarili oldugu alanla ilgili
0z-yeterligi artar.

Bu sonuglardan yola ¢ikarak asagidaki dnerilerde bulunulabilir;

o [lerleyen siniflarda MOOY algisi diisiikliigiinii gidermek igin dgretmenlerin matematigi
farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanarak 6gretmelerinin derse yonelik ilgiyi ve dikkati ve
dolayisiyla da basariy1 arttiracagi, bu durumun da MOQOY algismin gelisimini destekleyecegi
diisiiniilmektedir.

o Matematik basaristnin MOQY algis1 iizerindeki etkisinden dolay1 gretmenlerin farkli
O0lcme ve degerlendirme yontemleriyle &grencilerin matematik dersinde basart duygusunu
tatmalarin1 saglamalar1 gerekmektedir.

o Baba egitim durumunun ¢ocuklarinin MOOY algisindaki etkisinden dolay1, babalarin
¢ocuklarina matematik egitimi konusunda daha ¢ok destek olmalar1 gerekmektedir.

o Sinif seviyesi ve baba egitim durumunun MOQY algs1 iizerindeki etkilerinin sebepleri
aragtirmacilar tarafindan detayl bir sekilde arastirilabilir.

. Anne egitim durumu faktSriniin baba egitim durumu faktori ile kiyaslandiginda
cocuklarm MOOY algist iizerindeki etkisinin olmamasi durumunun detayli incelenmesi
onerilmektedir.

. Bu calismanin bulgularinin daha derinlemesine incelenmesi igin nitel arastirma ile
desteklenmesi dnerilmektedir.

o Bu ¢aligmanin bulgularinin genellenebilirlik durumunu artirmak i¢in ve sonuglarin daha
kapsamli olmasi i¢in daha fazla sayida ve farkli 6rneklemler tizerinde uygulamalarinin yapilmasi
Onerilmektedir.

o Aym 6rneklemin MOOY algisinm, bir {ist 6gretim kurumuna gegtiginde incelenip,

gelisimlerine bakilmasi dnerilmektedir.
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Katki Orani1 Beyani: Bu makaleye yazarlar esit oranda katki saglamistir.
Catisma beyami: Makalenin yazarlari, bu ¢alisma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da finansal
iliskileri bulunmadigini dolayisiyla herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin olmadigini beyan ederler.

Destek ve tesekkiir: Calismada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmamastir.
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