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Abstract

The aim of this study is to discover how EFL teachers who teach young learners
interpret their knowledge and skills, beliefs, attitudes, and perceptions based on
their professional experience on technology integration in testing and
assessment. Hermeneutic phenomenological inquiry was adopted in this study,
as it was aimed to interpret the data presented by the participants. The study
was conducted with a total of 12 participants, namely EFL teachers, teaching
students aged 5-12. 6 of the EFL teachers teaching in private schools and 6 of
the EFL teachers teaching in public schools affiliated to the Ministry of National
Education (MoNE) took part in the study. Focus group interviews and one-on-
one interviews were executed to obtain data. As a result of the analysis of the
obtained data, four themes emerged: use of purpose, challenge, ways of
development and advantage. Based on the results, it was revealed that in case
of insufficient technological opportunities, testing and assessment of the foreign
language is insufficient, and technology contributes the naure of to the testing
and assessment. Also, it is clear that the educational policies of the schools take
an essential role in terms of technology integration. Among the student-based
challenges, the problem of not being able to use autonomously due to the age
of the students and the socio-economic difficulties related to the region where
they study stood out. It was pointed out that some challenges were emerged due
to the lack of technological pedagogical knowledge of teachers in addition to
their lack of knowledge about technology and testing and assessment. The study
clearly revealed that besides the lack of technological pedagogical knowledge of
the teachers, there is a lack of knowledge about testing and assessment. Based
on the findings, suggestions and implications were presented regarding
technology integration in testing and assessment of English.
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Extended Abstract

Problem: In today's world, which is described as the age of information and technology, it is obvious
that there are radical changes in societies under the name of digitalization. It is evident that it has
become inevitable to keep up with this rapidly developing and changing age, and in our "flattening
world", as Friedmann (2006) puts it, digital age technologies in every aspect of daily life carry the living
standards of individuals to a different dimension. As the field of education is also affected by these
developments, it is inevitable to adapt digital tools and materials in the teaching processes.

Since testing and assessment in education provides feedback on the quality of teaching; it is
considered an important part of teaching in revealing whether knowledge and skills have been learned,
or to what extent the objectives of a course have been achieved (Herrera ve Macias, 2015). Quantification
and consideration guide, organize and reinforce teaching, as they give information about the realization
of effective teaching, the suitability of the content, the materials and teaching practices, in short, all the
dynamics in the teaching process (Rea-Dickins, 2004).

Conducting testing and assessment well not only motivates students to learn, but also improves
both student and teacher performance (Inbar-Lourie, 2013). Therefore, teachers have two separate roles,
both as a teacher and as a person who assess teaching. In this context, teachers are expected to have
testing and assessment knowledge and skills, which are the basic elements of assessment literacy
(Scarino, 2013). When the language component is integrated to these skills, it can be stated that foreign
language teachers have three basic responsibilities: to be competent in a foreign language, to have
sufficient knowledge and skills in language teaching pedagogy, and to assess the language development
of students in order to make decisions about the teaching process (Alderson and Banerjee, 2001).

Since the children, who learn in the social context, like playing, singing and moving, and who are
digital natives in the words of Prensky (2006), are born in the age of technology, digital materials
integrated into the teaching process of these students are important in order to attract students'
attention and increase their interest in foreign languages. Previous studies proved that the inclusion of
virtual applications and digital platforms, which are accepted as the natural environment of 21 century
students, in the testing and assessment processes make the foreign language learning process more
effective (Tusing and Berge, 2010).

Although testing and assessment affect what is taught and learned in the process (McKay, 2006),
it also provides teachers with a perspective in terms of providing feedback on the process and acquiring
new ways of changing strategies in order to reach the determined goals (Alderson and Banerjee, 2001).
Especially in today's world, which is characterized as the digital age, it is crucial for teachers to have
theoretical knowledge and skills about testing and assessment strategies and to develop themselves
professionally. With the integration of technology into the field of education, given the importance to
language teaching policies introduced in curricula and, more recently, alternative assessment strategies,
it is important to understand teachers' attitudes towards testing and assessment, which may influence
their decisions about shaping the teaching process (Graham, 2005).

This study aims to discover the technology integration in the testing and assessment practices of
English teachers who teach young learners between the ages of 5 and 12 who learn English as a foreign
language. Moreover, considering the way education is shaped by the feedback given by the testing and
assessment processes, it is critical to to explore this topic in order to facilitate the acquisition of English
as a foreign language by the new generation students, who are digital natives, and to integrate the
understanding of teaching English with digital platforms, which are accepted as the natural learning
environment of the todays children.

The findings revealed that the teachers, accept technology integration as a part of foreign
language teaching in the testing and assessment of primary school students, and technology integration
is inevitable in the assessment of foreign language teaching.

It is clear that the trainings on testing and assessment and technology are important for the
foreign language teaching process (Nunan, 2011). The participating teachers stated that the education
received at the university on testing and assessment and technology integration is insufficient in terms
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of functionality. On the other hand, it was concluded that especially young learners need professional
development for the integration of technology to testing and assessment, and that in-service training is
insufficient in this regard. It has was also proved that as a result of the examination of in-service training
plans that teachers teaching in private schools receive in-service training based on institutional policies,
but teachers teachingin public schools do not receive sufficient training on this subject.

Method: In line with the nature of the study, qualitative inquiry was employed. Qualitative research
approach examines the meanings that people form against a phenomenon, how they live their own
experiences and how they perceive their world (Merriam, 2009). The phenomenological design aims to
reveal how a phenomenon or phenomenon is interpreted by people or how people experience this
phenomenon (Creswell, 2012). In accordance with this purpose, phenomenological design was adopted
in the current study to discover in depth the essence of the experience of the teachers who teach English
to children learning English as a foreign language, and how they make sense of this process, which they
include in the assessment process.

The participants of the study consisted of 12 participants, 6 English teachers teaching in public
schools affiliated to the MoNE and 6 English teachers teaching in private schools, teaching with students
in the 5-12 age group. Participating teachers were determined by taking into account the criteria of
having at least 3 years of experience, having a bachelor's degree from the English language teaching
department, and conducting English lessons for 5-12 age group students.

During data collection process, one-on-one and focus group interview techniques were operated.
In line with the purpose and the literature of the study, a semi-structured interview protocol consisting
of open-ended questions was employed as a data collection tool. Expert reviews were obtained
regarding the prepared interview procotol. One-on-one interviews and focus group interviews were
conducted online. Each interview was conducted for an average of 45 minutes, and the focus group
interview was conducted in four sessions of 40 minutes each, for a total of 160 minutes. The data
collection process was completed within 10 days. The interviews were recorded in line with the
permission of the participants.

In this study, some measures were taken to ensure validity and reliability. In order to confirm the
intelligibility of the questions in the semi-structured interview form prepared for data collection, a pilot
study was conducted with a volunteer participant and presented to the expert review. Considering that
the voluntary participation of the participants in the study is important for the reliability of the data in
qualitative studies (Creswell, 2012), it was stated to the participating teachers before the interview that
they had the right to leave at any stage of the interview, emphasizing that the participation was
completely voluntary. Expert opinion was also obtained following the data analysis.

Findings: Based on the results obtained from the study, it was revealed that the teachers accept
technology integration as a part of foreign language education in the testing and assessment of primary
school students, and technology integration is inevitable in the testing and assessment dimension of
foreign language education. It was underlined that in case of insufficient technological opportunities,
the testing and assessment of the foreign language is insufficient, and technology contributes the naure
of to the testing and assessment.

In addition, within the scope of the study, it was detected that teachers teaching in private schools
were more advantageous than the teachers teaching in public schools in terms of technological materials
and the integration of these materials into testing and assessment. It was highlighted that schools train
teachers in order to use the technological opportunities effectively. At this point, it is clear that the
educational policies of the schools take an essential role in terms of technology integration.

Considering that the testing and assessment of young learners is a challenging process in itself,
some of the challenges originate from process of technology integration. Among the student-based
challenges, the problem of not being able to use autonomously due to the age of the students and the
socio-economic difficulties related to the region where they study stood out. On the other hand, it was
pointed out that some challenges were emerged due to the lack of technological pedagogical
knowledge of teachers in addition to their lack of knowledge about technology and testing and
assessment. These findings prove that one of the barriers to integrate technology into foreign language
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teaching and assessment processes is teachers' lack of knowledge about technology and integrating
technology into teaching processes (Blake, 2007).

The study clearly revealed that besides the lack of technological pedagogical knowledge of the
teachers, there is a lack of knowledge about testing and assessment.

Suggestions: When the results of the study are examined, it was uncovered that besides the lack of
technological pedagogical knowledge of the teachers, there is a lack of knowledge about testing and
assessment. For this reason, future in-service trainings addressing this issue will be beneficial for teachers
to develop and expand their knowledge and frequency of their practice.

In addition, both in-service and pre-service trainings should be contain contents on technology
integration. Furthermore, the inadequacy of the technological support from the schools causes an
inequality of opportunity for the students from lower socio-economic status experiencing digital divide.
For this reason, an environment should be prepared for schools to generate equal opportunities.
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Ozet

Bu calismanin amaci, yabanct dil olarak Ingilizce égrenen kiiciik yas grubu
Ogrencilere egitim veren Ggretmenlerin 6lcme ve degerlendirmede teknoloji
entegrasyonu konusunda mesleki deneyimlerinden yola ¢ikarak bu konudaki bilgi
ve becerileri ile inang, tutum ve alglarint nasil anlamlandirdiklarinin
¢éziimlenmesinden olusmaktadir. Bu calisma, nitel arastrma desenlerinden E-Uluslararas:
olgubilim (fenomenoloji) deseninde gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin katiimct Egitim Arastirmalart
6gretmenlerin  birebir alintlart  ¢ercevesinde sunulmast ve yorumlanmast
amaglandigt icin bu c¢alismada hermeneutik fenomenoloji benimsenmistir.
Arastirma, 5-12 yas gruplarindaki 6grencilerle calisan Milli Egitim Bakanligina bagl
devlet okullarinda gérev yapan 6 Ingilizce 6gretmeni ve ézel okullarda gérev yapan
6 Ingilizce 6gretmeni olmak lizere toplam 12 katiimct ile yiiriitiilmiistiir. Calismantn
veri toplama siirecinde gériisme teknigi kullandmustir. Gériisme teknigi dzelinde
birebir gérisme ile odak grup gérismeleri yapumustir. Arastirma verilerinin
¢céziimlenmesi sonucunda dért farkli tema olusturulmustur. Bu temalar; kullanim
amaci, zorluk, gelistirme yollart ve avantaj seklindedir. Katiimct 6gretmenlerin Arastirma Makalesi
ifadelerinden hareketle, teknolojik imkanlarin yetersizligi durumunda yabanct dilin

6lcme ve degerlendirmesinin eksik kaldigt ve teknolojinin dersin her asamastyla

beraber 6lcme ve degerlendirme boyutuna da zenginlik kattigi sonucuna varimustir.

Ayrica, kurumlarin egitim politikalarinin teknoloji entegrasyonu acisindan énemli

bir rol oynadigi sonucuna ulagilmistir. Ogrenci temelli olan zorluklar icerisinde

6grencilerin yaslarindan kaynaklanan otonom kullanamama sorunu ile égrenim

gérdiikleri bélge ile ilgili sosyo-ekonomik zorluklar dikkat cekmektedir. Ote yandan,

katiimct ingilizce gretmenlerinin 6zellikle kiiciik yas gruplarinin 6lcme ve

degerlendirmesinde teknoloji entegrasyonuna yénelik mesleki gelisim ihtiyact

duyduklart ve bu konuda hizmet ici egitimlerin yetersiz oldugu gobriislerine

ulasilmustur. Ogretmenlerin teknolojik pedagojik bilgi eksikliklerinin yant sira 6lcme

ve degerlendirmeye yénelik bilgi eksikliklerinin de bulundugu ortaya ctkmustir.

Ortaya ctkan temalar dahilinde yabanct dil olarak Ingilizce égretiminin élcme ve Génderim: 2022-06-02
degerlendirme siireclerinde teknoloji entegrasyonunun kullammut Ggretmen Kabul: 2023-01-03
goriislerinden hareketle tartisilip bu konuda birtakim éneriler sunulmustur.
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GIRiS

Bilisim ve teknoloji cagi olarak nitelendirilen glinimiiz diinyasinda, toplumlarda dijitallesme adi altinda
kokli degisimler yasandigi goriulmektedir. Hizla gelisip degisen bu ¢aga ayak uydurmanin kaginilmaz
hale geldigi, Friedmann (2006)"in ifadesiyle “diizlesen diinyamizda”, gtinlik hayatin her alaninda yer alan
dijital cag teknolojilerinin bireylerin hayat standartlarini farkli bir boyuta tasidigi bilinmektedir. Egitim
alaninin da bu gelismelerden etkilenmesiyle dijital ortamlar ve materyallerin egitim programlari ve
stireclerine dahil edilmesi kacinilmaz hale gelmistir. Ozellikle dinyay! etkisi altina alan Covid-19
Pandemisi strecinde egitim-6gretimin uzaktan platformlar aracihigiyla gergeklestirilmesi bazi sorunlara
(Kavuk ve Demirtas, 2021; Toprakgi Vd., 2021; Toprakcl ve Hepsogutll, 2022) yol agsa da, egitimde
dijitallesme sirecini hizlandirmis ve bu siirece yeni bir boyut kazandirmistir. Teknolojinin egitim
programlarina entegre edilmesiyle Mark Prensky (2003, s.8)'nin “dijital yerliler" olarak adlandirdigs,
kendilerini ve cevrelerini dijital yoldan ve teknoloji yoluyla taniyan neslin egitimine yonelik yapilan
uygulamalar (Ersoy ve Gurgen, 2021) gesitlenmistir. Teknoloji; 6gretmen, dgretim ydntemi, teknigi, arag
ve gereci ile dahil oldugu okulun yonetimi gibi tim 6gretim sirreclerinde (Toprakgi ve Ersoy, 2008; Yavuz
ve Toprakgl, 2021) 6nem kazanmis ve 6gretimin 6l¢llip dederlendirmesinde de (Akkog, 2013; Simsek
Vd., 2017) kendisini hissettirmeye baslamistir. Ogretmenleri ve ebeveynleriyle kiyaslandiginda dijital okur
yazarlik konusunda onlardan Ust seviyede olan bu 21. ylizyll 6grencilerinin 6lgme ve degerlendirme
streclerine teknoloji ve dijital materyalleri dahil etmek kacinilmaz hale gelmektedir.

Egitimde oOlcme ve degerlendirme, 6gretimin niteligi hakkinda geri bildirim verdigi icin;
ogretimin yararli olup olmadigini, 6grencilerin bilgi ve becerileri grenip 6grenmedigini veya bir dersin
amaglarina ne o6lgide ulasildigini ortaya cikarma konusunda 6gretimin énemli bir parcasi olarak kabul
edilmektedir (Herrera ve Macias, 2015). Olcme ve degerlendirme; etkili 6gretimin gerceklestirilmesi,
icerigin uygunlugu, materyal ve 6gretim uygulamalari, kisaca égretim sirecindeki bitin dinamikler
hakkinda bilgi verdigi icin égretimi ydnlendirir, diizenler ve pekistirir (Rea-Dickins, 2004). Ol¢me ve
degerlendirme fonksiyonlarina gore iki gruba ayrilmaktadir. Black ve William (2010)'a gore, stire¢ odakli
degerlendirme 6grenme ve 0gretim sureciyle ilgili veri toplamanin sistematik bir parcasi olarak 6nem
tasir. Bu veriler disinda egitim durumlarina adapte etmek ve diizenlemek amaciyla da kullaniimaktadir.
Ote yandan, sonuc¢ odakli degerlendirme ise &grenmenin Griini ile ilgilenmekte ve bu yéniiyle sonug
odakh degerlendirme gelecekte gerceklesebilecek gelismelerden ziyade 6grencilerin anlik durumunu
gostermektedir (Brown, 2004). Olgme ve degerlendirme siireclerinin iyi yiritilmesi, 6grencileri 5grenme
konusunda motive etmenin yaninda hem &grenci hem de 6gretmen performansini iyilestirmesi
bakimindan énemlidir (Inbar-Lourie, 2013). Dolayisiyla, 6gretmenlerin hem &greten hem de 6gretimi
degerlendiren kisi olarak iki ayr roli oldugu soylenebilir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6lgme
degerlendirme bilgi ve becerisine sahip olmasi beklenir ki bunlar, 6lgme degerlendirme okuryazarliginin
temel unsurlaridir (Scarino, 2013). Bu becerilere dil bileseni de eklendiginde, yabanci dil 6gretmenlerinin
¢ temel sorumlulugu oldugu séylenebilir: yabanci dilde yetkin olmak, dil 8gretimi pedagojisinde yeterli
bilgi ve beceriye sahibi olmak ve 6gretim sireci ile ilgili kararlar alabilmek adina 6grencilerin dil gelisimini
degerlendirebilmektir (Alderson ve Banerjee, 2001). Egitimin uygulayicisi olan égretmenler ve egitim
programlarini hazirlayan uzmanlar yabanc dil egitiminde 6l¢me ve degerlendirmenin 6zellikle son
yillarda daha kritik bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Clinku 6l¢me ve degerlendirmenin
yabanci dil 6grenme sirecini ve siire¢ sonundaki ¢iktilari sekillendirmede 6nemli bir yere sahip oldugu
gorilmektedir (Remesal, 2011).

Her disiplinde oldugu gibi yabanci dil egitiminde de 6grencilerin seviyeleri ve yas gruplari, 6gretim
programinin hedef, icerik, 5grenme durumlari ve degerlendirme streclerinin sekillenmesinde baz alinan
kriterlerin basinda gelmektedir. Bu baglamda, McKay (2006) 6gretimi planlama ve degerlendirme
stirecinde, yabanci dil olarak ingilizce 6grenen kiiclik yas gruplarinin ézelliklerini tanimanin gerekliligini
vurgulamaktadir. Buyik yas gruplarindaki 6grencilerle kiyaslandiginda; sinirh okuma ve yazma
becerilerine sahip ancak; hayal gticii ve hareket kapasitelerinin daha genis oldugu kiigtik yas gruplarinin
dikkat surelerinin kisa oldugu ifade edilmektedir (Pinter, 2006). Ayrica, cocuklarin ve yetiskinlerin yabanci
dil egitimlerinin 6gretim metodolojisi ve uygulamalari agisindan farklihk gosterdigi bilinmektedir (Hird,
Thwaite, Breen, Milton ve Oliver, 2000). Sosyal baglamda 6grenen, oyun oynamayi, sarki sdylemeyi ve
hareket halinde olmayi seven bu cocuklar teknoloji caginda dogduklari icin bu 6grencilerin egitimlerine
entegre edilen dijital ara¢ ve materyaller, 6grencilerin dikkatlerini cekebilmek, yabanci dile olan ilgilerini
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artirmak adina 6nem arz etmektedir. Tusing ve Berge (2010) 21. ylzyil ¢cagi 6grencilerinin dogal ortami
olarak gorilen sanal uygulamalarin ve dijital platformlarin 6lgme ve degerlendirme siireclerine dahil
edilmesinin yabanci dil 6grenim surecini daha etkili kildigini 6ne sirmektedir. Ayrica, Balta ve Tzavilkou
(2019) "a gore dgrencilerin siireg icerisinde dinamik kalmalarini saglama, yaraticilik, motivasyon ve dikkat
seviyelerini yiksek tutma, slrecten keyif almalarini saglayarak etkili bir 6gretim ortamina zemin
hazirlama gibi faktorlerin egitimcilerin teknolojiyi derslerine entegre etmelerindeki temel amaclar
arasinda yer aldigini gostermektedir.

Ol¢cme ve degerlendirme, yabanai dil egitim siirecinde bir ayna niteligi tasidigi ve déniit sagladig
icin oldukca 6nemli gériilmektedir. Yabanci dil olarak ingilizce 6grenme siirecinin heniiz basinda olan 5-
12 yas grubu 6grencileri (young learners) (Philips, 2003; Linse, 2005), dogalari geredi yetiskinlerden
ayrilirlar. Bu sebeple, cocuklara yabanci dil egitiminde istenilen hedeflere ulasabilmek, slirecin verimli bir
sekilde devam etmesini saglamak adina ol¢me ve degerlendirme sirecinin titizlikle ylritilmesi
gerekmektedir. Chen (2003)'e gore, glicli bir 5grenme ortaminin temel tasi olan dlcme ve degerlendirme
strecinde, 6grenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tasimakla beraber bu sirecte 6gretmenle
etkilesim halinde bulunurlar. Bu noktada, ingilizce 6grenme siirecinin basinda olan cocuklarin ingilizce
ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme sireclerine karsi algilarinin, tutumlarinin, inancglarinin ve bakis
agllariyla beraber bu siirecte benimsedikleri yaklasimlari énem arz etmektedir. Ayrica, Dochy (2001)
kiicik yas gruplariyla calisan ingilizce &gretmenlerinin teorik bilgi ve deneyimlerinin dlcme ve
degerlendirme sirecine yansidigini ifade etmekle beraber; 6gretmenlerin 6grencilerin dogasina uyum
saglayacak bir atmosferde degerlendirme yapmalari gerektigini vurgulamaktadir.

Olcme ve degerlendirme, siirec icerisinde 6gretilen ve 6grenilenleri etkilemekle beraber (McKay,
2006), sure¢ hakkinda geri bildirim saglamasi ve belirlenen hedeflere ulasmak adina stratejileri
degistirmenin yeni yollarini edinme noktasinda 6gretmenlere bakis acisi kazandirmaktadir (Alderson ve
Banerjee, 2001). Ozellikle dijital cag olarak nitelendirilen giinimiiz diinyasinda, égretmenlerin 6lcme
araglani ile ilgili teorik bilgi ve beceri sahibi olmalari ve kendilerini mesleki anlamda gelistirmeleri Gnem
arz etmektedir. Teknolojinin egitim alanina entegre edilmesiyle, egitim programlarinda tanitilan dil
Ogretim politikalarina ve son zamanlarda alternatif dederlendirme stratejilerine verilen 6nem
distnilldiginde, 6gretmenlerin 6gretim sirecini sekillendirmelerine iliskin kararlarini etkileyebilecek
olan 6lcme ve dederlendirmeye iliskin tutumlarini anlamak dnemlidir (Graham, 2005). Clinkd, degisimi
uygulama sirecinde gerceklestirecek; dil gelisimi ve performansini izlemenin bir yolu olarak
degerlendirme yapacak (Cheng ve Fox, 2017); bireysel farkliliklar, yaratici ve yansitici diistinme becerileri,
ogrencilerin ilerlemesini belgeleme gibi alternatif degerlendirme ydntemlerini siirecte uygulayacak olan
kisiler 6gretmenlerdir (Black ve Wiliam, 2010).

Alan yazin incelendiginde, pek ¢ok 6gretmenin teknolojinin egitim slirecine entegre edilmesinin
ogretim ciktilar adina faydali oldugu bilincinde olmalarina ragmen, teknolojinin dil 8grenme stirecine ve
bu surecin degerlendiriime asamasina dahil edilememesi 6niindeki engellerden birinin 6gretmenlerin
teknoloji konusundaki bilgisizligi oldugu belirtiimektedir (Blake, 2007; Brown, 2004). Yapilan arastirmalar
ogretmenlerin teknolojiyi yabancl dil 6grenme surecine dahil etmesi ile, bu konuda sahip olduklari bilgi
ve becerileri arasinda dogru orantili bir iliski oldugunu géstermektedir (Gialamas ve Nikolopoulou, 2010).
Teknolojiyi basaril bir sekilde kullanarak verimli sonuglar elde etmek icin 6gretmenlerin teknolojik bilgi
birikimi, beceri ve pedagojiye sahip olmalari gerektiginin yani sira; teknoloji hakkindaki kisisel inang ve
tutumlarla beraber (Abbitt, 2011), 6gretmenlerin bu konuya iliskin algilarinin da (Han & Wang, 2010)
onem arz ettigi ifade edilmektedir. Bu bilgiler 1siginda, dijital cagin gerektirdigi giincel gelismelerden
geride kalmamak adina, diinyaya dijital bir pencereden bakan ¢ocuklarin yabanci dil egitiminin 6lgme ve
degerlendirme asamasina teknolojiyi entegre etme konusunda ingilizce 6gretmenlerinin deneyimlerini
ve goruslerini derinlemesine incelemek arastirmaya deger bir konudur. Ayrica; 6lgme ve degerlendirme
sureglerinin verdigi donutle 6gretimin sekillenmesi géz 6niine alindiginda, bu konunun ele alinmasi
dijital yerliler olan yeni nesil 6grencilerinin yabanci dil olarak ingilizce edinimini kolaylastirarak bu
cocuklarin dogal ortami olarak gorilen dijital platformlarla egitim anlayisini bitiinlestirmek adina 6nem
arz etmektedir. Ote yandan alan yazin incelendiginde, yabanci dil 6gretimi siirecinde alternatif dlcme ve
degerlendirme uygulamalarinin egitim agisindan dogurgularinin dnem tasidigindan vurgulanirken
yabanci dil olarak ingilizce 6grenen cocuklarin dlcme degerlendirme asamasinda teknoloji entegrasyonu
Uzerine kapsaml bir calisma ile karsilasiimamasi bu calismanin alan yazindaki bu boslugu doldurmaya
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hizmet etmesi acisindan énemlidir. Buradan hareketle bu calismanin amaci, yabanci dil olarak ingilizce
O0grenen cocuklara egitim veren 6gretmenlerin 6lcme ve degerlendirmede teknoloji entegrasyonu
konusunda mesleki deneyimlerinden yola ¢ikarak bu konudaki anlamlandirmalarini kesfetmektir.

YONTEM

1. Arastirma Deseni

Bu calisma nitel arastirma yaklasimi benimsenerek tasarlanmistir. Nitel arastirma yaklasiminda,
kisilerin bir olguya karsi olusturduklari anlamlari, kendi deneyimlerini nasil yasadiklarini ve diinyalarini
nasil algiladiklarini inceleme séz konusudur (Merriam, 2009). Yabanci dil olarak ingilizce 6grenen
cocuklara ingilizce egitimi veren 6gretmenlerin dlcme degerlendirme siirecine dahil ettikleri teknoloji
konusunda deneyimlerinin 6ziinl, bu slreci nasil anlamlandirdiklarini derinlemesine incelemeyi
amaglayan bu calisma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseninde
gergeklestirilmistir. Olgubilim (fenomenoloji) deseni, bir fenomen ya da bir olgunun kisiler tarafindan
nasil anlamlandirildigini ya da kisilerin bu fenomeni nasil deneyimledigini ortaya cikarmak amaci
gltmektedir (Creswell, 2012). Olcme ve degerlendirmeye teknoloji entegrasyonunu her ingilizce
ogretmeninin ayni sekilde deneyimledigini veya bu olguyu ayni sekilde algiladiklarini séylemek dogru
olmayacaktir. Buradan hareketle, bu calismada amacina uygun olarak, cocuklara ingilizce &greten
ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme sirecinde teknoloji entegrasyonunu nasil deneyimledikleri ve
nasil anlamlandirdiklari ¢oziimlenmeye calisiimistir. Bu baglamda, elde edilen verilerin katilimci
ogretmenlerin birebir alintilari cercevesinde sunulmasi ve yorumlanmasi amaglandidi igin bu ¢alismada
hermeneutik fenomenoloji benimsenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda goériisme sorulari, katilimcilarin
deneyimlerinin derinlemesine ve ayrintilariyla incelenebilmesi amaciyla hermeneutik fenomenolojinin
dogasina uygun olacak sekilde yari yapilandirilmis bir formatta hazirlanmistir (Van Manen, 2016).

2. Katilimcilar

Fenomenoloji deseniyle tasarlanmis galismalarda, Moustakas (1994)'a gbére amag; belirlenen
fenomeni yasayip deneyimlemis kisilere ulagmaktir. Patton (2002) fenomenolojik bir calismada
katilimcilarin, belirlenen fenomen veya olguya iliskin ne deneyimler yasadigini, bu deneyimlerin onlar
icin ne anlam ifade ettigini veya bu deneyimlerin 6ziinl ortaya ¢ikarma amaglari dogrultusunda kriterleri
karsilayan kisiler olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu ¢alismada arastirmanin amacina uygun oldugu
ve arastirmacinin uygun kriterlere sahip katiimcilari se¢gmesine olanak tanidigi igin (Creswell, 2012)
amacli 6rnekleme yontemlerinden olclit drnekleme kullanilmistir. Bu kapsamda, bu calisma 5-12 yas
gruplarindaki 6grencilerle calisan Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda gérev yapan 6 ingilizce
dgretmeni ve 6zel okullarda gérev yapan 6 ingilizce dgretmeni olmak Uzere toplam 12 katiimai ile
yritilmuistir. Katihmer égretmenler en az 3 yil deneyime sahip olma, ingilizce dgretmenligi lisans
programi mezunu olma ve 5-12 yas grubu égrencilerinin ingilizce derslerini yiritme &lcitleri dikkate
alinarak belirlenmistir.

Arastirmanin veri toplama stireci gérisme yontemi kullanilarak yiruttlmastir. Gorisme 6zelinde
birebir gériisme ve odak grup goértismesi teknikleri kullanilmistir. Dogrudan gézlemlenemeyen duygular,
davranislar ve katiimcilarin deneyimlerini nasil ifade ettiklerini 6grenmek icin gdrisme yoluna
basvurulmaktadir (Merriam, 2009). Ayrica, Creswell (2012) fenomenoloji deseniyle tasarlanmis
calismalarin veri toplama sirecinde kullanilacak en uygun teknigin derinlemesine gorisme teknigi
oldugunu ifade etmektedir. Ote yandan, odak grup goériismesi katiimcilarin birbirlerinin yanitlarini
duyarak kendi yanitlarini gruptaki diger katilimcilarin yanitlari ile baglantil bir sekilde verecek olmalari
sebebiyle, veri setinin daha zengin, grup ici etkilesimin ise daha fazla olmasi sebebiyle tercih edilmistir
(Fraenkel ve Wallen, 2011). Buradan hareketle, veri toplama araci olarak kullanilmak Gzere arastirmanin
amaci ve alan yazin dikkate alinarak acik uglu sorulardan olusan yari yapilandiriimis gériisme protokoli
hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme protokol, uzman gérislerine sunulup katilimcilardan bir kisiyle 6n
gorisme yapilarak protokoldeki goriisme sorularinin anlasilabilirligi incelenmistir. Uzmanlarin gorusleri
dikkate alinarak goriisme formuna son hali verilmistir. Birebir gérlismeler ve odak grup goérismesi
cevrimici ortamda gergeklestirilmistir. Her bir gériisme ortalama 45 dakika, odak grup goériismesi ise her
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biri 40 dakikadan olusan dort oturum olmak lzere toplam 160 dakikada gergeklestirilmistir. Veri toplama
streci 10 gun icerisinde tamamlanmistir. Cevrimici gorintili gorisme platformu katilimcilarin izni
dogrultusunda kayit altina alinarak veri kaydi saglanmistir.

4. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda arastirmacilar galismanin bir pargasi olarak gorev almaktadir. Bu baglamda,
arastirmacilar gortsmeler ve odak grup goérlsmesi esnasinda katilimcilarin ifadelerinden hareketle
olusabilecek kodlara iliskin not almiglardir. Veri toplama sirecinin ardindan ses kayitlarinin yaziya
dokilmesi islemi gerceklestiriimis ve veri analizi Saldafia (2019)'nin &nerilerinden hareketle analiz
programlarindan faydalanmaksizin gerceklestirilmistir. Veri analizi stirecinde kod, kategori ve temalara
dogru timevarimsal bir yol izlenerek benzerliklerin ortaya kondugu icerik analizi ydontemi kullaniimistir
(Strauss ve Corbin, 1990). Ayrica, veri analizi stirecinde arastirmacilarin kendi diistincelerini parantez igine
aldigi fenomenolojik veri analizi adimlari takip edilmistir.

5. Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismada gegerlik ve glivenirlik temininin saglanabilmesi adina birtakim énlemler alinmistir.
Nitel arastirmalarda gecerlik ve glvenirligin saglanabilmesi icin inandiricilik, tutarhlik, aktarlabilirlik ve
teyit edilebilirlik kriterlerinin saglanmasi gerekmektedir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu baglamda bu
calismada veri toplama amaciyla hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme protokoliindeki sorular
anlasilabilirligin teyit edilmesi amaciyla gonulli bir katiimcr ile pilot calisma yapilmis ve uzman goérisiine
sunulmustur. Veri toplama sirecinde birebir goriismelerle beraber yapilan odak grup gorismeleri ile
yontem cesitlemesi saglanmistir. Gorlismelerin dncesinde katiimci 6gretmenlere calismanin amaci ve
kapsaminin yaninda gortismelerin tahmini olarak ne kadar stirecedi ve bu siiregte ses kaydi alinacagi
hakkinda bilgilendirme saglanmistir. Nitel arastirmalarda katihimcilarin galismaya gondlli bir sekilde
katihminin verilerin gtvenirligi agisindan énemli oldugu gorusiinden hareketle (Creswell, 2012) gérisme
oncesinde katimcr 6gretmenlere, katilimin tamamen gondllilik esasina dayandidi vurgulanarak
goriismenin herhangi bir asamasinda ayrilma hakkina sahip olduklari belirtilmistir. Veri toplama
strecinde elde edilen ses kayitlarinin yaziya gegirilmesi sonrasinda verilerin dogrulugunu teyit etmek
amagh yaziya gecirilen ses kayitlarinin birer kopyasi katimci 6gretmenlere iletilmistir. Veri analizi
sonrasinda uzman gorisline basvurulmus ve analiz siireci teyit edilmistir. Ayrica, nitel arastirmalarda
arastirmacinin kisisel gorisleri ve onyargilarindan siyrilmasinin énem arz ettigi gériisiinden hareketle
(Lincoln ve Guba, 1985) katihmci ifadeleri degistirilmeksizin sunulmustur. Ayrica, veri analizinin
tamamlanmasinin ardindan alan uzmanlarindan gorus alinmis ve raporlastirma gerceklestirilmistir.

6. Etik Konular

Nitel arastirmalarda arastirmacilarin dikkat etmesi gereken en énemli konulardan biri de etiktir.
Ozellikle fenomenolojik calismalarda arastirmacilarin kisisel gérislerini ve ényargilarini katilimcilarla
paylasmasi etik acidan sorun tasimakla beraber arastirmanin gegerlik ve glvenirlik boyutlarini da tehdit
eden bir unsurdur (Creswell, 2012). Bu baglamda, birebir goriismeler ve odak grup gériismesi esnasinda
yonlendirici sorulardan kaginilmis, katilimcilara sorulara yanit vermeleri konusunda herhangi bir baski
uygulanmamis ve katiimalarin  kimlik gizliliginin  korunmasi adina isimleri takma isimler ile
degistirilmistir. Ayrica katilimcilara veri toplama siirecinde ses kaydi alinacagi konusunda bilgilendirme
yapilmis ve bu konuda katilimcilardan olumsuz bir beyan alinmamistir. Veri toplama siirecinin ardindan
ses kayitlarinin yaziya dokilmesi, veri analizi ve raporlastirma sureclerinde katihmci 6gretmenlere ait
demografik bilgiler gizli tutularak bu bilgilerin tGg¢linct sahislar ile paylasilmayacagi beyan edilmistir.
Ayrica bu calisma icin, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu'nun
23/12/2021 tarih ve 2021.12 numarali karari ile etik kurul onayr alinmustir.

BULGULAR

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesi sonucunda doért farkh tema olusturulmustur. Bu temalar kullanim
amaci, zorluk, gelistirme yollari ve avantajlar seklindedir. Kullanim amaci temasinin altinda zorunluluk,
beceri gelistirme, egitim durumlari, materyal ve 6l¢cme ve degerlendirme kategorilerine ulasiimistir. Diger
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bir tema olan Zorluk temasinin altinda ise 6grenci temelli, altyapi temelli, 6gretmen temelli, kurum
temelli ve egitim temelli zorluklari kapsayan kategorilere ulasiimistir. Gelistirme yollari temasinin altinda
ise mesleki gelisim kategorisine ulasilmistir. Son olarak Avantaj temasinin altinda ise 6gretmen, 6grenci
ve 6gretim materyali ve igerik kategorileri ortaya ¢ikmistir.

1. Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siirecinde teknolojiyi kullanim amacu:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ifadeleri incelendiginde, 6gretmenlerin  dlgme  ve
degerlendirme slrecine teknolojiyi entegre etme amaclarindan birinin zorunluluktan kaynaklandig
anlasilmaktadir. Bu zorunlulugun sebeplerine iliskin katihmci ifadelerine bakildiginda yabanci dil
egitiminde teknoloji kullaniminin bir gereklilik oldugu vurgulanmistir. Ornegin; Gizem &gretmen bu
durumu su sozlerle ifade etmistir:

..Bizim icin aslinda teknoloji entegrasyonu cok 6nemli bransimiz bakimindan. Ozellikle beceriler acisindan
degerlendirildiginde, hatta teknoloji kullanmadan bu becerileri kazandirmak neredeyse imkdnsiz gibi
goriintiyor. Ciinkii en azindan bir dinleme metni saglayamadigimda herhangi sekilde onun 6lciimiinii de
saglayamuyorsun. Dolaystyla aslinda ayrilmaz bir parcast eger her seyi dort dortliik yapacak olursak.

Melike 6gretmen ise teknolojik imkanlarin yoksunlugu durumunda ise yabanci dil egitiminin
yetersiz kaldigini su sozlerle belirtmistir:

Herhangi bir sekilde dinleme yapumuyor herhangi bir sekilde gérsel bir sey saglayamworum sadece eski
usullerle yaptigim seyler. Artik baktim ki hani bu egitim égretim stireci i¢in ¢ok ¢ok yetersiz kaliyor... ders
i¢ci etkinlikler eksik kaldigt icin dlgme degerlendirme de bliyiik sikintiar oluyor.

Zorunluluk kategorisi altinda dikkat ceken diger noktalar ise cevrimigi egitim siirecine gegis
donemiyle ortaya ¢ikmistir. Pandemi sirecinin baslamasiyla beraber egitim 6gretim ortamlarina dahil
edilen sanal 6grenme ortamlarinin teknolojinin 6lcme ve degerlendirmeye entegrasyonunu gerekli
kildigr dusinitlmektedir. Melisa 6gretmen bunu “..yiiz yiize siire¢ bitmis durumda onlinedan devam
ediyoruz ve teknoloji kullanimt kaginilmaz yani her alanda teknolojiyi kullanmak zorunda kalyoruz.”
seklinde agiklamistir.

Ote yandan, kurumun egitim politikalarinin da bu zorunlulugu olusturdugu anlasilmaktadir. Ozel
bir okulda gorev yapmakta olan Ebru 6gretmen “¢alistigim kurum derslerin her alaninda, ders éncesi ve
ders sonrast teknoloji kullanimina cok énem veren bir okul. Bu yiizden cok fazla dijital materyalleri var
aslinda kendi gelistirdikleri de bu yiizden kullantyorum.” sdzleriyle bu durumu agiklamistir.

Ayrica, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme sireclerine teknoloji entegrasyonunu beceri
gelistirme amaciyla gerceklestirdikleri anlasilmistir. Teknolojinin okuma, konusma, dinleme, yazma,
kelime ve telaffuz becerilerinin degerlendirilme sirecinde entegre edildigi gorilmustir. Melisa
o0gretmen, dlcme ve degerlendirme sirecine dahil ettigi bir uygulamayr okuma, dinleme ve konusma
becerilerinin degerlendirilmesinde nasil kullandigini su sekilde agiklanmaktadir:

Bir uygulamamiz var bu da dijital okuma platformu. Bu platformda aslinda hem okuyabiliyorlar hem
dinleyebiliyorlar hem de sonrasinda kitaplart kendi sesleriyle kaydediyorlar okurken. Bu da aslinda bizim
onlarin okuma ve anlama siirecini dederlendirmemizi sagliyor, dlcme degerlendirmesini daha kolay
yapmanuzt sagliyor.

Baska bir uygulama kullanan ve bu uygulama yoluyla 6grencilerine haftalik olarak ¢evrimigi kitap
gonderdiginden bahseden Ebru 6dretmen ise okuma, dinleme, telaffuz ve yazma becerilerini nasil
degerlendirdigini su sozlerle agiklamistir:

Cocuk oénce kitabt glizelce bir dinliyor sonra kitabt okuyor, okuduktan sonra bana bunun ses kaydint
yapuyor pronunciation icin dnemli buras.. Bana bunu goénderiyor kitap bittikten sonra da bunun quizini
yapip kitabin 6lcme degerlendirmesini saglamus oluyoruz tamamen teknoloji entegre edilmis sekilde
oluyor. Bir de bunu writing icin de yaptyoruz, édevin writing béliimiinde sistemde bunun videosu oluyor.
Cocuk girip videoyu izliyor. izledigi videoya gére de édevdeki sorulart cevaplayip writing bélimiinii ve biz
bu sekilde cocugun ilerlemesini takip edebiliyoruz yani 6lcme degerlendirme yaptyoruz siire¢ icinde. Bazen
de reading de oluyor bunlar. Cocuk okumadan dnce bir video izliyor ona gore dijital uygulama lizerinden
oyunlar oynayip alistirmalart yapuyor.

Benzer sekilde, daha kiicuk yas gruplariyla calisan Gamze 6gretmen ise su aciklamalari yapmistir:
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En ¢ok dinleme becerilerini élcerken degerlendirirken kullanworum, akili tahta lizerinden ve interaktif
kitaplar aracligiyla dinleme metinlerini agtyorum. Hikayeler de oluyor o kitaplarin icinde ya da ben
kendim internetten buldugum dijital hikayeler, videolar kullaniyorum. Sarki agmak icin onlarin eglik
etmelerini gézlemlemek icin kullantyorum. Speaking icin ise cok fazla sey yapamuyorum Sadece iste gorsel
ya da 6rnek video hikdye gibi seyler agmak icin kullantyorum, érnek olsun diye bir de bir uygulama var
(Classdojo) oraya swnif ici performanslarini koyabileceginiz, video portfolyosu gibi kendilerini
degerlendirmelerini istiyorum.

Kuguk yas gruplarinda eglence elementinin nemini ve bu hususta teknolojik materyal seciminde
karar verme siirecine nasil dahil ettigini Musa 6gretmen "Yani ben ¢ocuk olsam bu uygulamay: sever
miydim diye kendime sordugumda severdim cevabint verdim, birinci dnceligim eglenceli olmast yani.”
sozleriyle ifade etmistir. Musa 6gretmenin bu gorisi Ust diizey disiinme becerileri arasinda yer alan
hayal gucu ile ilgili “onlanin tabii ki hayal gticleri ¢cok gelismis oldugu icin, bunlart destekleyen cok fazla
sey bulabiliyorsunuz aslinda teknoloji kullanimiyla” ifadelerini kullanan Melisa 6gretmenin agiklamalariyla
desteklenmektedir. Ek olarak, Hazal 6gretmenin “giiniimiizdeki teknoloji kullanimint egitim ortamlarwyla
birlestirerek teknolojinin eglenceli bir egitsel bir oyun aract olarak kullanmis oluyoruz” sdylemiyle edlence
elementinin dnemi vurgulanmistir.

Kullanim amaclarinin alt temasi olan egitim durumlari agisindan ise goérisme yapilan butin
ogretmenlerin teknolojiyi dersin giris, gelisme, sonug ve ayrica donit verme seklinde tim asamalarda
kullandiklari gorildigu gibi, bu konuda farkli goéris sunan Semih &gretmen “dersin baslangicinda
teknoloji kullanimina yénelik bir sey yapmiyorum ciinkii dgrenciyi dersten en cok uzaklastiran kisim
oldugunu dsiintiyorum” ifadelerini kullanmistir.  Ayrica, 6gretmenler donit saglama, Olcme ve
degerlendirmeyi bireysellestirme, proje temelli 6gretim veya rekabet ortami olusturma, konuyu
pekistirme ve oyunlastirma gibi egitim durumlarinda ve ek olarak gorsel isitsel materyal saglama ve
yontem cesitliligini artirma amaclariyla kullandiklarini belirtmislerdir. Teknolojinin donit verme agisindan
hizli ve bireysellestirilebilir olmasi ydnlyle faydali oldugunu Melisa 6dretmen “cocuklara aninda
miidahale edebiliyoruz girmis girmemis 6devini yapmis yapmamis” seklinde, daha guivenilir sonuclar elde
etmeye yardimci oldugunu ise “daha actk daha tutarlt déniitler alabiliyoruz. Bu yiizden de verimli oluyor
aslinda saglikli déniit alabilmek icin teknolojiyi kullanioruz” seklinde ifade etmistir. Ayrica 6lgme ve
degerlendirmenin glvenirli§gi agisindan yontem cesitliligi saglamak amaciyla teknoloji kullaniimasini
Gamze 6gretmen su sekilde ifade etmistir:

Olcme degerlendirme araclarinda, yéntemlerinde cesitliligi saglyoruz teknolojiyi entegre ederek yani belli
baslt 6lcme ve degerlendirme metot ve tekniklerine bagli kalinmasint engelleyerek 6grenci gelisimi ve
durumu hakkinda elde edilen verilerin daha gtivenilir olmasint saglyoruz.

Teknolojinin proje temelli gretim amaciyla kullanimini “Proje 6devleri oluyor ya da iste daha ¢ok
proje hazirliyoruz, sunumunda ben kendim istiyorum, iste cocuklar hazirladigt projeyi sunacak bir video
hazirlasinlar” sézleriyle aciklayan Ayse 6gretmene ek olarak oyunlastirma uygulamalarinin da teknolojiyi
egitim durumlar ile 6lgme ve degerlendirme boyutlarina dahil etmenin bir diger yolu olarak
gorulmektedir.

Bu konuda 6gretmen gorisleri incelendiginde oyunlastirma uygulamalarinin 6grenilen konulari
pekistirmek amagli kullanilmasina ek olarak, 6grencilerin kaygi seviyelerini azaltmasi sebebiyle slreg
degerlendirmesinde de kullanildigina dair gorisler bulunmaktadir. Ayrica, oyunlastirma uygulamalarinin
ogrenci katihmini artinp 6grencilerin streg icerisine istekli bir sekilde dahil olmasini ve rekabet ortami
sagladigi fikirlerine ulasiimistir. Oyunlastirma uygulamalari ile ilgili 6gretmen gorisleri su sekildedir:

Unite sonunda genelde gerek jeopardy uygulamalart olsun gerek &grencilerin kendi avatarlarin
olusturduklart oyunlar olsun... Cocuklar onu oyun olarak goriiyor ama aslinda orada kelime tekrart
yapmus oluyorlar ya da mesela bir listening alistirmast yaptyoruz ama ¢ocuk onu oyun olarak alguliyor,
mesela bir mixed ctimle veriyor sana, sen onu straliyorsun. Cocuga ne yaptik dedigimde oyun oynadik
diyor ama aslinda orada ¢ocuk liniteyi tekrar ettiginin farkinda olmuyor. O yiizden hepsi katilmak istiyor
yani normalde bir konu anlatirken en arka siwrada oturup sesi ctkmayan dgrenciyi bile derse teknolojiyi
entegre ettigimizde gayet istekli bir sekilde parmak kaldurip derse katiimlarint saglayabiliyoruz. (Musa)

Ktictik yas gruplarina baskuyt hissettirmeden yapmaya calistigimiz icin onlart degerlendireceksem genelde
oyun tarzt yapwyorum, Olcme degerlendirmede. -mis gibi yani.. Kendini élcilliyormus
degerlendiriliyormus gibi hissetmiyor oyun edasinda ne kadar égrenmis ne 6grenmis? Kahoot var mesela
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Present Simple dgrendiysek oradan bir quiz actyorsun oyun oynuyormus gibi. Aslinda bir nevi onlart test
etme yéntemim oluyor benim. Oradaki ¢oktan se¢meli stnavdan yazilidan daha eglenceli oluyor onlar
icin. Cocuklar test edildiklerini anlamuwyorlar oyun oynadiklarint sanwyorlar. Bunun bir avantajt var. Clinkdi
cocuklar test edildikleri zaman, yazili yaptigim zaman heyecanlantyorlar ve sinav gibi diistindiikleri icin
de daha cok telaslanworlar, kaygilaniyorlar, moralleri bozuluyor, stres yapiyorlar. Bu sefer de bu onlart
yanlisa strtikliyor ya da hazirliksiz yakalanmus gibi hissediyorlar. Ama oyun edasinda derste gérdtiklerini
yaptiklart icin bir yaris gibi hissediyorlar onu, daha rahat oluyorlar ve bunun sonucunda not alip
almayacaklarint da bilmedikleri icin ¢ok rahat bir sekilde sadece ne dgrenip ne égrenmediklerini
gosteriyorlar. (Glilten)

Kiiclik yas gruplarinin ingilizce derslerine giren 6gretmenlere belirttikleri amaclar dogrultusunda
kullandiklari dijital materyaller soruldugunda ise cogunlugun video, oyun, sarki, interaktif kitap, dijital
hikayelerin yani sira Web 2 araclarindan Kahoot!, Wordwall, Wallscreen, Jeopardy games, Fun with
English, Khan Academi Kids, Duolingo, ClassDojo gibi uygulamalarin yaninda Eba kaynaklarini
kullandiklari goérilmustur.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunu élcme ve degerlendirme boyutunda siirece dayal 6lcme
ve dederlendirme, sonuca dayali 6lgme ve degerlendirme yaparken kullandiklarini ifade etmislerdir.
Teknolojiyi entegre ederek riin odakli 6l¢me ve degerlendirme yaptigindan bahseden Derya 6gretmen
“benimki birazcik iiriin odakli oluyor acikcast. Olcme dederlendirmeyi sinav boyutunda degerlendirirsem
edger, biz online testler hazirliyoruz denemeler hazirlyoruz oradan takibini yapabiliyorum hani ne
dgrendiler ne 6grenmeliler?” seklinde aciklamalar yaparken teknoloji entegrasyonu yoluyla siirece dayali
olcme ve dederlendirme yapan Gizem 6gretmen ise bu durumu su sozlerle agiklamistir:

Zaten kiiglik yas gruplarinda 6lgme degerlendirme yaparken é6zellikle 2. ve 3. siniflarda biz bir sitnav yapma
gibi bir durumumuz olmuyor hani resmiyette de dyle bir sey yok. O yiizden onlart genel olarak bir dlcme
degerlendirme siireci icinde oluyoruz siirekli o siirece de illaki kii¢lik yas grubu oldugu icin teknolojiyi dahi
etmek zorunda kaliyoruz iste videolardur sarkilardir oradan yola ¢tkarak olusturulmus oyunlardir yani onlart
bir context olarak aslinda kullantyoruz, teknolojik gerecleri oradan yola ¢ikarak dlgme stirecini buradan
ybnetiyoruz.

Ayrica 6lgme ve dederlendirmeye entegre edilen teknolojinin 6grencilere 6z dederlendirme firsati
sagladigi da beklenilen bir durumdur. Bu konuda goérUs bildiren 6gretmenler arasindan Ebru 6gretmen
su ifadeleri kullanmistir:

..Mesela Kahoot! kullaniyorum, bir yarisma bir quiz seklinde oldugu icin cocuklar az da olsa kendi
aralaninda kii¢iik bir rekabete giriyor hoglarina gidiyor ve kendilerini élctiyorlar, deniyorlar onlarin daha
cok ilgisini cekiyor. Onlar kendilerini denerken ben de onlart 6lgmiis oluyorum aslinda.

2. Ogretmenlerin élgme ve degerlendirme siirecinde teknolojiyi kullanimindaki zorluklar

Katilimcr égretmenlerin kiiclik yas gruplarinin ingilizce derslerinin 8lcme ve degerlendirmesine
teknoloji entegrasyonu ile ilgili olarak dikkat cektikleri bir diger husus da 6lcme ve degerlendirmeye
teknoloji entegrasyonunun birtakim zorluklari da beraberinde getirmesidir. Arastirmaya katilan
ogretmenler, teknoloji entegrasyonun 6grenci temelli, kurum temelli, 6gretmen temelli ve egitim temelli
zorluklari bulundugunu belirtmiglerdir. Ogrenci temelli zorluklara dikkat ¢eken 6gretmenler arasindan
Melike 6gretmen kdy okulunda calismasindan dolayi teknolojik imkan eksikliklerinin ve bulundugu
bolgenin sosyo-ekonomik diizeyinin dustk olmasindan kaynakli zorluklari su s6zlerle agiklamistir:

Kahoot!, Quizlet gibi uygulamalart kullanamworum cocuklarin kendi telefonlari olmadigt icin ayrica sosyo-
ekonomik olarak diistik bir cevrede calistyorum. Pek fazla internet erisimleri ya da akuli telefon gibi
imkanlart maalesef yok, kendi ses bombam:t hoparlérimii ve bilgisayarumt alarak genelde derslerimi
yapmaya calistyorum en azindan hani bir sarkt bile agsam benim icin fayda...

Melike 6gretmenin goristine ek olarak devlet okullarinda 6grenim gérmekten olan 6grencilerin
bir kesiminin mevsimlik isci olarak ¢alismalarina da deginen katilimci 6gretmenler 6grenci temelli bu
zorluga su sozlerle deginmistir:

Ogrencilerin mevsimlik tarum iscisi olarak gitme durumlart var. Zaten égrenciler Kasim ayinda gelip nisan
aywnda gidiyorlar. Her giin farkli bir égrenci gelip Her giin farkli bir 6grenci gidiyor. Dolayistyla o 6grencileri
kapsayacak sekilde adaletli bir degerlendirme sistemi olusturmamiz da bir noktada imkansiz hale geliyor.
Ozellikle su siirecte uzaktan egitimde degerlendirme noktasinda bir sey yapilabiliyor mu derseniz dersi bir
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de katiim olmadigt icin uzaktan egitime teknoloji kullanarak 6lcme dederlendirme biz yapamuiyoruz.
Dolayistyla hani bu benim eksikliginden kaynaklt bir sey de degil 6grencilerin eksikliginden kaynaklt bir sey
diyebilir miyim onu da bilmiyorum. Ciinkii ellerinde teknolojik imkdn olmadg icin onlar da kullanamuwyorlar
hani béyle bir imkdn saglanmadigi icin dgrenme sanslart da yok. Bir egitim verilme araciligtyla da 6grenme
sanslart yok. Yani bu noktada aslinda ¢6ziimstiz bir noktaya geliyoruz (Gizem)

Mesela benim gérev yaptigum okulda nisan ayinda ¢cocuklarin biiytik bir kismt mevsimlik isci olarak gidecek,
benim onlara sinav yapmam gerekiyor ama 1. ve 2. sinavlarim arasinda bir hafta var. Ee simdi dlcme
degerlendirmede 1. ve 2. sinavlarin konularint nasil aywracagim ben. Ya da o ¢ocuklara nasil bir
degerlendirme yapmam gerekiyor. Yani bu tarz sorunlar oluyor. (Musa)

Ozel ve devlet okullarinda calismakta olan katilimci 6gretmenlerin ingilizce derslerinin élgme ve
degerlendirmesine teknoloji entegrasyonu ile ilgili 6grenci temelli karsilastiklari zorluklardan bir
digerinin de kiiciik yas grubu &grencilerinin teknolojiyi otonom kullanamamasidir. Ornegin Melisa
ogretmen kiicik yas grubu ogrencilerinin teknoloji kullaniminda zorlandigini “zor bir yandan ciinkii
kendileri teknoloji kullanimina su an yardimsiz alisabilmis degiller” sozleriyle ifade ederken ayni noktayi
vurgulayan Semih 6gretmen bu durumu su sekilde agiklamistir:

Ktigtik yas grubunun élcme degerlendirmesinde daha 6nemliymis gibi gériiniiyor ama kiiglik yas grubunun
da bununla basa cikacak seviyesi yok yani teknoloji kullanimt agisindan. Yani belki bir cocugun eline
telefonu verdiginde her seyi yapabiliyor ama bir problemle karsilastigt zaman kendi basina halledemez.

Katihmcr 8gretmenlerin ingilizce derslerinin lcme ve degerlendirmesinde teknoloji entegrasyonu
konusunda calismakta olduklari kurum temelli zorluklarla da karsilastiklari gérilmistiir. Ozel okullarda
calisan 6gretmenler is yiki konusuna vurgu yaparken devlet okullarinda calisan 6gretmenler ise imkan
ve olanak eksikliklerine vurgu yapmislardir. Ornegin; Melisa dgretmenin “ézel okulda calismak aynt
zamanda daha fazla sorumluluk, daha fazla zaman demek” sozleriyle dile getirdigi bu zorlugu benzer
sekilde Ebru 6gretmen su sozlerle agiklamistir.

Hazirlik stirecimi biraz daha artwrdt.. Sirekli burada bir seylerin ugrast icindesin. Sen bilgisayart
kapattiginda bile aklin bir sekilde burada oluyor. Cocuklarla da hep bir iletisim halindesin. Okulumuzun bir
sistemi var dénditlerimi oradan gériiyorlar ama bu da demek dedil ki seninle telefondan iletisimi tamamen
kesiyorlar siirekli iletisim halinde olmak siirekli is varmus psikolojisi yoruyor biraz.

Devlet okulunda gorev yapmakta olan 6gretmenler arasindan Hazal 6gretmen imkan ve olanak
eksikliklerinden dolayi teknolojiyi dlcme ve dederlendirmeye dahil etme konusunda yasadigi zorlugu su
sozlerle aciklamistir:

Ozel bir okuldan biitiin teknolojik aletlerin dil 6grenimine entegre bir sekilde yapuldigt bir Okuldan bir anda
tamamen farklt bir okula gectim ve orada her seyin biraz eksik kaldigint gérdiim. Ciinkii teknolojik hicbir
olarak yok...disarida gelisen degisen stirekli Teknolojik gelisimler var. Ders ici etkinlikler eksik kaldigt icin
6lcme dederlendirme de bliyiik sikintilar oluyor.

Ayrica, devlet okullarinda calisan 6gretmenlerin yasadiklari diger bir zorlugun ise akilli tahtalarin
bakimlarinin zamaninda yapilmamasindan kaynakl oldugu goérllmistir. Bu konuda zorluk ceken
katihmcilardan Derya 6gretmenin ifadeleri sunlardir:

Okulumuzda akdlt tahtalar ve internet altyapist var. Ama teknik problemler oluyor. Onlarin bakimt
gecikiyor, bakimt geciktigi icin calismadigi oluyor. Ogrencinin neyi ne kadar 6grendigini gérebilmek icin bir
oyun acmak istiyorum ancak bakimt yapidmadigt icin cogu zaman teknoloji kullanarak élcemiyorum, yazuli
quiz yapmak durumunda kalwyorum.

Gorlismeler sirasinda katilimer ingilizce 6gretmenleri lcme ve degerlendirme siireclerine teknoloji
entegrasyonu konusunda kendileriyle alakali bazi zorluklara da deginmislerdir. Ozellikle Pandemi
dénemiyle birlikte uzaktan egitime gecilmesiyle teknoloji kullanimina yonelik birtakim zorluklara vurgu
yapiimistir. Ogretmenlerin teknolojik bilgi eksikligi, éne c¢ikan problemler arasinda gérilmektedir. Bu
konuyu Melisa 6gretmen “internetten kaynakli stkintllar oluyor ya da benim teknik yetersizligimden
diyeyim yani teknoloji bilgimin yetersizliginden kaynaklt problemler aksakliklar olabiliyor tabii ki.” seklinde
aciklarken Derya 6gretmenin gorusleri ise su sekildedir:

Hala devam etmekle birlikte bilgi eksiklerim vardi baslarda da Zoom'u O6grenmekte de zorluk
yasamistim...daha 6nce teknolojiyi bu kadar cok kullanmadigimz icin stirecte, bu bir yilda kendim dgrendim
ne 6grendiysem. Nasil yapariz nasil siirece entegre ederiz 6grencileri nasil 6lcebiliriz, bir bilgim yoktu. Yani
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actkcast su anda da beceremiyorum ben kendi adima 6l¢me degerlendirmeyi bu acidan, cok yeterli olmuyor,
biz de yeterli olmuyoruz yani benim icin sikintt acikcast 6lcme degerlendirme teknolojinin entegre edilmesi”

Derya 6gretmenin gorlslerinden de anlasilacagi gibi teknolojik bilgi eksikliginin yaninda
teknolojik pedagojik bilgi eksiklikleri de 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye teknoloji entegre
etme konusunda yasanilan sorunlar arasindadir. Ayrica, Ozellikle 6zel okullarda gdrev yapan katilimci
ogretmenlerin vurguladiklari bir baska zorluk ise 6gretim programinin yetistirilmesi ile ilgilidir. Bu konuda
géris bildiren ingilizce &gretmeni Ebru dgretmenin “biz Teknoloji ne kadar entegre etsek bile bizim
elimizde bir miifredat var, kazanimlar var bunlarin yetistirilmesi gerekiyor o yiizden de bazen Hani kitap
tizerinden ilerleyip bir seyleri bitirmemiz gerektigi icin Teknoloji bazen béyle géz ard: edebiliyoruz bence”
sozlerinden 6gretim programini yetistirme kaygisinin teknoloji entegrasyonu oniinde bir engel teskil
ettigi anlasiimaktadir.

Ayrica, katilimcr 6gretmenlerin teknolojik pedagojik bilgi yetersizliklerinin yani sira 6lgme ve
degerlendirme konusunda da kendilerini yetersiz hissettikleri sonucuna ulasiimistir. Ornegin; Semih
ogretmen bu yetersizligi su sozlerle ifade etmistir:

Bazen dlgecek égrenci bulamayabiliyorsun derslerde yani hani hi¢c 6grencinin gelmedigi ya da dedigim gibi
hani tamamen mikrofonlarin ve kameralarin kapali oldugu icin stnif ortamuindan ¢ok farkl bir ortam burast.
Sinifta cocugun géziine baktiginda bile “ya burada bir sikintt var herhalde” diyorsun ama ne ¢ocugu
goériiyorsun ne sesini duyuyorsun. Hani anladi mt anlamadt mv... Anladiniz mu diyorsun, tamam anladik
diyor...slirec icerisinde cocuklarin anlama diizeylerini 6lcmeye gelirsek ben iyi degilim yani.

Benzer sekilde Gamze 6gretmen de kiiclik yas gruplarinin ingilizce derslerinde dlcme ve
degerlendirme konusunda kendisinde yetersiz gordigi noktalari asagidaki sekilde ifade etmistir:

Degerlendirme slirecini takip etmek, dgrencinin gelisimini takip etmek ve raporlamak onu kayit altina
almak konusunda yetersiz oldugumu disiiniiyorum...Daha cok planli olmayan rastlantisal gézlemler
tizerine dayali kalabiliyor bu degerlendirmelerim.

Katihmcr 6gretmenlere kiiciik yas gruplarinin ingilizce derslerinin élcme ve degerlendirmesi ve
teknoloji entegrasyonu konusunda belirttikleri yetersizliklerin gerekgeleri soruldugunda ise 6ncelikle
Universitede Olcme ve dederlendirme UGzerine alinan egitimin islevinin yetersizligi Gzerine gorisler
bildirilmistir. Katiimci 6gretmenlerden devlet kurumunda gorev yapmakta olan Gamze 6gretmen ve 6zel
bir kurumda gérev yapmakta olan Ayse 6gretmenin gorusleri asagidaki gibidir:

Olecme degerlendirme lizerine bir egitim aldik (iniversitede fakat yani sahneye ciktiginda aldigin egitimin
aslinda bir hi¢ oldugunu gériiyorsun. Ciinkii Universitedeki aldigimiz egitim biraz daha béyle yiizeysel mi
diyeyim yani, (niversitede aldigimiz egitim yani her zaman en iyi senaryolar lizerine kurulmustu ama
goreve basladigimizda ya her seyin dyle glizel olmadigint gériiyoruz. Ciinkii ¢ok kisitlt imkanlar var.
(Gamze)

Hem Tiirkce hem de ingilizcesini aldik, yabanct dil siniflarinda 6lcme dederlendirme 6zelinde. Bunlart
degerlendirecek olursam fazla teknikti yani standart sapmay: hesaplamayt é6grenmistik ki hicbir isimize
yaramuyor...kafa karsturict terimler vardi, mod medyan gibi. Bunlar bizim isimize yaramuwyor ¢linki genis
kapsamlt bir sinav bir test hazirlamwyoruz daha cok sinif bazinda ya da okul bazinda bir 6lcme
degerlendirme hazirladigimiz icin pek isimize yaramadt. (Ayse)

3. Ogretmenlerin élgme ve degerlendirme siirecinde teknoloji kullanumun gelistirme
yollart

Katihmcr 6gretmenler ingilizce derslerinin 6lcme ve degerlendirme teknoloji entegrasyonu lzerine
alinan hizmet ici egitimlerin yetersizliginin de bu konudaki pedagojik yetersizliklerin sebebi olabilecegine
dair goris bildirmislerdir ve bu konuda katilimci 6gretmenlerin ¢cogunun mesleki gelisim ihtiyaci
duyduklari ortaya ¢ikmistir. Bu konuda 6zel kurumlarda gorev yapan 6gretmenlerle devlet kurumlarinda
gorev yapan bazi 6gretmenler arasinda géris ayriligi bulunmaktadir. Ozel kurumlardan bazilarinin 6lgme
ve degerlendirmeye teknoloji entegrasyonu Uzerine hizmet ici egitimler verildigi anlasilsa da devlet
kurumlarinda bu eksiklik géze carpmaktadir. Katiimc 6gretmenlerin gorisleri incelendiginde 6zel
kurumda gorev yapan Giilten 6gretmen “Kurumumuzun kendi platformlariyla ilgili hizmet ici egitimler
aldik ve glincelleme geldikce almaya devam ediyoruz. Hem de bildiklerimizi nasu gelistirebilecegimizi de
égrendik. Olcme degerlendirmede teknolojik materyalleri nasi kullantriz, nasil isimizi kolaylastiruriz, siirekli
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dgreniyoruz.” seklinde calistigi 6zel kurumun bu konuda egitimler verdiginden bahsederken farkli bir
Ozel kurumda gorev yapan Melisa 6gretmenin gorisleri ise asagidaki gibidir:

Daha fazla hizmet ici egitimler alsak bizim icin ¢cok daha faydalt olur ¢linkii simdi evet bu Ui¢ platformdan
bahsettim bunlar bizim 6niimtize sadece "bunlar var” diye geldi, yani ¢cok fazla egitim verilmedigi ya da hi¢
egitim verilmedi diyebilirim. Sadece isimleri séylendi iste bir kere bir online egitim diizenlendi ama o da
seydi; hani yeterlikleri ve sinurliliklart nelerdir gibiydi..Nasul kullanabilirsiniz degildi o ytizden yani bu dil
gelisimi anlaminda kullandan platformlarin egitimi bize yeterli verilmedi verilse ¢cok daha iyi olurdu tabii
ki.. Yani egitim verilse cok daha iyi olurdu bence.

Ozel kurumlarda gérev yapan égretmenlerden bazilari kurumlarinin bu konuda sunduklari hizmet
ici egitimleri yeterli goriirken devlet kurumunda gorev yapan 6gretmenlerin hepsinin hizmet ici egitimin
eksikligi konusunda hemfikir oldugu gorilmustir. Katihmca 6gretmenlere 6lgme ve dederlendirme
streclerine teknoloji entegrasyonu konusunda bilgi ve uygulama eksikliklerinin giderilmesi igin
dnerilerinin neler oldugu soruldugunda farkl gérislere ulasiimistir. Ornegin Musa dgretmenin gérisleri
“bunu gidermenin aslinda en basit en hizlt yolu Hizmet ici Egitimlerdir. Hizmet i¢i egitimlerde de tiim okul
ya da tiim brans karisik egitim almaktansa ingilizce égretmenlerine kendi branstnin eksigine gére bir
seminer ayarlanmast gerekir..bu sekilde Bence bu sorun giderilebilir” seklindeyken Gamze 6gretmen ise
verilen hizmet ici egitimlerin kisi sinirlamasinin olmamasi gerektigine su sozlerle vurgu yapmistir:

Bu ydnde hizmet ici egitimlerin verilmesini isterdim. Mesela su an bir tane hizmet ici egitim vardi teknoloji
ile ilgili ama o egitime sadece bir tane proje var su an, o projeye katilan égretmenler katilabildi ben
katilamamistim mesela katimak istiyordum olmad.. Dahil etmediler bizi yani oraya online bir egitimdi. O
projede yer alan Ggretmenler katlabilivormus sadece, daha fazla hizmet ici egitim olabilir diye
distiniiyorum.

Devlet kurumlarinda gorev yapan diger 6gretmenler de bu konudaki hizmet ici egitimlerin
gerekliligine su sozlerle vurgu yapmislardir:

Teknoloji egitimi aldum ama 6lcme degerlendirme boyutunda almadim. Alsaydim iyi olurdu. Olcme
degerlendirme adina kullanacagim materyalleri, araglart bilebilirdim hangisini nasu kullanacagimi. Sana
kalms artik bunu égrenmek. (Gizem)

ingilizce 6gretmenlerine yonelik seminer oluyor ama 6lcme ve dederlendirmeye yénelik seminerler daha
olmad diye biliyorum. Basta sdyle belli sayt koyuluyordu iste 50-100 kisi segiyordu. Yiiz binlerce 6gretmen
arastndan bu kadar kisiyi seciyorsun. Okyanusta damla seciyorsun. Olcme konusunda oldugunu gérmedim.
Olduysa da kagirdim. Tiim 6gretmenlerin katimast zorunlu olan bir seminer almadik. (Melike)

Ben de boyle bir egitim almadim. Alsaydim nasu olurdu diye diistiniirken ben béyle bir egitim oldugunu
disiinmtyorum. Yani bu tarz egitimler tiim branslara yénelik oldugun icin cok faydalt egitimler ortaya
ctkmuyor. Yalnizca ingilizce bransina ézel egitimler varsa da ben bilmiyorum. Olsaydt iyi olurdu. (Semih).

4. Ogretmenlerin élgme ve degerlendirme siirecinde teknoloji kullanimunin avantajlarc:

Katilimci  6gretmenler kicik yas gruplarinin 6lgme ve degerlendirmesine teknoloji
entegrasyonunun avantajlari konusunda da goris bildirmislerdir. Bu goérusler incelendiginde dl¢cme ve
degerlendirmede teknoloji entegrasyonun 6gretmen, 6grenci, 6gretim materyali ve icerik olmak lizere
U¢ kategoriye ayrilmistir. Katilimcr 6gretmenler teknoloji entegrasyonunun kendileri agisindan 6zgtiven
gelistirme ve farkindalik olusturma avantajlarindan s6z etmiglerdir. Ornegin Melisa 6gretmen bu durumu
"Yapulabilecek seylerin sinrsiz oldugumu kesfetmemi saglad: ve daha iyi hissettirdi. Yani bu slirecin
stnursizligt beni daha gliclii hissettirdi agikgast.” sozleriyle ifade ederken Hazal 6gretmenin gorisleri ise su
sekildedir:

Ozellikle 6lcme ve dederlendirmeyi teknoloji kullanarak yapinca elimizin altinda ok fazla kaynak oluyor
ve ben bu slirecte kendimi daha donanimli hissediyorum... her an 6grenciye ulasabilmek 6grencinin her
adimint takip edebilmek kendimi daha iyi hissetmemi saglyor. Teknolojik materyallerin ucu bucagi
olmayinca benim de O&grencileri farkli yéntemlerle degerlendirmem kolaylasiyor ve daha nitelikli
hissediyorum.

Katiimci 6gretmenler 6lgme ve degerlendirmeye teknoloji entegrasyonun ogrenciler icin de
avantajlari  oldugundan séz etmislerdir. Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde teknoloji
entegrasyonunun 6gretim materyali ve igerik konusundaki avantajlari; erisim kolayligi saglamasi, 6grenci
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performansini dogru yansitmasi, glivenilir sonuglar vermesi, kolay ulasilabilir olmasi, dikkat cekici, islevsel
olmasi, sinif ici ve disi faaliyetlerde kolaylik saglamasi ve kalicihgr saglamasi yonindedir.

Bu konuda goris bildiren katiimcilardan Ebru 6gretmen “Daha akilda kalict olmast sebebiyle ve
ilgi cekici olmalart sebebiyle bunlan seciyorum” ifadelerini kullanirken Gamze &gretmen ve Musa
ogretmenin gorlsleri ise su sekildedir:

Belli baslt 6lcme ve degerlendirme metot ve tekniklerine bagli kalinmasint engelleyerek égrenci gelisimi ve
durumu hakkinda elde edilen verilerin daha glivenilir olmaswnt sagliyoruz. Bir de kolay ulasilabilir olmast
sebebiyle yabancu dil egitimini sinif dist ortamlara ulastirabilen béylelikle yabanct dil egitiminin ders disinda
da devam etmesine ortam sagliyoruz (Gamze).

Teknolojiyi entegre ederek zaten derse en ilgisiz égrenciyi bile yani en arka stradaki 6grencilerin bile
dikkatini cekebiliyorsun, onlart derse alabiliyorsun. Ogrenciler zaten giinliik hayatlarinda da oynadiklari
oyunlart sinif ortaminda oynarken kaygt yasamadiklart icin onlarin performanslarint bu oyunlar sayesinde
daha net gérebiliyorum, daha iyi degerlendirebiliyorum (Musa).

Katilimcr 6gretmenler teknoloji entegrasyonunun dgrenci katilimini ile motivasyonunu artirmasi,
kaygly! azaltmasi gibi avantajlari oldugundan da séz etmislerdir. Ornegin Gizem dgretmen teknoloji
entegrasyonunu “ders siresinin daha verimli kullanilmasini saglayan bir yéntem bence. Ogrencinin
dikkatini cekerek motivasyonunu ve derse katilimini artiran bir ara¢” seklinde yorumlarken; Semih
ogretmenin gorisleri ise asagidaki gibidir:

Bizimki daha ¢ok bicimlendirici, formative bir dederlendirme oldugu icin bu daha avantajli oluyor. Hani

cocuklarin motivasyonlart daha yiiksek oluyor. Sinav kaygist vesaire degerlendirmeden haberleri olmadigt
i¢in daha eglenceli oluyor ve motivasyonlari da artiyor bu sebeple.

SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonuglarindan hareketle hem 6gretici hem de 6gretimi dederlendirici rolii olan 6gretmenlerin
5-12 yas grubu o6grencilerinin 6lgme ve degerlendirmesinde teknoloji entegrasyonunu yabanci dil
egitiminin bir pargasi olarak gordikleri ve yabanci dil egitiminin 6lcme ve dederlendirme boyutunda
teknoloji entegrasyonunun kaginilmaz oldugunu distnddkleri ortaya ¢ikmistir. Teknolojik imkanlarin
yetersizligi durumunda yabanci dilin dlcme ve degerlendirmesinin eksik kaldigi ve teknolojinin dersin her
asamaslyla beraber 6lcme ve degerlendirme boyutuna da zenginlik kattigi sonucuna varilmistir. Bu
gorust destekler nitelikte olan Remesal (2011)'a gdre yabanci dil egitimi strecinde dijital teknolojilerin
olcme ve degerlendirmeye entegre edilmesi, 6zellikle yabanci dil ile yeni tanisan 6grencilerin sireg
icerisinde olmakla beraber stire¢ sonunda ulasilan ¢iktilari sekillendirmeleri adina dnemli bir yere sahiptir.

Ayrica, calisma kapsaminda 6zel kurumlarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin teknolojik
materyal ve bu materyalleri 6lgme ve degerlendirmeye entegrasyonu konusunda devlet kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenlere kiyasla daha avantajli olduklari goérilmustir. Kurumlarin sagladiklari
teknolojik imkanlar ve bu imkanlari etkili bir sekilde kullanabilmeleri icin 6gretmenleri egittikleri
anlasilmistir. Bu noktada, kurumlarin egitim politikalarinin da teknoloji entegrasyonu agisindan dnem arz
ettigi soylenebilir.

Ogretmenlerin kiiclik yas gruplarinin yabanci dil egitiminde dlcme ve degerlendirmeyi hem siire¢
odakl ve hem de Uriin odakli olarak gerceklestirdikleri anlasilmistir. McKay (2006) sinirli okuma ve yazma
becerisinin yaninda daha genis hayal glicii ve hareket kapasitesine sahip olan klcuk yas gruplarinin
yabanci dilde 6lgme ve degerlendirmesinin daha cok stire¢ odakli olmakla beraber Griin odakl da
degerlendirilebilecegi gorisiindedir. Bu agidan yazar, siireg icerisinde 6grencilerin dikkatlerini cekecek
ve yabanci dile olan ilgilerini artiracak olan teknolojilerin bu sureclere dahil edilmesi gerektiginin
Uzerinde durmustur. Katilimc 6gretmenlerin ifadeleri incelendiginde yabanci dilin 6lgme ve
degerlendirmede teknolojik materyal secimine karar verme siirecinde 6grenci 6zellikleri ile materyallerin
eglenceli, hayal giiciinii destekleyici ve dikkat cekici olmasina dikkat ettikleri anlasilmistir. Ote yandan
Dochy (2001)'nin kiguk yas gruplarinin lgme ve degerlendirme sireglerinde aninda donuit almanin
onemini vurguladigi dusindldiginde, katilimca 6gretmenlerin teknolojiyi 6lgme ve degerlendirmede
kullanim amaglari arasinda bu teknolojilerin aninda déniit saglamalari bu goriist destekler niteliktedir.
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Alan yazin incelendiginde alternatif 6lcme ve degerlendirme stratejilerinin teknolojinin egitim
alanlarina entegrasyonu sonucu 6nem kazandigi ve bu konuda 6gretmen gorislerinin 6nemi
vurgulanmaktadir (Graham, 2005). Bu baglamda, katimcr 6gretmenlerin Pandemi déneminin getirdigi
zorunluluk ve kurum politikasindan ziyade yabanci dildeki dért beceriyi gelistirmek, egitim durumlari
sUrecini zenginlestirmek ve materyal ¢esitliligi saglamak amaclariyla teknolojiyi yabanci dile entegre
ettikleri anlasilmaktadir. Arastirma bulgulari, dlcme ve degerlendirmede teknoloji entegrasyonunun 6z
degerlendirme firsati sagladigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin ilerlemesini incelemek, bireysel
farkliliklari ve yaratici diistinme becerilerini gelistirici 6zellikleri dikkate alindiginda, 6zellikle kiglik yas
grubu ogrencileri icin dnemli bir alternatif degerlendirme yontemi olan 6z degerlendirmenin saglanmasi
dil gelisimine katki saglayan bir unsur olarak gorilmektedir (Cheng ve Fox, 2017).

Kiglk yas gruplarinin 6lcme ve degerlendirmesinin bash basina zor bir slre¢ oldugu
distnlldiginde bu sirece dahil edilen teknoloji ile birtakim zorluklar da beraberinde gelmektedir.
Ogrenci temelli olan zorluklar icerisinde dgrencilerin yaslarindan kaynaklanan otonom kullanamama
sorunu ile 6grenim gordikleri bolge ile ilgili sosyo-ekonomik zorluklar dikkat cekmektedir. Diger
taraftan, kurum temelli zorluklar dikkate alindiginda kamu kurumlarinda gerekli imkan ve olanaklarin
eksik olusu (Toprakgl ve Hepsogutli, 2022) ile 6zel okullarda karsilasilan is yuki gibi faktorlerin de
teknolojiyi 6lgme ve dederlendirmeye entegre etme konusunda zorluklara sebep oldugu gorilmektedir.
Ote yandan, égretmenlerin teknoloji ve 6élcme degerlendirme konularindaki bilgi yetersizliklerinin
yaninda teknolojik pedagojik bilgi yetersizlikleri bulunmasindan kaynakh birtakim zorluklarla
karsilasildigi anlasilmistir. Bu bulgular Blake (2007)'in teknolojinin yabanci dil siirecleri ile bu siireglerin
degerlendirilmesi asamalarina entegre edilmesinin dntindeki engellerden birinin 6gretmenlerin teknoloji
ve teknolojiyi 6gretim sireglerine dahil etme konusundaki bilgi eksikligi oldugu gorisini destekler
niteliktedir.

Uygulamanin yaninda 6él¢me ve dederlendirme ile teknoloji konularinda alinan egitimlerin yabanci
dil 6gretimi sireci agisindan 6nem arz ettigi bilinmektedir (Nunan, 2011). Bu konuda katilimci
ogretmenlerin gorisleri, Gniversitede 6lgme ve dederlendirme ile teknoloji entegrasyonu konulariyla ilgili
alinan egitimin islevsellik acisindan yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Ote yandan, 6zellikle kiiciik yas
gruplarinin 6lcme ve degerlendirmesine teknoloji entegrasyonuna yonelik mesleki gelisim ihtiyaci
duyduklari ve bu konuda hizmet ici egitimlerin yetersiz oldugu gérislerine ulasilmistir. Ozel kurumlarda
gorev yapan 6gretmenlerin kurum politikalarindan hareketle hizmet ici egitim aldiklar fakat devlet
kurumlarinda gorev yapan ogretmenlerin bu konuda egitim almadiklari da hizmet ici egitim
planlamalarinin incelenmesi sonucu kanitlanmistir.

Calismanin sonugclarina bakildiginda, 6gretmenlerin teknolojik pedagojik bilgi eksikliklerinin
(Kavuk ve Demirtas, 2021) yani sira 6lgme ve degerlendirmeye yonelik bilgi eksikliklerinin bulundugu
ortaya cikmistir. Benzer bulgu matematik 6gretiminde teknoloji ile 6lgme ve degerlendirme
entegrasyonu calismalarinda da bulunmustur (Akkog, 2013; Simsek Vd. 2017). Bu nedenle, ileride
yapilacak hizmet oncesi ve ici egitimlerde bu konuya deginilmesi 6gretmenlerin gelisimleri ve bu
konudaki bilgi ve uygulama eksikliklerini gidermek icin faydali olabilir. Ayrica, 6gretmenlerle yapilan
gorismelerden de anlasilacagi gibi kurum kaynakli teknolojik destegdin yetersizligi sosyo-ekonomik
olarak daha dusiik ¢evrede 6grenim goren 6grenciler icin firsat esitsizligi olusturmaktadir. Bu sebeple,
okullarin imkanlar agisindan esit diizeyde firsatlar yaratmasi icin ortam ve olanaklar saglanmalidir.

Etik Kurul izni
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Katki Orani Beyani

Yazarlar makaleye esit oranda katki saglamis olduklarini beyan etmektedir.

Cikar Catismasi Beyani

Makale yazarlar aralarinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan etmektedir.
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