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Oz: Bu aragtirmada; elestirel diisiinmeyi temel alan bir mesleki gelisim programina katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinme ve egitim
stirecine yonelik diisiincelerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desenle
yliriitiilmiistiir. Caligmaya toplam dért fen bilimleri 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlere elestirel diisiinmeyi temel alan bir mesleki gelisim
programi kapsaminda egitimler verilmistir. Egitim 8 hafta ve 24 ders saati siirmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme sorular: kullanilmistir. Elde edilen nitel verilere igerik analizi uygulanmistir. Analizler sonucunda 6gretmenlerin elestirel diistinmeyi
sorgulama, kanit kullanma, bilgiyi farkli durumlara aktarma gergevesinde tamimladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler elestirel diisiinen bireyin
sorguladigini, kanit aradigini veya kullandigin, siipheci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler katildiklar: egitimden memnun olduklarim
ve siirecin kendilerinin ¢ok yonlii gelisimlerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, Elestirel diisiinen birey, mesleki gelisim, fen bilimleri 6gretmenleri

&

Abstract: This study aimed to determine the thoughts of science teachers who participated in a professional development program based on critical
thinking about this topic and the educational process. The study was carried out using a phenomenological design, one of the qualitative research
methods. A total of four science teachers participated in the study. Teachers were given training within the scope of a professional development
program based on critical thinking. The training lasted for eight weeks and 24 lesson hours. Semi-structured interview questions were used as the
data collection tool in the research. Content analysis was applied to the qualitative data obtained. As a result of the analyses, it was seen that the
teachers defined critical thinking within the frameworks of questioning, using evidence, and transferring knowledge to different situations. The
teachers stated that the critical thinker questions, seeks or uses evidence, and is skeptical. In addition, the teachers stated that they were satisfied
with the training they had attended and that the process had contributed to their development in many ways.
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1. GIRIS

Bilissel bir beceri olan ve yirmi birinci yiizyil becerileri igerisine dahil edilen elestirel diisiinme diinyanin
dort bir yaninda egitimin ortak hedefi haline gelmistir. Diinya Ekonomik Forumu'nun (World Economic
Forum [WEF] 2018) Isin Gelecegi Raporunda (The Future of Jobs Report) ¢ok uluslu ve biiyiik yerel sirket
yetkilileri, elestirel diisiinmenin en ¢ok talep edilen {igiincii beceri oldugunu agiklamislardir. Bunun yani
sira 21. yiizyilda bireylerin sahip olmasi gereken biligsel siire¢ ve stratejiler ise elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, analiz, muhakeme/tartisma, yorumlama, karar verme ve uyarlanabilir 6grenme seklinde
tanimlanmaktadir (National Research Council [NRC], 2012). Bunun yaru sira egitimciler, politikacilar ve
endiistri liderleri 21. yiizyilda basarili bir yasam ve calisma igin elestirel diisiinmenin merkezi bir rol
ustlendigi konusunda hemfikirlerdir (Ab Kadir, 2017). Bu nedenle elestirel diisiinmeyi gelistirmek tiim
egitim kademelerinin ortak bir amacidir.

2005 yilinda yayimlanan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda, programin vizyonu bireysel
farkliliklar: ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazar: olarak yetismesidir. Program
kapsaminda fen ve teknoloji okuryazarlig1 “bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve
bilgilerin bir bilesimidir” seklinde tanimlanmistir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2005; s. 12). Tanimdan
da anlagilacag: tizere bireylerin fenne iliskin bilgi diizeylerini artirmanin yamn sira elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve karar verme becerilerinin de gelistirilmesi programa dahil edilmistir. Daha sonra 2013
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda fen okuryazari bireylerin toplumsal problemlere karst sorumlu
olduklari, yaratict ve analitik diistinme becerilerini kullanarak sorunlara alternatif ¢oziimler {iretmeleri
gerektigi belirtilmistir. Son olarak 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda da yasam becerileri
baslig1 altinda sunulan ve elestirel diisiinme, analitik diisiinme, yaratici diisiinme ve karar verme
becerilerinin bireyler tarafindan kullanilmasinin 6nemi belirtilmistir. Bu agiklamalar g6z Oniine
alindiginda 2005-2018 yillar1 arasinda hazirlanmis olan {i¢ farkli fen bilimleri dersi 6gretim programinin
ortak noktalarindan birinin yasam becerileri olarak ifade edilen elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
analitik diisiinme, karar verme ve problem c¢6zme becerilerinin bireylere kazandirilmas: oldugu
goriilmektedir. Ayrica Ogrenciler sahip olduklar1 bilgileri bilinmeyen veya gelisen kosullara
uygulayabilme icin elestirel diisiinme, 6grenmeyi 6grenme, kendini diizenleme gibi {ist bilissel becerilere
ihtiya¢ duyarlar (OECD, 2018).

Elestirel diisiinme, 6grencileri yasamlarinda, kariyerlerinde ve kisisel sorumluluklar: diizeyinde ortaya
cikabilecek ¢ok sayida zorlukla basa ¢ikmaya hazirladigindan dolayr 6grencilerin gelecegi igin 6nemli
oldugu vurgulanir (Tsui, 1999). Elestirel diisiinme; genel olarak bilgiyi etkin bir sekilde toplama,
degerlendirme ve kullanma yetenegini ve egilimini vurgular (Beyer, 1985). Ayrica, bireylerin pasif bir
bilgi alicis1 olmaktan ¢ok kendi akil yiiriitme yeteneklerini kullanarak bilgilere ulagmasi ve aktif
Ogrenenler olmalar1 elestirel diisiinmeyi yansittig1 sOylenebilir. Akademik ve sosyal hayatta bireylere
saglayacagl katkilardan dolay: elestirel diisiinmenin 0grenme hedeflerine dahil edilmesi ve &grenme
ortamlarinda tesvik edilmesi onemlidir.

Ozellikle fen derslerinde elestirel diisiinmenin dogru bilgilere ulasmada ve fen kavramlarini grenmede
etkili olduguna yonelik bir goriis vardir. Elestirel diisiinme becerilerini 6grenme, dgrencilerin ilgili ve
faydali bilgileri se¢melerine, elde edilen bilgileri iiretmelerine ve degerlendirmelerine, amaglarina
ulagmak igin etkili yollar bulmalarina ve bdylece daha iyi problem ¢ozebilmelerine ve karar vermelerine
yardimct olur (Lin, 2018). Elestirel diisiinmenin bilgi arayisinda giiclii bir ara¢ oldugunu vurgulayan
Facione (1990), insanlarin zihinsel olarak kusurlu veya onyargih fikirlerin, karmasik veya mantiksiz
savunmasinin iistesinden gelmelerine yardimci olabilecegini belirtmektedir.

Gilinlimiiz diinyasinda bireylerin bir disipline yonelik bilgilere hakim olmalar1 ve o alanda
uzmanlagmalar1 yeterli degildir. Su an ki mevcut durumda Snemli olan, durum ve deneyim kapsamini
giderek genigleten, yeni yetkinlikler edinen, farkli alanlarla iligkiler kuran, yeni roller {istlenerek
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becerileri derinlestiren, siirekli 6grenme ve gelisim iginde olan, degisen sartlar karsisinda yeniden konum
alabilen ve bu becerileri uygun durumlara uygulayabilen ¢ok yonlii bireylerin varligidir (Schleicher,
2012). Bireylerden beklenenler bu dogrultuda sekillenirken 6grenme ortamlarinda 6grencilerin de benzer
durumlar1 yasama firsati bulmalar1 6nemlidir. Ggrencilerin iyi gelismis diisiinme, problem c¢6zme,
tasarim ve iletisim becerileri edinmeleri gerektigini belirten Darling-Hammond (2014), &grencilerin
bilgiyi yeni baglamlarda bulabilmeleri, degerlendirebilmeleri, sentezleyebilmeleri ve kullanabilmeleri,
rutin olmayan problemleri gerceveleyip ¢ozebilmeleri ve arastirma bulgulari ve ¢dziimleri tiretebilmeleri
gerektiini vurgular. Egitimde elestirel diisiinmenin gerekliligine yapilan vurgu dikkate almdiginda
Ogretmenlerin elestirel diisiinme konusunda bilinclenmeleri ve bir 6grenme hedefi olarak algilamalar
biiyiik 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bu alandaki bilgilerinin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu
nedenle, bu ¢alisma kapsaminda elestirel diisiinmeyi temel alan bir mesleki gelisim programina katilan
fen bilimleri Ogretmenlerinin siirece yonelik diisiincelerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda aragtirmaya yon veren problem durumlari ise su sekildedir:

1. Elestirel diistinmeyi temel alan mesleki gelisim programina katilan fen bilimleri 6gretmenleri elestirel
diisiinmeyi nasil tanimlamaktadirlar?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin katildiklar: mesleki gelisim siirecine yonelik deneyimleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desen kullamilarak yiiriitilmiistiir. Tek bir
kavram veya fikri iceren bir fenomen ve bu fenomeni deneyimleyen bir grup bireyle kesfedilmesi siireci
fenomenolojik arastirma desenini yansitmaktadir (Creswell & Poth, 2018, s.124). Fenomenolojide
aragtirmacinin  temel amaci, bireyin deneyimledigi sekliyle fenomenlerin anlamlarmi kesfetmektir
(Mertens, 2014, s. 308). Dolayisiyla fenomenolojik arastirma, bireyin 6znel deneyimini vurgular (Wertz,
2005). Bu dogrultuda arastirma kapsaminda elestirel diisiinmeyi temel alan mesleki gelisim programina
katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin deneyimleri dogrultusunda elestirel diisiinmeye iligkin diisiinceleri
incelenmistir.

2.2. Arastirmanin c¢alisma grubu

Literatiirde nitel arastirmalarda daha ¢ok olasilik dis1 6rneklemenin amaglh 6rnekleme yonteminin tercih
edildigi vurgulanmaktadir (Christensen, Johnson & Turner, 2014). Amach Orneklemenin se¢imindeki
mantik ise; bir durumun derinlemesine arastirilabilmesi icin bilgi zengini durumlara ulasmaktir (Patton,
2002). Bu cercevede yiiriitiilen bu arastirmada ogretmenlere ulasilirken amagh 6rnekleme yontemine
bagvurulmustur. 2019-2020 egitim Ogretim yili bahar donemi ve 2020-2021 egitim Ogretim yili giiz
doneminde farkli okullarda gorev yapmakta olan dort fen bilimleri 6gretmeniyle ¢alisma yiiriitiilmiistiir.
Ogretmenlerin, farkl egitim seviyesi (lisans, yiiksek lisans, doktora) ve farkli gegmis deneyimlere sahip
olmalar ve arastirmaya goniillii katilim durumlarina dikkat edilmigtir. Bu sayede aragtirmaya dair daha
detayl bilgi elde edilecegi 6n goriilmiistiir.

2.3. Aragtirma siireci

Calismanin yiiriitiilebilmesi i¢in arastirmaya baslamadan 6nce etik kurul ve MEB izinleri alinmigtir. Daha
sonra arastirmaya katilacak fen bilimleri 6gretmenleri tespit edilmistir. Katiimcilarin belirlenmesinin
ardindan 6gretmenlere verilecek egitim i¢in mesleki gelisim programi hazirlanmigtir. Bu mesleki gelisim
programi ile genel anlamda fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeye yonelik diisiincelerinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Hazirlanan program cergevesinde ¢alismaya katilan 6gretmenlerle 8 hafta ve
24 ders saatlik bir egitim siireci yagsanmigtir. Program; makale okuma, argiimantasyon etkinlikleri, bilissel
seviyelere uygun soru hazirlama gibi cesitli etkinliklerle yapilandirilmigtir. Egitimler icin her bir
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ogretmenin uygun zaman dilimleri dogrultusunda ortak giin ve saatler belirlenmistir. On hazirlik
gerektiren haftalarda 6gretmenlere bir Onceki hafta bilgi verilmis ve gerekli belgeler paylasilmistir.
Egitim siirecinin tamamlanmasinin ardindan 6gretmenlerle goriismeler gerceklestirilmistir.

2.3.1. Mesleki gelisim programimin uygulanmast

Fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik gelistirilen bu mesleki gelisim programinda elestirel diisiinme
konusunda bilgi saglanmas: ve onlarin bu konudaki bilgilerinin artirilmasi amaglanmistir. Mesleki
gelisim programi hazirlanirken 6ncelikle ulusal ve uluslararas: diizeydeki ¢alismalar detayli bir sekilde
incelenmistir. Ayrica yurtdisindaki gesitli iiniversiteler tarafindan hazirlanmis programlar taranmistir.
Program arastirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra bu konuda uzman olan bir 6gretim tiyesi ile bir
araya gelinerek mesleki gelisim programinda hedeflenen kazanimlarin ve program faaliyetlerinin
uygunlugu degerlendirilmistir. Ayrica gerceklestirilecek olan faaliyetler icin siire tahsisi yapilmistir.
Uzmandan alinan oneri ve diizeltmelerin tamamlanmasinin ardindan program son halini almigtir.
Programin uygulanmasina iligkin detaylar Tablo 1’de yer almaktadir.

Hazirlanan bu programda; elestirel diisiinmenin tiim yonleriyle tanimlanmasi, elestirel diisiinmeyi
gelistirmede etkili olan Ogrenme ortamlarinin incelenmesi, elestirel diisiinmede sorunun ve
sorgulamanin 6nemine dikkat ¢ekmek, elestirel diisiinmeyi gelistirmede etkili uygulamalardan biri olan
argiimantasyon siirecini tamitmak ve biligsel basamaklara uygun soru yapilarmin incelenmesi gibi
etkinlikler yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda o6gretmenler; makale okuma, makaleler iizerinde tartigma,
arglimantasyon tabanli laboratuvar uygulamalari, bilissel seviyelere uygun soru hazirlama ve sorulari
degerlendirme agamalarindan olusan bir egitim siireci yasamiglardir. Oncelikle 6gretmenlere makale
okuma gorevleri verilmis ve ardindan ogretmenlerle bir araya gelinerek tartismalar gergeklestirilmistir.
Argiimantasyon uygulamalar1 kapsaminda Ogretmenlerle uygun zaman dilimlerinde bir araya
gelinmigtir. Ogretmenlerin 6grenci bakis agistyla bu siireci deneyimlemeleri saglanmistir. Ogretmenler
ders Oncesinde hazirlik yapmis, arastirma sorulari olusturmus, deneysel ¢alismalar yiiriitmiis ve bir
tartisma siirecini deneyimlemislerdir. Daha sonra 6gretmenler Bloom taksonomisinin tiim basamaklarina
yonelik sorular hazirlamiglardir. Ogretmenler tarafindan hazirlanan bu sorular tiim &gretmenler ve
aragtirmacilarla bir araya gelinerek incelenmistir. Ogretmenler sorulari ortak olarak belirlenen konular
kapsaminda hazirlamislardir. Dort 6gretmenin de hazirlamis olduklar1 sorular bir araya gelinerek
degerlendirilmistir.

Tablo 1.
Mesleki gelisim programinin uygulama siireci
Egitim Hedef Etkinlikler Siire
Haftasi
1 Hafta Elestirel diisiinmenin Makale okuma gorevleri ve tartisma 2-3 saat
tanmitilmasi
2 Hafta Elestirel diistiinmenin Makale okuma gorevleri ve tartisma 2-3 saat
tanitilmasi
3 Hafta Bloom taksonomisi ve soru Makale okuma gorevleri, soru 3-4 saat
hazirlama hazirlama gorevleri ve tartisma
4 Hafta Argiimantasyon uygulamalar1 ~ Argiimantasyon tabanh etkinlikler ve 3-4 saat
tartisma
5 Hafta Argilimantasyon uygulamalari  Argiimantasyon tabanl: etkinlikler ve 3-4 saat
tartisma
6.Hafta Onceki derslerin tekrar1 Tartisma 2-3 saat
Bloom taksonomisi ve soru Soru hazirlama gorevleri ve tartisma 3-4 saat
7.Hafta
hazirlama
8 Hafta Elestirel diisiinme becerileri ve  Soru hazirlama gorevleri ve tartisma 3-4 saat

soru hazirlama
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2.4. Veri toplama araglar ve siireci

Genel olarak fenomenolojik arastirmalarda fenomeni deneyimleyen kisilerle goriismeyi igeren bir veri
toplama prosediirii yasanir (Creswell & Poth, 2018, s. 124). Calisma kapsaminda da elestirel diistinmeyi
deneyimleyen fen bilimleri &gretmenlerinin goriislerinin alinmasi amaglanmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme sorulari kullamilmistir. Egitim siirecine katilan
Ogretmenlerin elestirel diisiinmeye yoOnelik tamimlamalarini tespit etmek, programa yonelik
diisiincelerini belirlemek, siirecteki deneyimlerini ortaya ¢ikarmak, egitim sonunda kendilerinde
meydana gelen degisimleri tespit etmek ve genel olarak 6gretmenlerin tavsiyelerini almak amaciyla
gortisme sorulart hazirlanmistir. Genel olarak sorular: ‘elestirel diisiinmeye yonelik tanimlamalar’ ve
‘mesleki gelisim siirecine yonelik deneyimler’ basliklar1 cergevesinde olusturulmustur. ‘Elestirel
diisiinmeye yonelik tanimlamalar’ basligi kapsaminda ‘Elestirel diisiinme nedir? Nasil tanimlarsiniz?
Elestirel diisiinen bireyin 6zellikleri nelerdir?’ seklinde sorular yer almaktadir. ‘Mesleki gelisim siirecine
yonelik deneyimler” bashginda ise ‘Sizce bu egitim siireci nasil gecti? Size katkilar1 oldu mu? Bu katkilar
nelerdir? Egitim siirecinde eksik gordiigiintiz noktalar nelerdir?” seklinde sorular bulunmaktadir.
Goriisme esnasinda belirtilen asil sorularin yami sira derinlestirici sorularla 6gretmenlerin goriisleri
almmistir. Goriisme sorularinin  hazirlanmasinin  ardindan uzman goriisii alinmis ve Oneriler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Genel olarak sorularinin temalara uygun ve anlasilir
oldugu belirtilmistir. Goriisme sorularnin son halini almasinin ardindan dort 6gretmenle goriismeler
gerceklestirilmistir.

2.5. Verilerin analizi

Sorularin hazirlanmasinin ardindan dort 6gretmenle goriismeler gerceklestirilmistir. Her bir 6gretmenle
yapilan goriismeler yaklasik 30 dakika stirmiistiir. Goriigmeler 6gretmenlerin izinleri almarak ses kayit
cihaziyla kayit altina alimmistir. Ardindan bu ses kayitlar1 desifre edilerek transkript edilmistir.
Gortismelerden elde edilen veriler, tiimevarimsal bir bakis agisiyla igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Tiimevarimsal tematik analiz; arastirma igin 6zel olarak toplanan verilerin tekrar tekrar
okundugu, verilere bagli kalinarak temalarin ve kodlarin olusturuldugu ve farkli temalarin dikkate
alinmadig1 bir analiz siirecidir (Braun ve Clarke, 2006). Transkript isleminin tamamlanmasinin ardindan
yazil veriler tekrar tekrar okunmus ve dgretmen ifadelerinde karsilasilan her farkli durum icin yeni bir
kod olusturulmustur. Arastirmaci kodlama siirecini tamamladiktan sonra, bir uzman tarafindan goriisme
verileri tekrar kodlanmistir. Uzmanin kodlamalar: tamamlamasmin ardindan arastirmaciyla bir araya
gelerek kodlamalar iizerinde goriismeler gerceklestirmislerdir. Kodlama siirecinin tamamlanmasinin
ardindan olusan kodlar harmanlanarak once Kkategoriler, ardindan temalar olusturulmustur.
Gortismelerden elde edilen tiim veriler aym: adimlar izlenerek analiz edilmistir. Analizler esnasinda
ogretmenlerin bilgileri ve okul isimleri paylagiimamis ve o6gretmenler O1, 02, O3 ve O4 seklinde
kodlanmastir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmay1 degerlendirmek i¢in kullanilan en yaygin olgiitler Lincoln ve Guba (1985) tarafindan
belirtilmekte ve nitel arastirmada giivenilirligi gelistirmede inanilirlik, giivenirlik, aktarilabilirlik ve
onaylanabilirlik olmak {izere dort dlgiitiin ele alinmas1 gerektigi aciklanmistir. Bu Olgiitler ise su sekilde
tanimlanmaktadir: Inanirlik; katiimeilarin gortisleri ile aragtirmacinin onlar1 temsil etmesi arasindaki
“uyum”u igerir. (uzun siireli etkilesim, uzman degerlendirmesi) Aktarilabilirlik; arastirmanin
okuyucularimin arastirma durumunu kendi durumlariyla karsilastirirken benzerliklere ve farkliliklara
dayali yargilarda bulunmalarini saglar. (detayli betimlemeler, amagli 6rnekleme) Giivenilirlik; daha
sonra diger arastirmacilarin veri, yontem, karar ve nihai iiriin belgelerini inceleyebilecekleri ve
sorgulayabilecekleri bir denetim izi aracihgiyla takip edilmesini yansitir. (denetim izleri, baska
arastirmacilarin incelemesi) Onaylanabilirlik; arastirmacinin sonuglara ve yorumlara nasil ulasildigini
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gostermesini gerektiren, arastirmacinin yorumlarmin ve bulgularinin verilerden agikga tiiretildiginin
belirlenmesi ile ilgilidir. (arastirmacinin 6n yargilarini azaltmasi) Literatiirde yer alan tanimlamalar
dogrultusunda bu arastirma kapsaminda gecerlik ve giivenirligi artirmak igin su islemler yapilmustir:
Aragtirmaci, siire¢ boyunca hem arastirma ortaminda hem de katilimcilarla uzun siire etkilesim i¢inde
olmustur. Arastirmaci yaklasik bir yil boyunca ogretmenlerle iletisim halinde olmustur. Veri toplama
araglarinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi siireclerinde ¢ok sayida uzman
goriigleri alinmistir. Bunun yani sira aragtirmanin tiim asamalarinda aragtirmacilar goriismeler ve fikir
aligverisleri gergeklestirmislerdir. Arastirma boyunca izlenen tiim adimlar agik ve anlasilir bir sekilde
okuyucuya tanitilmistir. Ayrica arastirmaya katilan katilimcilar ve arastirmanin yiiriitiildiigti ortamlar
detayl bir sekilde betimlenmistir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular dogrudan alintilar ve aragtirmact
yorumlariyla birlikte agiklanmaistir.

2.7. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kastamonu Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirma ve
Yayin Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 12.10.2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 3/54

3. BULGULAR

Gortismelerden elde edilen veriler ‘Elestirel diisiinmeye yonelik tanimlamalar’ ve ‘Mesleki gelisim
siirecine yonelik deneyimler’ olmak iizere iki tema tlizerinden sunulmustur. Analizler boyunca temalara
uygun kodlar olusturulmus ve bu bulgular ayr1 baghklar halinde 6gretmen ifadeleriyle birlikte asagida
yer almaktadir.

3.1. Elestirel diisiinmeye yonelik tanimlamalar

Ogretmenlerin elestirel diisiinmeye yonelik tanimlarina yonelik elde edilen bulgular Tablo 2'de yer

almaktadir.
Tablo 2.
Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi tanimlamalarina iligkin bulgular
Tema Kategori Kodlar Ogretmenler
Sorgulama 01, 03
4 Kanit arama/kullanma 01, 04
E’ Bilgiyi kullanma/bilgiyi farkli kogullara 2, O3
2 uygulama
% % Farkli bakis acilar1 O1
E E‘S Elestirel diistinmeyi fkna olma Ol
‘%, & tanimlama Diisiinme 01
£ g Arastirma O1
_Tg Bir durumu yorumlama 02
E‘ Diistincenin farkinda olma O3
= Zit durumlari ortaya koyabilmek O3
Fikirleri gbzden gecirme O4

———
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Gerekgeli ifadeler kullanma O4
Sorunun tespit edilmesi 04
Alal yliriitme O4
Bireyin sorgulamast 01, 02, 03, O4
Bireyin kanit aramasi/kullanmasi 01, 02, 03, 04
Bireyin siipheci olmasi 01, 04
Bireyin soru sormasi O1
Bireyin akranlariyla tartigmasi O2
. - . Karar verme becerisi yiiksek O3
Blestirel distinen birey Analitik ve yansitict ci,ii§fmen 03
Olasiliklar1 dikkate alan 03
Oz degerlendirme yapan 03
Problemlere farkli ¢oztimler iireten O3
Degerlendirmeler sonucunda karar veren 03
Fikirleri degerlendiren O4

Gortismeler esnasinda Ogretmenlere elestirel diistinmeyi tanimlamalarina yonelik cesitli sorular
yoneltilmigtir. Ogretmenlerin en ¢ok sorgulama, kanit arama/kullanma ve bilginin kullanilmasi veya
farkli kosullara uygulanmasi kodlar1 cergevesinde elestirel diisiinmeyi tanimladiklar1 goriilmiistiir. O1;
“Elestirel diisiinme; farkli bakis acilari, 6grencileri diistindiirme, daha ¢ok hazir bilgiden ziyade onlar1
diisiinmeye sevk edecek, onlarin olaylara daha elestirel agidan veya sorgulama agisindan bakacaklar1 bir
calisma iizerinde duruyoruz.’ tamimiyla sorgulama ve diisiinmeye dikkat g¢ekmektedir. O2'nin bir
durumu yorumlama ve bilginin farkli kosullara uygulanmasini igeren tanimlamasi ise; ‘Kisinin var olan
bir durum hakkinda yorum yapabilmesi, bildiklerini kendi yorumunu katarak ifade edebilmesi olarak
diistiniiyorum.” seklindedir. O3 diisiincenin farkinda olma ve zit durumlar ortaya koymay1 iceren
elestirel diisiinme tanimlamasini; ‘Aslinda ne diistindiigiiniin farkinda olmak, aksi durumlar1 ortaya
koyabilmek, zit durumlar: ortaya koyabilmek, her kosulda uygulanabilir mi... En basit 6rnegi bir deney
diizenegi kurguluyor Ogrenci ya da Ogretmen bu iste her kosulda uygulanabilir mi gibi... Bunlarn
diistinmek &nemli bence.” ifadeleriyle yapmistir. O4 ise; ‘Elestirel diisiinme diger bir adiyla okudugumuz
kadariyla kritik diisiinme diyoruz. Kargilagilan bir durumu iyi analiz etmek ve bu analizden sonra bir
akil ytiriitme, neden sonug iliskisi kurarak bir degerlendirmeye varmak bir sonuca ulasmaktir.
Sorgulamak var aslinda birazda bence elestirel diisiinmenin iginde. Once var olan bir durumu tespit edip
onun tizerine diistiniip, kritikk yapmak ve bir degerlendirmeye ulasmak diye diistintiyorum.’
acgiklamasiyla sorgulama, akil yiiriitme ve bir durumun analiz edilmesine dikkat ¢ekmektedir.

Gortismeler esnasinda 0gretmenlerden elestirel diistinen bireyin 6zelliklerini tanimlamalar: istenmistir.
Ogretmenlerin dordii de sorgulama ve kanit arama/kullanmanin elegtirel diisiinen bireyin dzellikleri
oldugunu belirten agiklamalarda bulunmuslardir. Elestirel diisiinen bireyin ayni zamanda siipheci
oldugunu belirten O1’in agiklamast; ‘Sorgulamasindan veya bize yonelttigi sorulardan anlayabiliriz.
Soylediginiz bir seyi veya verdiginiz bir bilgiyi dogrudan kabul eden degil de onun nedenlerini, niye
boyle oldugunu, ni¢in yapildigini sorgulamasi ve bununla ilgili size sorular yoneltmesi onun elestirel
diisiindiigiinii gosterir.” seklindedir. O2 elestirel diisiinen bireyin akranlariyla tartisma yiiriitebilecegini
‘Eger konuyu sorguluyorsa, benim verdigim bilgiyi sorguluyorsa, iste niye bdyle, neden bdyle, bu nasil
oldu gibi sorular1 hem bana hem kendisine sorabiliyorsa bence elestirel diisiinen bir c¢ocuktur...
Akranlanyla tartigmaya girebilir aslinda. Bir konu hakkinda tartisabilir. Bilgi paylasimi yapabilirler.
Birbirlerine soru sorabilirler. Hatta sorduklar1 sorularin deneyini yapip da onu kanitlamaya ya da
diisiincelerini kanitlamaya calisabilirler. Bu sekilde tartisip, fikir alisverisi yapabilirler.” ifadeleriyle
aciklamistir. O3, elestirel diisiinen bireyin analitik ve yansitic1 diisiindiigiinii, karar verme becerisinin
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yliksek, olasiliklar1 dikkate alan ve problemlere farkli ¢oziimler iireten bir yapida oldugunu belirtmistir.
Buna iliskin agiklamasi ise; ‘Elestirel diisiinen bir birey sorgulayan bir bireydir bence. Giinliik yasaminda
olabilir, bir 0grenci veya Ogretmense ders ortaminda da olabilir bir problem durumunun farkl
¢ozlimlerini gorebilmesi... Hatta problemi degerlendirebilmesi. Benim goézlemledigim elestirel diisiinen
bireylerde gerekgeli, karuta dayali bir yargiya varmasi, bir sonug ¢ikarmasi, bir degerlendirme yapmasi
ve sonunda bir karar vermesi. Tahmin yapabilme yetenekleri yiiksektir bence. Thtimalleri ortaya koyar.
Yani tahmin yapabilmesi icin tabi olasiliklar1 ortaya koymasi lazim. Analitik diisiiniir, yansitict diisiiniir,
yani 6z degerlendirme yapabilir, karar verme becerisi yiiksektir.” seklindedir. O4 ise elestirel diisiinen
bireyin sorguladigini, kanit aradigini ve siipheci oldugunu; ’Ogrenci sorguluyor mu, farklh bakis
agisindan degerlendiriyor mu? Bir Ornek verirsiniz ya da bir ciimle sOylersiniz onu sorguluyor mu?
Sordugu sorularla da aslinda 6grenci bunu belli eder.” seklinde agiklamistir.

3.2. Mesleki gelisim siirecine yonelik deneyimler

Ogretmenlerin mesleki gelisim siirecine y6nelik deneyimlerine iligkin bulgular Tablo 3'te yer almaktadur.

Tablo 3.
Ogretmenlerin mesleki gelisim siirecindeki deneyimlerine iliskin bulgular
Tema  Kategoriler Kodlar Ogretmenler
Egitim siirecine iliskin memnuniyet 01, 02, 03, 04
Esit s elik Faydali/bagarili bir siireg 01, 04
eglt;ne yonet Bireysel farkindalig1 saglamasi 01,04
n =
i “ . Meslektasla etkilesimi saglamast 02, O3
egerlendirme =
Egitimin farkl etkinliklerle yapilandirilmasi 01
Pedagojik anlamda katki O4
Ogretim siirecine yonelik biling kazanma 01, 02
_ Farkli bakis acis1 kazanma 01, 04
é Elestirel diisiinmeye yonelik fikirlerinin 02, 03
= degismesi/farkindalik saglama
2 Eksiklerin farkina varma ve giderme 01
= Sorgulatmanin/soru sormanin énemini anlama 02
&b Egitimin . =
9) o Soru sorma becerisi kazanma o3
e} Ogretmene katkilari — - =
= Soru kalitesini degerlendirme O3
'§ Ogrenci durumlarimin farkinda olma 03
:§ Uygulama deneyimi kazanma O1
=t Amacgli soru sorma bilinci kazanma O4
.§ Farkli bakis agilar1 kazanma O4
2P Ogretim kalitesini artirma O4
B¥itim siirecind Soru hazirlama 01, 02, 03, O4
giiim surecnde Soru-beceri iliskisi kurma 01, 02
zorlanan asamalar - — =
Lisansiistii egitimli bireylerle olmak 02
Yeterli egitim siiresi 01, 03, 04
.ors . 1. Farkl: alanlarda ek aktivite rnekleri (kimya, 01, 03, 04
Egitime yOnelik . ..
. biyoloji)
elegtiriler - — v
Simav sorularinin elestirel diisiinme agisindan O3
degerlendirilmesi

Gortisme esnasinda Ogretmenlerden katildiklar1 egitim siirecini genel anlamda degerlendirmeleri
istenmistir. Ogretmenlerin dordii de egitim siirecine katilmaktan dolayi memnun olduklarini
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belirtmislerdir. Ayrica egitimin faydali bir siire¢ oldugunu, bireysel farkindalik sagladigini ve
meslektasla etkilesimi saglamasi agisindan onemli oldugunu belirten agiklamalarda bulunmuslardir.
Buna iligkin olarak O1; ‘Ben ¢ok memnunum. Dedigim gibi zaten mutlaka kendimizi gelistirmemiz
gerekiyor. Burada bir¢ok eksigimizin de oldugunu ve bizim aslinda ¢ok fazla 6nemsemedigimiz ama
gercekte glizel noktalara degindigimiz durumlar oldu. O yiizden kendimi bu konuda sansh
hissediyorum sizinle birlikte calistigim icin. Ve O2; ‘Bana gercekten cok sey kattigmi diisiiniiyorum
acikcasi. Meslektaslarimizdan ¢ok sey Ogrendik tartistigimiz konulardan agikgasi. Cok gilizel, ¢ok
eglenceli gecti. Cok anlamliyd: yani... Yani bilgi paylasimi yapmak agisindan anlamliydi. Dersimizde
kullanabilecegimiz bilgileri Ogrenmek agisindan anlamhiydi. Smmiflarda sorabilecegimiz sorulari
gelistirmek agisindan anlamliydi.” agiklamalarinda bulunmuslardir. O3; ‘Ben ¢ok olumlu oldugunu
diisiiniiyorum. Yani diger meslektaslarimla birlikte ¢alismak onlarla birlikte ¢alismaya katilmak giizel
oldu. Elestirel diisiinme {izerine birtakim etkinlikler yaptik. Mesela argiimantasyonla ilgili yaptigimiz
etkinlikler yani ben keyif aldim siire¢ten. Bence olumluydu.” agiklamasiyla egitim siirecine iligkin
memnuniyetini dile getirmistir. Egitim siirecinin pedagojik anlamda katki sagladigimi ve bireysel
farkindalig sagladigini O4; ‘Egitim siireci en basta keyifliydi. Zevk aldik yani ben kendi adima zevk
aldim. Egitim siirecinde dedigim gibi daha once belki duydugumuz ama hig i¢ini doldurmadigimiz
kavramlarmn i¢i doldu. Yani iste bir elestirel diisiinme nedir, bir arglimantasyon nedir, Bloom
taksonomisini falan gordiik. Yani onlarin i¢ini ben belki hi¢ dolduramamistim bu zamana kadar altinda
ne yattigini... Bu etkinlik sayesinde hani bunlarin farkinda olduk, bunlar1 6grendik. Egitim siireci
gercekten basariliydi ve bana katki sagladi bu anlamda.” ifadeleriyle agiklamstir.

Gortismeler esnasinda Ogretmenler katildiklari bu egitim siirecinin kendilerine ¢ok yonlii katki
sagladigini belirtmislerdir. Ogretim siirecine yonelik bilinglenme, farkli bakis acis1 kazanma ve elestirel
diisiinmeye yonelik farkindalik saglama ogretmenler tarafindan en ¢ok vurgulanan katkilardir. Ayrica
Ogretmenler egitim siirecinde yer alan aktivitelere dikkat gekerek bu faaliyetlerin de kendilerine katki
sagladigini belirtmislerdir. O1 dgretim siirecine yonelik biling kazandigini; ‘Belki birgok seyi yapiyorduk
ama neyi, nerde vurgulayacagimizi bilmiyorduk veya neyi Olctiigiimiizii bilmiyorduk. Sadece soru
soruyorduk ama bunlan belki farkinda olmadan yapiyorduk. Simdi daha farkindayiz, daha {istiine
gidebiliriz, sorularimizi daha da devam ettirebiliriz.” ifadeleriyle aciklamistir. O2 elestirel diisiinmeye
iliskin farkindalik kazandigin ise; “Elestirel diisiinmeye yonelik fikirlerim tabi ki sizin katkilarinizla ¢ok
degisti acikcasi. Yani nasil soru soracagimi 6grenmeye basladim. Gergekten ¢ocuklara soru sormak degil
onemli olan gergekten de nitelikli sorular sormak nemli oldugu grendim.” seklinde ifade etmistir. O3
soru sorma becerisi kazandigini ve sordugu sorularin kalitesini degerlendirdigini belirten agiklamalari ise
su sekildedir: “Elestirel diisiinmeye yonelik bilin¢glenmemi sagladigini sdyleyebilirim. Ciinkii boyutlarini
gordiik, alt boyutlarini gordiik. Bloom taksonomisiyle nasil soru tipleri ortaya koyabiliriz onu gordiik...
Tabi argiimantasyon siirecinin soru sorma becerisi bakimindan énemli oldugunu diisiiniiyordum ben,
uyguluyordum. Ama elestirel diisiinmede bunu biraz daha ortaya koymak, onu diisiinerek yani farkl bir
acidan diistinmelerini saglayabilmek bu Onemli yani. Elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya
yonelik soru sormak daha 6nemli geldi bana 6zellikle bu egitimden sonra.’. O4; ‘Bir kere dedigim gibi
meslekte bir seyler yapiyoruz ama Kkalitesini artirdi diyebiliriz. Sorularimizin kalitesini artirdi, yeni bir
sey Ogrenmis olduk... Daha once bilmedigimiz yeni bir sey 6grendik. Amagh soru yazmak ne demek
bunu 6grendik. Bu eminim 6grencilerimize de yansiyacak bundan sonraki ¢alismalarda ya da iste ya da
sinifta anlattigimiz bir konuda... Kendimiz yeni bir seyler 6grendigimiz zaman bunlari ister istemez ne
yapacagiz o bireylere, siniftaki 6grencilere 6gretecegiz. Onlarda da belki farkl: etkiler olusturacak, giizel
etkiler olusturacak. Oyle yani giizel seyler 6grendik.” ifadeleriyle egitimin 6gretim kalitesini artirdigini ve
amacli soru sorma bilinci kazandirdigin belirtmistir.

Ogretmenlere katildiklar1 egitim siirecinde zorlandiklar1 durumlarmn olup olmadig1, olduysa bunlarm
neler olduguna dair cesitli sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin dordii de soru hazirlamada
zorlandiklarini belirtmislerdir. O1 soru hazirlama siirecinde zorlandigini; ‘Zorlandigimiz durumlar oldu
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tabi ki zorlanmaliyiz da... Basit bir sey olsaydi, zorlanmasaydik, soru hazirlamasaydik belki de bu kadar
dikkat etmeyecektik. Okuduk, tekrar okuduk, ne yapilabilir dedik, 6rnek sorulara baktik, birlikte de
sorularmmiza baktik. Basit bir sey olsaydi kimse kimseyi bu kadar dikkate almazd1 agikgas1.” ifadeleriyle
agiklamustir. O2; “Yani asamalar zor degildi. Yani benim i¢in farkli bir ortamda olmanin zorlugu vardi.
Hani bir tiniversite ortam, iste yiiksek lisans yapmus kisiler arasinda, doktora yapmus kisiler arasinda
olmak agikgas1 benim i¢in biraz zordu. Onun disinda herhangi bir konuda zorluk yasamadim... Aradim
sizi. Sorular1 anlamadim falan hani siz bana anlattiniz.” ifadeleriyle soru hazirlamanin yani sira lisanstistii
egitimli bireylerle ayn1 ortamda olmanin kendisini zorladigin belirtmistir. O3 6zellikle iist diizey soru
hazirlamanin kendisini zorladigini belirten agiklamasi ise; “En ¢ok ben soru hazirlamada zorlandim. Yani
soru hazirlamada bastan iyi bir hazirlhik yapmamiz gerekiyor. Diisiinmek gerekiyor. Ama tist diizey
analiz, degerlendirme buralarda soru hazirlamak beni zorladi agikcasi’ seklindedir. O4 soru
hazirlamanin disinda egitim siirecinin genel olarak zorlayici olmadigini ‘Soru yazma asamasinda
takildigimuz yerler oldu. Ik defa amagh soru yazdigimiz igin o anlamda ne yapabilirim, ne yazabilirim ya
da ne yapsam daha dogru ifade etmis olabilirim kendimi... Orada ufak tefek soru isaretleri olsa da hani
cok zorlayici bir siireg degildi bence.” seklinde agiklamistir.

Gortismelerde dgretmenlere bu egitim siirecine iliskin elestirilerinin neler oldugu ve daha iyi bir egitim
sireci igin neler yapilabilecegi hakkinda sorular yéneltilmistir. Ogretmenler egitim siirecinin yeterli
oldugunu belirtmislerdir. Ancak farkl iinite veya alanlarda (kimya, biyoloji) aktivitelerin yapilabilecegini
ve smav sorularmin elestirel diisiinme agisindan degerlendirilebilecegini belirten agiklamalarda
bulunmuslardir. O1 farkli alanlarda ek aktivite drneklerinin yapilabilecegini; ‘Biz bunu diyelim ki tiim
sekizinci smif veya herhangi bir simif diizeyinde biitiin iinitelerle ilgili yaptigimizda diger tinitelerde de
en azindan bir hazirhgimiz olmus olurdu. Mesela bunu yapabiliriz. Ama bir biyolojide nasil
uygulanabilirligi yani bunlarda yapilabilir miydi? Yapilabilirdi.” ifadeleriyle agiklamistir. O3’iin baska
konularda soru hazirlama aktivitelerinin yapilabilecegi ve smav sorularinin elestirel diisiinme agisindan
degerlendirilebilecegine iliskin agiklamalari ise; ‘Bu soru ¢alismalarinin {izerine belki birkag farkl: iinitede
yapsak daha kalici, daha etkili olabilir. Veya sOyle bagka Oneri olarak iste mesela test kitaplarindaki veya
iste lise sinavlarindaki gibi sorular1 beraber degerlendirebilirdik. Hani 6neri olarak sdyliiyorum. Smav
sorularmi belki degerlendirebilirdik veya iste bu soru nasil daha kaliteli hale getirilebilir veya daha farklh
nasil sorulabilir gibi belki dyle ekstra bir etkinlik daha yapabilirdik yani oneri olarak...” seklindedir.
Egitim siirecinin yeterli oldugunu belirten O4 farkli soru hazirlama faaliyetlerinin yapilabilecegini su
ciimlelerle agiklamigtir: “Yani yeterliydi. Ciinkii soyle yeterli bundan sonrasini biz kendimiz isin icine
girerek, yaparak yasayarak daha iyi bir noktaya getirebiliriz. Daha farkli soru yazabilirdik. Hatta son
asamada iste elestirel diisiinme becerilerine yonelik soru yazarken sey demistik ya ‘Acaba simniftan ne
cevap gelecek?’, ‘Biz nasil yoOnlenecegiz?’. Hani bunlar hep hayali ve farazi konustugumuz yerler
olmustu. Bence yeterliydi. Gayet de bilgi elde ettik. Simdi de bunlar1 artik biz uygulayacagiz diye
diisiiniiyorum.’

4. TARTISMA ve SONUC

Yiiriitiilen bu nitel arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin katildiklar1 egitimler dogrultusunda elestirel
diisiinmeyi tanimlamalar1 ve egitim deneyimlerine iliskin diisiinceleri incelenmistir. Ogretmenlerin
elestirel diisiinmeye yonelik farkli tanimlamalar yaptiklari goriilmiistiir. Bu tanimlamalar1 genel olarak
sorgulama, kanit kullanma, bilgiyi farkli durumlara aktarma cergevesinde yaptiklar: belirlenmistir. Farkh
bakis acilari, ikna olma, fikirleri gozden gegirme gibi ifadelerde 6gretmenlerin tanimlamalarinda karsimiza
cikmustir. Ogretmenlerin elestirel diisiinen birey tanimlamalar: da elestirel diisiinme tarmimlamalariyla
benzerlik gostermektedir. Bireyin sorgulamasi, kanit aramasi veya kullanmasi, stipheci olmasi elestirel
diisinen bir birey olduguna isaret ettigini belirtmislerdir. Ogretmenlere katildiklari egitim siirecine
yonelik deneyimlerinin neler olduguna dair sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin hepsi egitim siirecinden
memnun olduklarin1 ve faydali bir siire¢ oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle egitimlerin bireysel
farkindaligi ve meslektasla etkilesimi sagladigim vurgulamuslardir. Ogretim siirecine yénelik bilinglenme,
farkli bakis acilar1 kazanma, elestirel diisiinmeye yonelik farkindalik kazanma konularinda kendilerine
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katki sagladigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin hepsi egitim siirecinin bir pargasi olan soru hazirlama
aktivitelerinde zorlandiklarini agiklamuslardir. Ogretmenler egitim siirecini yeterli goriirken; farkli konu
veya alanlarda ek aktivite 6rneklerinin yapilabilecegini dile getirmislerdir.

Elestirel diisiinme; cesitli sekillerde (gozlem, deneyim, diisiinme, muhakeme, iletisim) toplanan veya
iretilen bilgilerin aktif ve wustaca kavramsallastirildigi, uygulama, analiz etme, sentezleme ve
degerlendirme faaliyetlerinin uygulandig: disiplinli bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Scriven ve Paul,
2007). Akil yliriitme, analiz ve degerlendirme gibi zihinsel islemleri icine alan elestirel diisiinme,
derinlemesine diisiinme, dikkatli diisiinme, aktif diisiinme, kendini elestirmeye acik ve kontrollii bir
disiinme bicimi olarak bilinmektedir (Kestel ve Sahin, 2018). Bu tanimlamalarda elestirel diisiinme
siirecindeki zihinsel faaliyetlere 6nemli bir vurgu s6z konusudur. Ogretmenlerin tanimlamalarina
bakildiginda onlarinda siklikla bu faaliyetlere dikkat gektikleri goriilmektedir. Diisiinme, sorgulama, bir
durumu yorumlama, fikirleri gézden gecirme, akil yiiriitme 0gretmenlerin tanimlamalarinda belirtilen
zihinsel faaliyetler oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin elestire] diistinen bireylerin o6zellikleri konusunda bilinglenmeleri siuf ortaminda
Ogrencileri tanimalar1 agisindan 6nem arz etmektedir. Bu nedenle elestirel diisiinme bireyin &zellikleri
egitimlerde vurgulanan bir diger nokta olmustur. Elestirel diisiiniirlerin gercegi fikirlerden
ayirabildiklerini belirten Feltins ve Che (2012), elestirel diisiiniirlerin daha ¢ok kanita vurgu yapmalari,
diger bireylerden gelen gerceklere dayanarak sonuglara varmalar1 agisindan elestirel diisiiniirlerin diger
bireylerden ayrildigini vurgulamiglardir. Ayrica belirsizlik ve siipheyle ugrasmanin elestirel diistinmenin
temel pargasi oldugu belirtilmektedir (Cottrell, 2005). Ogretmenlerin elestirel diisiinen bireyin
sorguladigini, kanit aradigini ve siipheci oldugunu yansitan agiklamalar: literatiirdeki tanimlamalarla
benzerlik gostermektedir.

Mesleki gelisim; Ogretmenlerin, Ogretme ve Ogrenme siireclerini anlamalarini artirmak ve kendi
Ogrencilerini anlamalarimi kolaylastirmak olarak ifade edilmektedir (Darling-Hammond ve McLaughlin,
1995). Ayrica mesleki gelisim; dogal 6grenme deneyimlerinin, bireylere veya gruplara dogrudan veya
dolayli olarak sagladig1 faydalardan ve simiftaki egitimin kalitesine katkida bulunan bilingli ve planh
etkinliklerden olusur (Avidov-Ungar, 2016). @gretmenlerin dordi de yasadiklar egitim siirecinin, elestirel
diisiinmeye yonelik bilgilerini artirdigini belirtmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenler bireysel olarak
eksikliklerinin farkina vardiklarini, bu siire¢ sonunda elestirel diisiinme ve Ogretim faaliyetlerini
diizenleme konusunda bilinglendiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, egitim boyunca katildiklar1
makale okuma, tartisma, argiimantasyon uygulamalari ve soru yazma faaliyetlerinin her birinin
kendilerine katki sagladigini belirtmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenler meslektaslar1 ile boyle bir
ortamda bulunmanin, fikirleri paylasmalarinin ve degerlendirmelerinin de ©nemli oldugunu
agiklamiglardir. Ogretmenler katildiklar1 bu egitimin 6gretmenler, 6gretmen adaylar1 ve farkli branglardaki
ogretmenlere verilmesi gerektigini de aciklamislardir. Bu diisiincelerinin sebeplerini ise; 6gretmenlerde
farkindalik yaratmak, 6gretim kalitelerini artirmak ve bunun smiftaki yansimalarmi gérmek, soru sorma
konusunda bilinglenmek ve kendileri gelistirmeleri ¢ercevesinde agiklamislardir.

Ogretmenlerin pedagojilerinin {ist diizey diisiinme becerileri konularinda desteklenmesi énemli olacaktir.
21. yiizy1l bireylerini yetistirecek olan 6gretmenlerin bu becerilere sahip olmalari ve ustaca egitim-6gretim
faaliyetlerinde kullanmalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda hem 6gretmen adaylarina hem de 6gretmenlere
benzer egitimlerin verilmesi onerilmektedir. Ozellikle bu becerileri pedagojik faaliyetlerle birlestiren
egitimlerin etkili olacag1 diisiiniilmektedir. Ayrica daha biiyiik Olcekte katilimcilara benzer egitimlerin
verilmesi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

The cognitive processes and strategies that individuals need in the 21st century have been defined as
critical thinking, problem-solving, analysis, reasoning/discussion, interpretation, decision-making and
applicable learning (National Research Council [NRC], 2012). Critical thinking is important for the future
of students as it prepares them to deal with the multitude of challenges that may arise in their lives,
careers, and areas of personal responsibility (Tsui, 1999). In addition, the fact that individuals are able to
access new information by using their own reasoning skills, and can thus become active learners rather
than being passive recipients of information is a marker of critical thinking. It is important to include
critical thinking in learning objectives and to encourage it in learning environments because of its benefits
to individuals in academic and social life. With regard to science lessons in particular, critical thinking
helps to access and develop correct forms of knowledge and to learn concepts. Given the necessity of
critical thinking in education, it is of great importance that teachers become aware of it and see it as a
learning goal. It is thus necessary to develop teachers' knowledge in this area. Within the scope of this
study, the aim was to determine the thoughts of science teachers who participated in a professional
development program based on critical thinking about this process. For this purpose, the problem
questions that guides the research were as follows:

1. How do science teachers who participated in a professional development program based on critical
thinking define critical thinking?

2. What were the science teachers” experiences of the professional development process they participated
in?

2. METHOD

This study was carried out using a phenomenological design, one of the qualitative research methods.
This research pattern involves the process of understanding a phenomenon that includes a single concept
or idea through the analysis of a group of individuals who have experienced this phenomenon (Creswell
& Poth, 2018, s.124). In this regard, within the scope of the research, the thoughts and experiences of
science teachers who participated in a professional development program based on critical thinking were
examined. The literature emphasizes that the purposive sampling method, a form of non-probability
sampling, should be used in qualitative research (Christensen, Johnson & Turner, 2014). The logic for the
use of purposive sampling is to gain access to information-rich situations in order to investigate a
situation in depth (Patton, 2002). This study, which was carried out within this framework, used the
purposive sampling method was used to access the teachers. The study was conducted with four science
teachers working in different schools in the spring semester of the 2019-2020 academic year and the fall
semester of the 2020-2021 academic year. After the determination of the participants, a professional
development training program was prepared for the teachers. This program aimed to develop the
thoughts of science teachers about critical thinking in general. The framework of the program was a
training period of eight weeks and 24 course hours, which was provided to the teachers who participated
in the study. The program was structured using various activities, such as reading articles, argumentation
activities, and preparing questions suitable for different cognitive levels. Semi-structured interview
questions were used as the data collection tool in the research. The data obtained from the interviews
were analyzed using the content analysis method from an inductive point of view. Inductive thematic
analysis is an analytical process in which data collected specifically for research are read several times,
themes and codes are created based on the data, and different themes are not taken into account (Braun
ve Clarke, 2006).
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3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

The teachers mostly defined critical thinking within the framework of the codes of questioning,
seeking/using evidence and using knowledge or applying it to different situations. All four teachers
stated that questioning and seeking out/using evidence were the characteristics of a critical thinker. At
the same time, they emphasized that an individual who thinks critically has a skeptical personality. All
four teachers stated that they were satisfied with their participation in the training process. In addition,
they stated that education is a beneficial process, helps individual develop their awareness, and is
important in terms of ensuring interaction with colleagues. Awareness of the teaching process, gaining a
different perspective and raising consciousness about critical thinking were the benefits emphasized most
by the teachers. All four of the teachers stated that they had had difficulties in the question preparation
activities they had participated in during the educational process. They also stated that the process was
sufficient. However, they expressed the view that the activities could also be carried out in different units
or subject areas (e.g. chemistry, biology) and that exam questions could be evaluated in terms of critical
thinking.

Critical thinking may also be known as deep thinking, careful thinking, active thinking; it involves being
open to self-criticism and being able to think in a controlled way, which includes mental processes such
as reasoning, analysis and evaluation (Kestel ve Sahin, 2018). This definition places the focus on the
mental activities involved in the critical thinking process. When the teachers definitions are examined, it
is seen that they often drew attention to these activities. It can be said that thinking, questioning,
interpreting a situation, reviewing ideas and reasoning were the mental activities that teachers most often
specified in their definitions. Feltins and Che (2012), who stated that critical thinkers are able to
distinguish reality from ideas, emphasized that critical thinkers differ from other individuals in that they
more often place an emphasis on evidence and drawing conclusions based on facts. It has also been stated
that dealing with uncertainty and doubt is a fundamental part of critical thinking (Cottrell, 2005). The
explanations of the teachers that a critical thinker questions, seeks evidence and is skeptical are similar to
the definitions found in the literature. Professional development involves increasing teachers'
understanding of teaching and learning processes and facilitating their understanding of their students
(Darling-Hammond ve McLaughlin, 1995). All four of the teachers stated that the educational process
they experienced had improved their knowledge about critical thinking. In addition, the teachers stated
that they had become aware of their individual deficiencies, and that, at the end of this process, they had
a better knowledge of how to plan critical thinking and teaching activities.
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ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etii Yonergesi” kapsaminda
uyulmas:t gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kastamonu Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirma ve
Yaym Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 12.10.2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 3/54

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI
Bu calismada 1. yazarin arastirmaya katki orani %60, 2. yazarin arastirmaya katki orani %40’tir.
Yazar 1: Aragtirmanin tasarlanmasi, verilerin toplanmasi ve analizi, raporlastirma.

Yazar 2: Aragtirmanin tasarlanmasi, danismanlik, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari.

CATISMA BEYANI

Arastirmada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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