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0OZ: Ornekler; bir kavrama ait tanimlar1 agiklamak, kavrama ait olan ya da olmayan durumlari detaylandirmak
veya somutlagtirmak amaciyla, kavramin 6zel durumlarini olusturan yapilardir. Bu arastirmada ortaokul matematik
Ogretmenlerinin; oran-orantt konusunda ornekleri nasil belirlediklerini, derslerin farkli asamalarinda ne tiir
ornekleri kullandiklarin tespit etmek ve ornekleri kullanirken yararlandiklari kaynaklarin neler oldugunu ortaya
¢ikarmak amacglanmigtir. Arastirmada tarama yontemi tiirlerinden biri olan kesitsel tarama yontemi kullanilmistir.
Aragtirmanin  katilimcilari, uygun ornekleme yontemiyle belirlenen 97 ortaokul matematik &gretmeninden
olusmaktadir. Arastirmanin verileri, 6gretmenlere uygulanan agik uclu sorulardan olusan anket ve yari-
yapilandirilmig miilakatlar yardimiyla toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore kategoriler olusturulmustur. Arastirma sonucunda ogretmenlerin
kullandiklar1 6rnek tiirlerinin dersin agamalarina gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte
dgretmenlerin giinliik hayatla iliskili &rnekleri dersin her asamasinda kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
ornekleri kullanirken yararlandiklar1 kaynaklarin; “yardimer kaynaklar”, “z-kitap”, “ders kitab1”, “internet” ve
“EBA” ile “ODSGM” oldugu goriilmiistiir. Baz1 6gretmenler ise herhangi bir kaynaktan yararlanmadan
kendilerinin 6rnekler hazirladiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin drnek se¢iminde sadece bir kaynaga bagh
kalmadiklari, farkli kaynaklardan yararlandiklar: tespit edilmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin mesleki kidemi
artttkca EBA ve internet gibi dijital kaynaklar yerine daha ¢ok ders kitaplarindaki 6rnekleri tercih ettikleri
belirlenmistir.

Anahtar sézciikler: Ornek, 6rnek secimi, matematik 6gretmeni, dgretmen goriisleri, oran-oranti
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ABSTRACT: Examples are the special cases of the concept in order to explain the definitions of a concept, to
detail or concretize the situations that belong to the concept or not. In this research, it was aimed to examine how
elementary school mathematics teachers determine the examples when they use in teaching of ratio and proportion
and their views about the examples for different stages of their courses. The cross-sectional survey method was
used in the study. The participants of the study consisted of 97 elementary school mathematics teachers determined
by convenience sampling method. Data were collected with a questionnaire consisting of open-ended questions
and semi-structured interviews for teachers. The data were analyzed by descriptive analysis. Categorizes were
created according to the answers given by the teachers. As a result of the research, it was determined that although
the types of examples used by teachers at different stages of the course differ, they include examples related to
daily life at every stage of the course. It was determined that more examples are given from daily life especially at
the beginning of the course. It was seen that the resources of examples that teachers use were "Auxiliary resources
and reference books", "Textbooks", "Internet" and "EBA and ODSGM". Also, some teachers stated that they
created their own examples. It was determined that the majority of the teachers obtained examples from several
sources, not from a single source. In addition, it was determined that when the teachers’ professional seniority
increases their examples preferences were textbooks rather than digital resources such as EBA and internet.

Keywords: Example, sample selection, mathematics teacher, teacher opinions, ratio-proportion
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1. GIRIS

Simif ortaminda; dgretmenler tarafindan yapilan uygulamalarin amaci, 6grencilerin 6grenmesini
kolaylastirmaktir. Ogrencilerin dgrenmesini kolaylastiracak bir ortamda, 6gretmenlerin gdz oniinde
bulundurmasi gereken bir¢cok faktdr bulunmaktadir (Saglam Kaya, 2019). Bu faktorler; sinifin fiziki
ortami, kullanilan materyaller, etkinlikler, aciklamalar ve 6rnekler seklinde siniflandirilabilir. Ornekler;
Ogrencilerin 6grendigi soyut kavramlarin genellenmesinde, bir prosediiriin agiklanmasinda ve
somutlastirilmasinda 6nemli bir yere sahiptirler (Zaslavsky, 2010). Iyi yapilandirilmis 6rneklerle
zenginlestirilmemis ders ortamlart; 6grencilerin genelleme, soyutlama ve akil yliriitme becerilerinin
gelisimi konusunda sorun yasamalarina sebep olmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin kullandiklari iyi
yapilandirilmis 6rnekler, 6grenmeyi kolaylastirirken 6grenme ortamina uygun segilmeyen ornekler ise
kavramlarin tam olarak anlagilmamasina veya yanlis anlagilmasina sebep olmaktadir (Zaslavsky, 2010).
Bununla beraber 6rnekler, matematiksel kavram ve kurallarin agiklanmasinda 6gretmen ve 6grenci
arasinda bir iletisim araci gorevi de gormektedir (Bruner, 1956; Leinhard, 2001; Karaaslan, 2019). Tiim
bu sebeplerden dolay1 6rneklerin 6grenme siirecine etkisi giin gegtikce artan bir 6nem kazanmaktadir.

Ornekler; bir kavrama ait tanimlar1 agiklayan, kavrama ait olmayan durumlar1 detaylandiran, ilke
ve tekniklerin gosterilmesinin yani sira soyut kavramlari somutlastiran ve 6grencilerin kavramlarla ilgili
genellemelere ulagmasini saglayan yapilardir. Matematik 6gretiminde Orneklerin kullanimi, en eski
kayitlardan giiniimiiz kaynaklarina kadar uzanan bir tarihe sahiptir (Rowland, 2008). Ornegin; Misir
papirtiislerinde, Babil tabletlerinde ve Cin elyazmalari ile Orta Cag ve Ronesans metinlerinde farkli
orneklere rastlanmaktadir (Bills vd., 2006). Ornekler hem matematiksel kavramlarin hem de diger
disiplinlerde yer alan bir¢ok kavramin anlasilmasinda dnemli bir yere sahiptir (Saglam Kaya, 2019).
Ozellikle matematik alaninda 6rnekler; problemlerin ¢oziimiinde, ispat yapmada ve tanimlar agiklamada
giiclii bir aragtir (Zhu ve Simon, 1987). Aym1 zamanda Ornekler, kavrama ait olmayan durumlarin
anlasilmasini saglayarak muhtemel kavram yanilgilarinin 6nlenmesinde de 6nemli bir rol oynamaktadir
(Alkan ve Giiven, 2021). Alanyazinda (Alkan, 2016; Chick, 2009; Gokkurt ve Soylu, 2016; Ubuz ve
Gokbulut, 2013) 6gretmenlerin 6rnek se¢imini inceleyen ¢aligmalara rastlanmaktadir. Bu ¢aligmalarda;
ogretmenlerin prototip Ornekleri siklikla tercih ettikleri, kavrama uygun Ornekleri belirlemekte
zorlandiklar1 ve 6rnekleri siklikla ders kitabindan segtikleri sonucuna ulasilmistir. Matematik egitiminde;
Ogretmenlerin derste ne tiir 6rnekleri kullandiklarini belirlemek, 6rnekleri segerken unsurlart g6z oniinde
bulundurduklarini incelemek ve Ogretmenlerin yararlandiklar1 kaynaklari tespit etmek belirtilen bu
giicliiklerin giderilmesine yonelik ipuglar1 sunabilir.

Matematik egitiminde 6dnemli bir yere sahip olan oran — orant1 konusu ile orantisal akil yiiriitme
becerisi, giindelik hayatin her alaninda siklikla karsimiza ¢ikmaktadir (Avcu, 2010; Celik, 2009).
Ozellikle cebir, kesirler, rasyonel sayilar, egim, yiizdeler, olasilik, veri grafikleri, benzerlik ve
trigonometri gibi konularin 6grenilmesinde orantisal akil yiiriitme becerisi ve oran-orant1 konusuyla ilgili
yeterli bilgiye sahip olmak gerekmektedir (Baki, 2018; Dogruel, 2019; Van De Walle, Karp ve Bay
Williams, 2014; Yilmaz Bilir, 2021). Alanyazinda yapilan ¢alismalarda (Cetin 2009; Dogruel, 2019)
hem 6grencilerin hem de dgretmenlerin oran-oranti konusunda hatali bilgilere ve kavram yanilgilarina
sahip olduklan ifade edilmistir. Bununla birlikte alanyazinda yer alan bu ¢aligmalarda 6gretmenlerin
oran kavraminin tanimini yaparken zorlandiklari, oran kavramiyla ilgili farkli soru tarzlartyla
karsilastiklarinda bu sorular1 ¢6zmede giigliik yasadiklari, ders esnasinda siklikla prototip 6rneklere yer
verdikleri ve sira dis1 6rnekleri kullanamadiklari tespit edilmistir (Dogruel, 2019). Ayrica Behr vd.
(1997) matematik Ogretmenlerinin orantisal akil yliriitme becerilerinin yeterli olmadigim ve
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Ogretmenlerin de tipki Ogrencileri gibi oran-oranti konusunda benzer kavram yanilgilarina sahip
olduklarmi ifade etmektedir. Bununla birlikte Ggrencilerin ise ¢arpimsal akil ylirlitme gerektiren
durumlarda toplamsal akil yiiriitmeyi kullanarak 6rnekleri ¢ozdiikleri belirlenmistir (Van De Walle vd.,
2014). Bu sebeplerden dolayr matematik egitiminde; Ogretmenlerin Ogretmekte, Ggrencilerin ise
ogrenmekte zorlandiklart konularin basinda oran-oranti konusu gelmektedir. Bununla beraber
Ogretmenlerin oran-orant1 konusunun Ogretimine yonelik karsilastiklart giicliiklerin giderilmesinde;
ogretmenlerin Ornekleri secerken etkilendikleri unsurlarin belirlenmesi, sinif i¢inde kullandiklar
orneklerin tiirlerinin tespit edilmesi ve yararlandiklar1 kaynaklarin belirlenmesi 6nemli olabilir. Bu
baglamda bu calismada ortaokul matematik Ogretmenlerinin oran-orantt konusunun 6gretiminde;
ornekleri secerken etkilendikleri unsurlarin neler olduguna, ornekleri hangi kaynaklardan temin
ettiklerine ve dersin farkli asamalarinda ne tiir 6rnekler kullandiklarina yonelik goriislerini tespit etmek
amaclanmigtir. Bu amagcla asagida verilen sorulara cevaplar aranmistir:

1. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin oran-oranti konusunun &gretiminde ornek secimlerini
etkileyen unsurlar nelerdir?

2. Ortaokul matematik 6gretmenleri oran-oranti konusunda dersin farkli asamalarinda ne tiir
ornekler kullanmaktadirlar?

3. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin oran-oranti konusunun Ogretiminde Ornekleri hangi
kaynaklardan edinmektedirler?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada tarama yontemi kullanilmistir. Tarama yontemi, bir grubun belirli 6zelliklerini
belirlemek amaciyla verilerin toplandigi calismalara denir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel 2008). Tarama arastirmalarinda belirli bir konuda olay veya durumun var oldugu
gibi betimlenerek aragtirma 6rneklemini olusturan katilimeilarin; ilgili konuya ait bilgileri, tutumlar1 ve
algilar1 tespit edilmeye galisilir (Oral ve Coban, 2020). Tarama arastirmasinin kesitsel ve boylamsal
olmak {tizere iki tiiri vardir. Bu arastirmada ise verilerin tek seferde toplanmasindan dolay1 kesitsel
tarama yontemi kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢aligma grubu seckisiz olmayan Ornekleme ydntemlerinden, uygun o&rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Uygun 6rnekleme yonteminin se¢ilme nedeni; zaman, para ve is giicli dikkate
alindiginda kolay uygulama imkani tanimasidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma, Sivas ili merkez
ve ilgelerindeki ortaokullarda gorev yapan 97 matematik 6gretmeniyle gerceklestirilmistir. Calisma
grubu belirlenirken her mesleki kidem degiskeninden ez az 10 6gretmenin bulunmasina dikkat edilmistir.
Ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1: Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degisken Deger n f
0-5 yil 14 %14,4
. 6-10 yil 37 %38,1
Mesleki Kidem
11-15y1l 26 %26,8
16 y1l ve tizeri 20 %20,6
L Kadin 57 %58,7
Cinsiyet
Erkek 40 %41,2
Lisans 60 %61,8
Egitim Diizeyi Yiiksek Lisans 31 %31,9
Doktora 6 %6,1

2.3. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada kullanilan veri toplama aracglari, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen acik ucglu
sorulardan olusan goriis anketi ve yar1 yapilandirilmis miilakatlardan olusmaktadir. Anket gelistirilirken
ilk olarak arastirmacilar, bir araya gelerek sorular1 belirlemeye calismislardir. Ankette yer alan sorular
hazirlanirken; Avcu’nun (2014), calismasinda yer alan miilakat sorularindan esinlenilerek 6gretmenlerin
ornek se¢imine, ne tiir 6rnekleri kullandiklarina ve 6rnekleri temin ettikleri kaynaklara iligkin 11 taslak
soru hazirlanmistir. Daha sonra bu sorular matematik egitimi alaninda yiiksek lisans yapan 4 ortaokul
matematik 6gretmeni ve matematik egitimi alaninda doktorasini tamamlamis 3 matematik egitimcisine,
uzman goriigii alinmak amaciyla sunulmusgtur. Uzman gorisleri dogrultusunda; bazi sorularin birbirini
kapsamasi ve benzer amaci igermesinden dolay1 anketten gikarilmasi dnerilmistir. Ornegin; ankette
“Ornekleri segerken kendinize dzgii prensipleriniz ya da temel kurallariniz var mi1? Varsa drnek verir
misiniz?” sorusu ile “Oran-orant1 konusuyla ilgili derste kullanacaginiz drnekleri nasil belirliyorsunuz?”’
sorularinin benzer amaci igermesi nedeniyle birinin ¢ikarilmasi, uzman goriislerinde ifade edilmistir. Bu
nedenle, “Ornekleri segerken kendinize 6zgii prensipleriniz ya da temel kurallariniz var m1? Varsa drnek
verir misiniz?” sorusu anketten gikarilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda ankette yer alan 11 sorudan
5 tanesi ¢ikarilarak ankete son sekli verilmistir. Ankette yer alan ilk iki soru, 6gretmenlerin 6rnek
secimine; diger li¢ soru, 6gretmenlerin dersin farkli asamalarinda ne tiir 6rnekleri kullandiklarina ve son
soru ise 6gretmenlerin 6rnekleri segerken yararlandiklari kaynaklari tespit etmeye yonelik hazirlanmistir.
Ankette yer alan sorular asagida verilmistir:

1. Oran-orant1 konusuyla ilgili derste kullanacaginiz 6rnekleri nasil belirliyorsunuz?
2. Derste drnek seciminizi etkileyen unsurlar nelerdir?

3. Oran-orant1 konusuyla ilgili derse baslarken ne tiir 6rnekler kullaniyorsunuz? En az bir tane
ornek verebilir misiniz? Bu 6rnegi neden tercih ettiniz? Aciklayiniz.

4. Oran-orant1 konusuyla ilgili dersin ilerleyen agsamalarinda ne tiir 6rnekler kullantyorsunuz? En
az bir tane 6rnek verebilir misiniz? Bu 6rnegi neden tercih ettiniz? A¢iklaymiz.

5. Oran-orant1 konusuyla ilgili dersi bitiritken ne tiir 6rnekler kullaniyorsunuz? En az bir tane
ornek verebilir misiniz? Bu 6rnegi neden tercih ettiniz? Aciklayiniz.
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6. Ornekleri belirlerken hangi kaynaklardan yararlaniyorsunuz? Bu kaynaklardan nasil
yararlantyorsunuz? Dogrudan mi aliyorsunuz, degistiriyor musunuz? Bir tane 6rnek verir misiniz?

Hazirlanan anketin  gecerlilik ve giivenirliginin belirlenmesinde pilot uygulamadan
yararlanilmistir. Bu kapsamda farkli mesleki kideme sahip ve aragtirmacilarin kolay ulasabilecegi 6
ortaokul matematik Ogretmenine anket uygulanmistir. Pilot uygulamada; ankette yer alan soru
ifadelerinin acik ve anlagilirligi ile sorularin birbirinden bagimsiz olmasi ve anketin ne kadar siirede
tamamlandigina iliskin bilgilerin toplanmasi amaglanmistir. Pilot ¢aligma sonucunda elde edilen
bulgular; ankette yer alan soru ifadelerinin agik ve anlasilir oldugunu, farkli ve zengin veriler sundugunu
ve anketin ortalama 25-30 dakikada tamamlandigini1 géstermektedir. Hazirlanan anket, “Google Forms”
ortamina aktarilarak dijital ortamda 110 matematik O0gretmenine uygulanmistir. “Google Forms”
araciligryla gelen cevaplar incelenmis, ayni formu birka¢ kez gonderen iki 6gretmen, eksik cevap veren
dokuz 6gretmen ve lisede gorev yapan iki 6gretmenden elde edilen cevaplar degerlendirilmemistir. Lise
matematik 6gretim programinda; oran-oranti konusu ile ilgili 9. sinifta denklemler ve esitsizliklerle ilgili
uygulamalar {initesinde sadece bir kazanimin yer almasi, bu kazanimda oran-oranti konusunda sadece
altin oranla ilgili aciklamalarin sunulmasi ve oran-oranti konusuyla ilgili detayli aciklamalara yer
verilmemesi nedeniyle ankete katilan iki lise matematik 6gretmeninden elde edilen veriler ¢alismaya
dahil edilmemistir. Bunun yaninda oran-oranti konusu 6. ve 7. sinif matematik 6gretim programlarinda
daha derinlemesine yer aldigindan c¢alisma grubu sadece ortaokulda goérev yapan matematik
ogretmenlerinden olusturulmustur. Béylece toplamda 97 ortaokul matematik 6gretmeninden elde edilen
veriler degerlendirilmeye alinmistir. Bununla birlikte arastirmacilar, Sivas merkezde gorev yapan farkli
mesleki kidemlerden en az dort 6gretmen olmak iizere ankete katilan 97 6gretmen arasindan goniillii 18
ortaokul matematik 0gretmeni ile ankette yer alan sorular iizerinden yar1 yapilandirilmis miilakatlar
gerceklestirmislerdir. Miilakatlar ortalama 25-30 dakika siirmiistiir. Ankete katilan katilimcilarin
kagitlar1, ankete katilma sirasina gore Oss, O72 vb. seklinde kodlanmistir. Ornegin; Ogzs kodlu dgretmen,
38’inci sirada ankete katilan 6gretmen olarak kodlanmigtir. Benzer sekilde miilakata katilan 6gretmenler
de anketteki kodlamaya gére kodlanmistir. Miilakata katilan O27, Ous, Oss ve Q49 kodlu 6gretmenler, 0-
5 yil aras1 kideme sahip; O35, Osg, Oss, Os7 ve O3 kodlu ogretmenler, 6-10 y1l aras1 kideme sahip; O,
Oas, Ous, Os7 ve Oz kodlu dgretmenler, 11-15 yil aras1 kideme sahip; Oz, Osg, Os2 ve Ogg kodlu
Ogretmenler ise 16 yil ve {lizeri meslegi kideme sahiptir. Calisma iki arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Aragtirmacilar ise A1 ve A olarak kodlanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analiz siirecinde ilk olarak a¢ik kodlama siireci kullanilmistir. A¢ik kodlama
stirecinde katilimcilarin kullandiklan kelimelere yer verilmeye ¢aligsilmis ve dnemli goriilen kodlar not
edilmigstir. Daha sonra elde edilen verilere gore gerceveler olusturulmustur. Ardindan birbiriyle iligkili
kodlar belirlenerek olusturulan bir kategori altinda sunulmustur. Arastirmacilar, kategorileri
olustururken fikir birligine varamadiklar1 durumlarda matematik egitimi alaminda doktorasim
tamamlamig bir uzmandan goriis almiglardir. Bu dogrultuda bazi kategorilerde degisiklikler yapilmstir.
Ornegin; 6gretmenlerden oran-oranti konusunu dgretirken drnek segimini etkileyen unsurlari ifade
etmeleri istenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin siklikla 6grencinin yasantist, égrencinin ilgi alani ve
uygulanabilir olma ifadelerine yer verdikleri belirlenmistir. Bu ifadelerin tamam giinliik hayatla iliskili
olma kategorisi altinda ele alinmistir. Elde edilen verilere iligskin kodlama ve kategori semasi Tablo 2°de
verilmistir:
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Tablo 2: Verilerin Analizi I¢in Kullanilan Kodlama Semast

Kategori

Kodlar

Ogretmen cevaplari

Giinliik hayatla iliskili olma

Ogrencinin yasantisi

Ogrencinin ilgi alant

Ogrencilerin yasantis1 ve cevrenin

sosyo-ekonomik  durumuna  gore
belirliyorum.
Erkek oOgrenciler, tuttuklar1 futbol

takimi tizerinden oranlamalara ¢ok ilgi
gosteriyorlar bunun gibi ilgilerini
cekecek dikkatlerini st diizeyde
tutacaklar1 her tiirlii 6rnek olabilir.

Kadayif serbeti icin seker su orani.

Uygulanabilir olma Giinlik  hayatta  karsih@  var.
Uygulanabilir.
Basit ve sadelik Giincel ve basit olmasina gore.
Acik ve anlagilir olma or Hard ;
Anlasilabilirlik Ogrencilerin  kafasinda somut bir
durum olusturmak.
Konunun anlasiima diizeyi gKéorllunun anlagilip  anlasilmadigina

Ogrencinin 6n bilgisine uygun olma

On bilgi

Ogrencilerin genel kiiltiir ve akademik
seviyelerine gore.

Ogrencilere farkli diisiinme becerileri

Celdirici 6rnekler

Ogrenciye farkli bakis acis1 kazandiran
ve benzer tipte olmayan ornekler.

Sinavlarda karsilastiklar: beceri temelli

kazandirmak Beceri temelli sorular soru tarzlarim  igeren  &rnekler
kullaniyorum.
Konunun ogrenciler tarafindan

Kolaydan zora dogru

Temel bilgiden derinlestirmeye dogru

anlagilma diizeyleri dikkate alarak
Bloom taksonomisine gore.

Derse baglarken daha kolay ve anlasilir
ornekler secerken dersin sonuna dogru

ist diizey disiinme becerilerini
gelistirmeyi  amaglayan  Ornekler
veririm.

Sinavlarla iligkili

Merkezi veya okul sinavlari

Liseye Gegis Sistemi (LGS) sorularina
benzer sorular.

Simavlara uygun ve sinavlarda ¢ikma
ihtimali yiiksek olan.

Ogrencinin hata ve yanilgisma gére

Ogrenci déniitleri

Ogrenci hata ve yanilgilari

Cozillen  orneklerde  &grencilerin
kafalarindaki soru isaretlerini
giderecek tarzda orneklere yer veririm.

Ogrenciler tarafindan her yil benzer
yanliglart yapildigi i¢in bu yanliglar
giderebilecegim drnekler segerim.

Kazanimla iligkili

Kazanmim odakli

Derste kullanacagim 6rnekleri kazanim
sirasinin uygunluguna gore
belirliyorum.

Oncelikle kazanim odakli olmali ve her
kazanimm alt kazanimina da uygun
olmal.

Konuya ayrilan siireye gore

Egitim programinda ayrilan zamana
gore

Derste kullanacagim ornekleri
programdaki verilen siireye gore
belirliyorum.
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Tablo 2 (devam): Verilerin Analizi Icin Kullanilan Kodlama Semast

Bir balonun  hacminin farkl

Disiplinler arasi Disiplinler arast sicakliklardaki degisimi gibi.
Ilk olarak oran konusunun kavramsal
Tanimi kavratan Tanimi kavratan olarak ne manaya geldigini

anlamalarin1 ~ saglayacak  Orneklere
6nem veririm.

Ders sonunda, tiim anlatilanlari
Anlatilanlar1 kapsayan drnekler icerecek ve dersi pekistirecek ornekleri
tercih etmeye calisirim.

Tekrar ve pekistire
pekighrey Tim genel kavramlara deginerek son

Genel tekrar bir tekrar yaparim.

Bu kodlamalarin disinda; 6gretmenlerin ders ortaminda Ornekleri kullanirken yararlandiklar
kaynaklardan elde edilen veriler ise frekans ve ylizde tablosu verilerek betimsel olarak analiz edilmistir.

2.5. Gegerlilik ve Giivenirlik

Bu ¢aligmada kod ve kategorilerin olusturulmasinda; dncelikle 30 katilimcinin vermis olduklari
cevaplar, aragtirmacilar tarafindan ayri ayri ele alinip kod ve kategoriler belirlenmistir. Baglangigta
rastgele 30 katilimcinin cevaplarinin segilmesinin sebebi bir siire sonra cevaplarin belli kategoriler
altinda toplanmaya baslanmasidir. Boylece 30 katilimecinin vermis oldugu cevaplara gore aragtirmacilar
taslak kod ve kategorileri olusturmus ve siire¢ icerisinde bu kod ve kategorilerde yer almayan yeni kod
ve kategoriler ortaya ¢iktiginda ise tekrardan arastirmacilar bir araya gelerek bu kod ve kategorileri ele
almiglardir. Ayrica kod ve kategorilerin belirlenmesinde; arastirmacilar diginda, matematik egitimi
alaninda doktorasini tamamlamis bir uzmandan destek alinmistir. Daha sonra arastirmacilar ve uzman
bir araya gelerek belirlenen kategoriler tizerine tartismislardir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan
oOnerilen tutarlilik katsayis1 hesaplama yontemine gore aragtirmacilar ve uzman arasinda; 6gretmenlerin
ornek se¢imini etkileyen unsurlarla ilgili belirlenen tutarlik katsayis1 %74, 6gretmenlerin dersin farkli
asamalarinda ne tiir 6rnekleri kullandiklaryla ilgili belirlenen katsay1 %72 ve 0gretmenlerin 6rnekleri
belirlerken yararlandiklar1 kaynaklarla ilgili katsay1 ise %79 olarak belirlenmistir. Daha sonra uzman ve
arastirmacilarin kodlar iizerinde tekrar tartismasi ve ortak sonuglara ulasmasinin ardindan tutarlilik
katsayis1 tekrar hesaplanmigtir. Bu hesaplamadan sonra &gretmenlerin 6rnek segimini etkileyen
unsurlarla ilgili yeni tutarlik katsayis1 %90 olarak elde edilmistir. Ogretmenlerin érnekleri belirlerken
yararlandiklar1 kaynaklarla ilgili yeni tutarlik katsay1 %94 olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin dersin
farkli asamalarinda ne tiir 6rnekleri kullandiklartyla ilgili belirlenen yeni tutarlik katsay1 ise %92 olarak
tespit edilmistir. Bu ¢alismada elde edilen tutarlik katsayilart %70’ten fazla oldugundan analizlerin
giivenilir oldugu soylenebilir (Miles ve Huberman, 1994). Bunun yani sira arastirma bulgular
sunulurken 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar ile yari-yapilandirilmig miilakatlardan dogrudan
alitilara yer verilmistir. Bu sekilde ¢aligmanin onaylanabilirligi ortaya konulmaya ¢aligilmistir. Ayrica
miilakat yapilan 6gretmenlerin vermis olduklari cevaplar analiz edildikten sonra katilimcilara tekrar
sunularak verilerin giivenirligi artirilmak istenmistir. Bu sekilde katilimer teyidi saglanmaya galisilmustir.
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3. BULGULAR

Bulgular, arastirmanin problemleri dogrultusunda sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin Ornek Secimini Etkileyen Unsurlar

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin oran-oranti konusunun ogretiminde, O6rnek se¢imini
etkileyen unsurlara iligskin cevaplar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Ogretmenlerin Ornek Segimini Etkileyen Unsurlara Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

0-5 yil 6-10 yil 11-15yul 16 yil ve iizeri Toplam
Kategoriler f % f % f % f % f %
Giinliik hayatla iligkili 8 57 20 54 17 65 14 70 59 60
olma
Agik ve anlagilir olma 4 28 8 21 1 3 4 20 17 18
Ogrencinin 6n bilgisine 6 43 20 54 11 42 11 55 48 49
uygun olma
Ogrenciye farkli diisiinme 2 14 1 2 0 0 1 5 4 4
becerileri kazandirma
Ogrencinin hata ve 0 0 2 5 2 7 0 0 4 4
yanilgisina gére
Kolaydan zora dogru 3 21 5 13 4 15 5 25 17 18
Kazanimla iligkili 1 7 5 13 5 19 3 15 14 14
Konuya ayrilan siireye 0 0 1 3 0 0 1 5 2 2
gore
Sinavlarla iliskili 0 0 3 8 2 7 1 5 6 6
Toplam 14 37 26 20 97

Tablo 3’te Ogretmenlerin %60’1 oran-orantt konusunun &gretiminde giinlilk hayatla iliskili
ornekleri tercih ettiklerini belirtirken, 6gretmenlerin mesleki kidemi arttikga giinlitk hayatla iliskili
ornekleri daha fazla tercih ettikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin %18’i ise kolaydan zora dogru
ornekleri sectiklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira ag¢ik ve anlasilir olan oOrnekleri tercih eden
Ogretmenlerin ylizdesi ise %18’dir. Ayrica agik ve anlasilir olan G6rnekleri secen Ogretmenler, bu
orneklerin giinliik hayatla iliskili olmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %41,
ogrenciye farkli diistinme becerileri kazandirmaya yonelik 6rnekleri sectiklerini vurgulamislardir. Bunun
yani sira 11-15 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenlerin, 6grenciye farkli diisiinme becerileri
kazandirilmasima yonelik 6rnekleri hig tercih etmedikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin %4’ii ise
Ogrencinin hata ve yanilgisina gore 6rnekleri sectiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte 0-5 yil ve 11-
15 yil aras1t mesleki kideme sahip 6gretmenlerin, 6grencinin hata ve yanilgisina yonelik drnekleri hig
tercih etmedikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin %14’ii ise kazanimla iliskili 6rnekleri tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenlerin mesleki kidemi arttikga kazanimla iligkili 6rnekleri daha
fazla tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin %6’s1 ise smavlarla iliskili drnekleri tercih ettiklerini
vurgulamiglardir.
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Ogretmenlerin &rnek secimini etkileyen unsurlara yonelik yapilan miilakatlardan kesitler asagida
sunulmustur.

Aragtirmaya katilan Oio, Oz7, Og9, Os2, Ous, Ous, Oa7, Oss, Os7, O3 ve Ops kodlu 6gretmenler,
ornekleri belirlerken giinliik hayatla iliskili olmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Ornegin Oug
kodlu 6gretmenin bu konudaki ifadeleri asagida sunulmustur:

Ax: Oran-oranti konusuyla ilgili derste kullanacaginiz ornekleri nasil belirliyorsunuz?

Oss: Oran-oranti konusuyla ilgili kullandigim o&rnekleri, oncelikle égrencilerin  giinliik
yasantilarindan ve yakin ¢evrelerinden gériip tanidigi orneklerden seciyorum.

A1 Ornek verir misiniz?

Ogus: Simiftaki kiz-erkek orami, kalemlikte yer alan uclu kalem ve diger kalemlerin orani gibi.
Daha sonra ise hayal kurmalarini ve yorum yapmalarini saglamaya ¢alistyorum.

A1: Bu ornekleri secmekteki amaciniz nedir?

Oss: Buradan égrencilere bir baglanti kurdurmak. Aylara gore satis rakamlart arasindaki
orani ve devaminda bilinmeyeni ekleyerek oranti kurmalarini saglayip zihinlerinde.

Osskodlu 6gretmen, sectigi drneklerin giinliik hayatla iliskili ve 6grencilerin yakin cevresinden
olmasina dikkat ettigini ifade etmistir. Ayrica bu ornekleri segmekteki amacinin ise oran-oranti
konusuyla 6grencilerin giinliik yagamlari arasinda baglar kurmay1 saglamak oldugunu belirtmistir.

Benzer sekilde Os9 kodlu 6gretmenin oran-oranti konusunda giinliik hayatla iligkili érnekleri
segme nedenlerine iligkin agiklamalari agagida sunulmustur:

A1 Oran-orantt konusuyla ilgili derste kullanacaginiz ornekleri nasil belirliyorsunuz?
Oss: Ders kitaplarini ve matematikle ilgili kaynaklari tartyorum.
As: Peki bu kitaplari tararken ne gibi unsurlara dikkat ediyorsunuz?

Ous: Ogrencileri diisiinmeye ve konunun mantigini anlamalarim saglayacak érnekler bulmaya
calistyorum.

Ai: Ornek verebilir misiniz?
Ous: Genellikle Van De Walle 'nin kitabinda gérdiigiim limonata drnegini kullantyorum.
A1 Bu ornegi neden se¢iyorsunuz?

Oug: Limon ve su farkli olgeklerde. Bunlarin tatlart ile oran kavramina gegis yapmaya
calistyorum.

O kodlu 6gretmen, derste kullanacag: drnekleri segerken ¢esitli kitaplardan yararlandigini ve
bu 6rneklerin giinliik hayatla iliskili olmasina dikkat ettigini ifade etmektedir.

Arastirmaya katilan Oz, O34, O35, Oss, Os2, Oa4, Oss ve O70 kodlu 6gretmenler, drnekleri belirlerken
dgrencilerin én bilgisine uygun olmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin on bilgisine
uygun drnekleri segen O70 kodlu dgretmenle yapilan miilakattan bir kesit agagida sunulmustur:

A1: Oran-oranti konusuyla ilgili derste kullanacaginiz érnekleri nasil belirliyorsunuz?
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Oxw: Ogrencilerin yasi ve sinif diizeyi, akademik basart durumu, okul ve dgrenci profili gibi
faktorleri dikkate alarak secim yaparim.

As: Peki. Ornek verebilir misiniz?

Oro: Mesela oran konusuna baslayacaksam, dairesel bir pizzanin 6 parcaya boliindiigiinii ve 3
parcasinin yenildigini gosteren bir 6rnek vermek mantiklidir. Ogrencinin hem bélme hem de kesir
deneyimi oldugu i¢in hem geriye doniik analiz yapma imkdnimiz hem de buradan yola ¢ikarak oran
konusunu bélme ve kesir ile iliskilendirme sansimiz olabilir.

O70 kodlu 8gretmen, derste kullanacagi rnekleri belirlerken dgrencilerin 6n bilgilerini dikkate
aldigin1 belirtmektedir.

3.2. Ogretmenlerin Dersin Farkli Asamalarinda Kullandiklar1 Ornek Tiirleri

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin oran-oranti konusunda, dersin farkli asamalarinda ne tiir
ornekleri kullandiklariyla ilgili cevaplar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Ogretmenlerin Dersin Farkli Asamalarinda Kullandiklar: Ornek Tiirlerine Iliskin Frekans ve Yiizde

Degerleri
Dersin - 11-15 16 y1l
asamalar: Kategoriler 0-5yi1  6-10y1l vl veiizeri Toplam
z f % f % f % f % f %
<
& Giinliik hayatla iligkili olma 14 100 34 91 23 8 19 95 90 93
O
%ﬁ Tanimi kavratan 4 28 5 183 7 27 4 20 20 21
§ Acik ve anlasilir olma 3 21 5 13 2 7 4 20 14 14
£
£ Bos 0 0 1 2 0 0 1 5 2 2
a
Gilinliik hayatla iligkili olma 10 71 22 59 21 80 15 75 68 70
Ogrencinin 6n bilgisine uygun olma 1 7 1 2 0 0 0 0 2 2
g _ Disiplinler arasi 1 7 1 2 1 3 1 5 4 4
g § Ogrenci hata ve yanilgisina gore 1 7 1 2 3 11 1 5 6 6
A " Kolaydan zora dogru 3 21 6 16 2 7 4 20 15 15
Acik ve anlagilir olma 0 0 1 2 3 11 O 0 4 4
Diger 0 0 6 16 2 7 4 20 13 13
Giinliik hayatla iligkili olma 6 42 10 27 8 30 8 40 32 33
é Tekrar ve pekistireg 6 42 8 21 10 28 3 15 27 28
<
&
=Y Ogrenciye farkli diisiinme becerileri kazandirma 6 42 16 43 12 46 7 35 42 42
=
]
g Sinavlarla iligkili 0 0 4 11 0 O 5 25 9 9
—
A Ogrenci hata ve yanilgisina gore 2 14 3 8 1 3 0 0 6 6
Diger 1 7 6 16 1 3 3 15 11 11
Toplam 14 37 26 20 97
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Tablo 4’te 6gretmenlerin %931 dersin baslangi¢ asamasinda giinliik hayatla iliskili olan drnekleri
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ozellikle 0-5 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin tamamu,
giinliik hayatla iliskili olan 6rneklere yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %21°i ise tanimi
kavratmaya yonelik drnekleri kullandiklarini vurgulamislardir. Ogretmenler, bu tiir drnekleri kullanarak
Ogrencilerin oran kavramiyla bolme konusu arasindaki iliskiyi kesfetmelerini saglamak istediklerini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %14’ii ise dersin baslangic asamasinda kullandiklar1 érneklerin, agik ve
anlasilir olmasina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bu 6gretmenler, bu tiir 6rneklere kavram ve kurallarin
daha iyi anlasilmasi i¢in yer verdiklerini ifade etmiglerdir. Tablo 4’te 6gretmenlerin %701 dersin siireg
asamasinda giinliik hayatla iliskili olan ornekleri kullandiklarini belirtirken 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine gore herhangi bir farklilik belirlenmemistir. Dersin silire¢ agamasinda 6gretmenlerin %4 1
acik ve anlasilir olan 6rnekleri kullandiklarini vurgularken %15°1 ise kolaydan zora dogru olan 6rnekleri
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin %4’ ise disiplinler arasi 6rnekleri kullandiklarin
vurgulamislardir. Tablo 4’te 6gretmenlerin %33l dersin sonug asamasinda giinliik hayatla iliskili olan
ornekleri kullandiklarini belirtmiglerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerin dersin sonug agamasinda, dersin
baslangic ve siire¢ asamalarina kiyasla giinlilk hayatla iligkili Ornekleri daha az kullandiklarn
goriilmiistiir. Ogretmenlerin %281 dersin sonu¢ asamasinda tekrar ve pekistire¢ iceren ornekleri
kullandiklarini vurgulamiglardir. Ogretmenlerin %42’si ise dersin sonug asamasinda dgrenciye farkli
diisiinme becerileri kazandirmaya yonelik ornekleri kullandiklarini belirtmiglerdir. Sinavlara yonelik
ornekleri kullanan dgretmenlerin yiizdesi ise %9°dur. Ogretmenlerin %6’s1 ise dgrencilerin hata ve
yanilgilarina yonelik 6rnekleri kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin dersin farkli asamalarda kullandiklar1 orneklere iliskin yapilan miilakat
orneklerine asagida yer verilmistir.

Arastirmaya katilan 027, O30, 042, Ous, Ous, Ous, O47, Os3, Oss ve O70 kodlu Ogretmenler, giinliik
hayatla iliskili olan Oornekleri dersin her asamasinda kullandiklarii belirtmislerdir. Dersin her
asamasinda giinliik hayatla iliskili olan drnekleri kullandigini ifade eden Ous kodlu dgretmenle yapilan
miilakattan bir kesit agagida sunulmustur:

As: Oran-oranti konusuyla ilgili derse bagslarken ne tiir érnekler kullaniyorsunuz? Ornek
verebilir misiniz?

Oss: Genellikle giinliik yasantiya uygun ornekler kullaniyorum. Mesela; bir ¢ilek regeli
yapuminda kullanilan ¢ilek miktart ile ¢ilek regelinin miktar: arasindaki iliskiden bahsediyorum

A1 Bu ornegi tercih etme sebebiniz nedir?
Oss: Cocuklarin daha iyi anladigint diisiindiigiim icin bu tarz 6rnekler kullaniyorum.

A1z Oran-oranti konusuyla ilgili dersin ilerleyen asamasinda ne tiir ornekler kullaniyorsunuz?
Ornek verebilir misiniz?

Oss: llerleyen asamasinda da giinliik yasamdan érnekler vermeye devam ediyorum. Mesela 2

tane limon ile 3 su bardagi limonata yapilryorsa, 4 limondan kag¢ su bardag: limonata yapilir?
A1 Bu ornegi tercih etme sebebiniz nedir?
Oss: Oranti konusuna giris yapmaya basliyorum.

Ai: Oran-oranti konusuyla ilgili dersi bitirirken ne tiir érnekler kullaniyorsunuz? Ornek
verebilir misiniz?
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Oss: Dersi bitirirken; daha farkli 6rnekler vererek égrencilerin pekistirmelerini saglamayt
amaglyorum. Dogru oranti ve ters orantyt ayirt edebilmelerini saglamaya ¢alisiyorum. Mesela;
“Ayni hizla hareket eden bir arag, 1 saatte 90 km yol aliyorsa; 5 saatte ka¢ km yol alir?” gibi bir
ornek vererek.

A1 Bu ornegi tercih etme sebebiniz nedir?
Oss: Bu érneklerle cocuklar, giinliik yasamlarinda karsilastiklart icin daha anlasilir oluyor.

Oss kodlu 6gretmen, dersin baslangic asamasinda 6grenilen kavramin daha anlasilir olmasi
amaciyla giinliik hayattan drnekler kullandigini ifade ederken dersin siire¢ asamasinda “oran” ve
“orant1” kavramlar1 arasindaki iliskiyi kavratmak amaciyla giinliik hayattan 6rneklere yer verdigini
belirtirmistir. Ayrica dersin sonu¢ asamasinda ise konunun pekistirilmesi amaciyla giinliik hayattan
ornekler kullandigini ifade etmektedir.

Arastirmaya katilan O14, O3s ve Ogs kodlu 6gretmenler, dersin asamalarina gére drnekleri kullanim
amagclarmin degistigini belirtmislerdir. Dersin farkli asamalarinda, farkli kullanim amaglarina gore
ornekleri kullandigini ifade eden O14 kodlu 6gretmenle yapilan miilakattan bir kesit asagida sunulmustur:

A:: Oran-oranti konusuyla ilgili derse baslarken ne tiir ornekler kullaniyorsunuz? Ornek
verebilir misiniz?

O14: Once oramn, daha sonra orantinin ne oldugunu ifade etmeye calisirim. Ilk olarak sinifta
iki 6grenci alarak kilolarini sorar ve bunlarin birbirine oranlarini 6rnek olarak veririm. Daha sonra
farkly iki 6grenci ile boy oranlarini konusuruz.

A1 Bu ornegi tercih etme sebebiniz nedir?
Ouw: Ogrencilerin kendilerinden verilen 6rnekler, 6grenci icin daha ilgi cekici olmaktadir.

A:: Oran-oranti konusuyla ilgili dersi bitirirken ne tiir érnekler kullaniyorsunuz? Ornek
verebilir misiniz?

O1: Ders sonunda tim anlatilart icerecek ve dersi pekistirecek Ornekleri tercih etmeye
calisirim. Ornegin a= 2 iken b= 5 ise b=10 iken a kactir?

A1 Bu ornek tiim anlattiklarinizi iceriyor mu?

Oua: Aklima ilk gelen drnekleri veriyorum. Biraz daha diisiindiikten sonra daha farkli érnekler de
verilebilir.

O14 kodlu dgretmen, dersin baslangic asamasinda dgrencilerin ilgisini ceken ve kavramin
anlasilmas1 saglayacak giinliik hayatla iligkili 6rneklere yer verdigini vurgularken dersin sonug
asamasinda ise tekrar ve pekistirici 6rnekleri kullandigini belirtmektedir.

Dersin asamalarina gore ornekleri kullanim amaclarmin degistigini ifade eden Osgz kodlu
O0gretmenle yapilan miilakattan bir kesit asagida sunulmustur:

A:: Oran-oranti konusuyla ilgili derse bagslarken ne tiir érnekler kullamiyorsunuz? Ornek
verebilir misiniz?

Og3: Limonata, gorba ve kek yapiminda her iiriiniin belli 6l¢iilerde kullanimiyla ilgili daha ¢ok
5. ve 6. siniflarda buna benzer 6rnekler veriyorum. Farz edelim 1 litre suya yarim bardak seker ve 5
limon ile limonata yapiliyor. Bu limonata 10 kisilik oluyor. 20-35-48 kisilik limonata i¢in ne kadar
su seker limon kullanilmal1 gibi.
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A1 Bu ornegi tercih etme sebebiniz nedir?

Oss: Limonata érnegini simifta uygulama imkani var hem limonata i¢ip hem de oran oranti
kavrami deneyimlenebilir.

A:: Oran-oranti konusuyla ilgili dersi bitirirken ne tiir érnekler kullaniyorsunuz? Ornek
verebilir misiniz?

Os3: Konu bitiminde hepsini kapsayan daha karmagik bir problem verip iizerine diisiiniip
tartismalarini sagliyorum. Ornegin Pisa sorularindan konuyla ilgili olanlar1 yoruma dayali sorular
segiyorum. Grupga ¢ozmelerini sagliyorum. Grupga bu tarz iist diizey diisiinme gerektiren sorular
daha ayrintili ve farkli fikirler ortaya cikip sonuca ulasmalar1 daha kolay oluyor. Birbirlerinin
ogrenmelerini desteklediklerini diisliniiyorum.

Oss kodlu dgretmen, dersin baslangicinda basit ve somut 6rnekler kullandigini ifade ederken
dersin bitimine dogru ise daha karmasik ve {ist diizey diisiinme becerileri kazandirmaya yonelik
ornekleri tercih ettigini belirtmektedir. Bununla birlikte dersi bitirirken isbirlik¢i 6grenme teknigini
de kullandigini ifade etmistir.

3.3. Ogretmenlerin Ornekleri Belirlerken Yararlandiklar1 Kaynaklar

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin oran-oranfi konusunda, derste kullandiklari 6rnekleri
belirlerken yararlandiklar1 kaynaklara iligkin cevaplar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Ogretmenlerin Derste Kullandiklar: Ornekleri Belirlerken Yararlandiklar: Kaynaklara Iliskin Frekans

ve Yiizde Degerleri

0-5yul 6-10 y1l 11-15yl 16 ve iistii y1l Toplam

Kategoriler f % f % f % f % f %
Yardimci kaynak ve z-kitap 8 57 22 59 19 73 12 60 61 63
Ders kitab1 11 78 15 40 12 46 7 35 45 46
Internet 2 14 8 21 4 14 1 5 15 15
EBA ve ODSGM 3 21 10 27 5 19 4 20 22 23
Kendim 1 7 7 19 5 19 5 25 18 19
Diger 1 7 3 8 3 11 3 15 10 10
Toplam 14 37 26 20 97

Tablo 5’e gore 6gretmenlerin %63’{i derste kullandiklar1 6rnekleri; yardimer kaynaklar ve z-
kitaplardan aldiklarim ifade etmislerdir. Mesleki kideme gore ise bir farklilik tespit edilmemistir.
Ogretmenlerin %46’s1 ise ders kitaplarinda yer alan 6rneklerden yararlandiklarini belirtmislerdir.
Bununla birlikte dgretmenlerin mesleki kidemleri arttik¢a ders kitabindaki orneklerden yararlanma
oranlar1 da azalmaktadir. Internette yer alan drnekleri, derste kullandiklarini ifade eden 6gretmenlerin
ylizdesi ise %15’tir. Mesleki kidem artikca internette yer alan 6rneklerden yararlanma oraninin azaldigi
da goriilmektedir. Ogretmenlerin %23’ii ise Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve Olgme, Degerlendirme ve

Anadolu University Journal of Education Faculty (AUJEF), 7(4), 1213-1234



Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Oran-Oranti Konusunun Ogretiminde Kullandiklari Orneklere Iliskin Gériislerinin
Incelenmesi 1227

Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii (ODSGM) gibi web sitelerinde yer alan &rnekleri derslerinde
kullandiklarini ifade etmislerdir. Mesleki kideme gore 6gretmenlerin bu tercihlerinde bir farklilik tespit
edilmemistir. Ogretmenlerin %19’u derste kullandiklar1 6rnekleri, kendilerinin hazirladiklarini ifade
etmiglerdir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttikga da bu tiir 6rneklerin derste daha fazla
kullanildig: belirlenmistir.

Ogretmenlerin derste kullandiklari 6rnekleri belirlerken yararlandiklar1 kaynaklara iliskin yapilan
miilakatlara asagida yer verilmistir.

Aragtirmaya katilan O14, O27, O28, O34, Oz8 O39, Oug, Oug, Os7, Os3 ve Ops kodlu Ogretmenler, ders
kitab1 ve yardimci kaynaklarla birlikte matematik icerikli internet sitelerinden yararlandiklarini ifade
etmiglerdir. Ders kitab1 ve yardimci kaynaklarla birlikte matematik igerikli internet sitelerinden
yararlanan Os; kodlu 6gretmenle yapilan miilakattan bir kesit asagida sunulmustur:

Ai: Ornekleri belirlerken hangi kaynaklardan yararlaniyorsunuz?
Osz: Ders kitaplari, dijital icerikler ve diger kaynak kitaplardan yararlanirim.

A1 Bu kaynaklardan nasil yararlaniyorsunuz? Dogrudan mi aliyorsunuz? Yoksa degistiriyor
musunuz?

Os7: Genelde degistirmeden dogrudan kullanirim.
A1 Bu érnekleri derste nasil kullaniyyorsunuz?

Os7: Baslangi¢ seviyesinde ve orta seviyede kendi drneklerimi, ileri asamada ise kaynaklardan
aldigim ornekleri kullanirim.

Os7 kodlu &gretmen, orneklerin zorluk seviyesine gore yararlandigi kaynaklarin farklilik
gosterdigini ifade ederken ders kitab1 ve yardimci kaynaklarda yer alan drnekleri degistirmeden
aldigim belirtmektedir.

Arastirmaya katilan Oss, O, Oss, Oss ve Ou7 kodlu dgretmenler, ders kitabiyla beraber yardimei
kaynaklardan faydalandiklarimi ifade etmislerdir. Ders kitab1 ve yardimci kaynaklardan ayni anda
yararlandigini ifade eden O46 kodlu dgretmenle yapilan miilakattan bir kesit asagida sunulmustur:

As: Ornekleri belirlerken hangi kaynaklardan yararlaniyorsunuz?

Oss: Ornekleri belirlerken; MEB ders kitaplarindan, matematik égretimi iizerine yazilmig
kitaplardan, test kitaplarindan ve giinliik hayat durumlarindan yararlaniyorum.

A1: Bu kaynaklardan nasil yararianyyorsunuz? Dogrudan mi aliyorsunuz? Yoksa degistiriyor
musunuz?

Osus: Dogrudan pek almiyorum.

A1 Ne gibi degisikler yapiyorsunuz?

Oss: Genelde belirttigim kaynaklardaki soru tarzlarimi giinliik hayata nasil uyarlayacagimi

diistinerek ogrencilerin yasantilarina yonelik ornekler olusturuyorum.

Ou kodlu dgretmen, ders kitabi ve gesitli yardimei1 kaynaklardan yararlanarak ornekleri
sectigini ve bu drnekleri gilinliik hayatla iliskilendirerek kullandigini belirtmektedir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin oran-oranti konusunun O6gretiminde derste kullandiklar
ornekleri belirlerken bir¢ok farkli unsuru dikkate aldiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6rnek segimini
etkileyen en 6nemli unsurlarin; giinliik hayatla iliskili olma ve égrenci on bilgisine uygun olma seklinde
oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin giinliik hayatla iliskili olma drneklerini segerken; 6grenci yasantisi,
Ogrenci ilgi alani, uygulanabilir olma ve yakin ¢evre durumlarina dikkat ettikleri tespit edilmigtir. Oran-
orant1 konusunda giinliik hayatla iligkili olma Orneklerinin se¢ilmesi; matematigin gercek hayatla
iliskilendirilmesine, matematiksel kavramlarin daha iyi anlasilmasina, 6grencilerin giidiilenmesinin
saglanmasina ve matematikle ilgili olumlu tutum gelistirmelerine yardime1 olabilir (Gainsburg, 2008).
Ozellikle dgretmenlerin derslerinde gercek hayattan orneklere siklikla yer vermeleri, dgrencilerin
ogrendikleri matematiksel kavramlar1 kendi yasamlarinda nerede ve nasil kullanacaklar1 konusunda
Ogrencilere ipuglart sunabilir. Ayrica 6gretmenlerin giinlilk hayatla iliskili 6rnekleri kullanmalari,
Ogrencilerin matematigin giinliikk hayatla iliskisini fark etmelerine ve matematigin sadece kurallar
biitiiniinden ibaret oldugu seklindeki algimin da degismesine katki saglayabilir (Sagirli, Bas, Cakmak
Giirel ve Okur, 2020). Ogretmenlerin drnek secimlerini etkileyen diger bir unsur ise dgrencinin én
bilgisine uygun olma durumudur. Ogrencinin 6n bilgisi, konu ve kavramlarin anlamli olarak
Ogrenilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Bundan dolay1 6grencilerin 6n bilgilerine uygun 6rneklerin
secilmesi, onlarin basarilari izerinde olumlu bir etkiye sahip olabilir ve siif i¢i 6gretimin etkililigini de
artirabilir. Ayrica 6grenci seviyesine gore secilen drnekler, 6grencilerin kaygi ve korkularini azaltarak
matematige kars1 6zgiivenlerini artirabilir. Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel (2015); 6grencilerin
korkularinin nedenlerinden birinin, 6§retmenlerin sinif i¢i uygulamalart oldugunu ifade etmislerdir.
Buradan hareketle 6grencinin 6n bilgisine uygun 6rneklere yer verilmesi, 6grencinin matematik dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine buna bagli olarak da matematik kaygilarinin azalmasina yardime1
olabilir. Ogretmenlerin 6rnek segimini etkileyen bir diger unsur ise kolaydan zora dogru drnek se¢imidir.
Ozellikle dersin baslangicinda; konuyu kavratmaya yonelik basit, anlagilir ve giinliik hayatla iliskili olan
orneklerin tercih edildigi gorilmiistiir. Ayn1 zamanda ders siirecinde; yeterince anlagilmayan
kavramlarin agiklanmasinda siklikla basit 6rneklere yer verildigi tespit edilmistir. Alanyazinda Bills ve
Bills (2005) bir kavramin anlasilmasinda dncelikle kavrama iligkin basit 6rneklere yer verilmesinin daha
yararlt oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin bu tiir basit 6rnekleri kullanmasinin
Ogrencilerin soyut matematiksel kavramlar: daha anlaml 6grenmelerine katk: saglayacagi sdylenebilir.

Koksal (2016), oOgrencilerin ¢ok fazla giicliik ¢ekmedikleri ve {istesinden gelebilecekleri
becerilerin 6gretilmesiyle derse baslanmasi gerektigini belirtmektedir. Ayn1 zamanda derse zor ve
karmagik Orneklerle baslanmasinin, Ogrencilerde basarisizlik duygusunu artiracagini ve diger
Ogrenmelerini de olumsuz yonde etkileyecegini ifade etmektedir. Buradan hareketle 6gretmenlerin
kolaydan zora dogru drnekleri tercih etmeleri, bu tiir olumsuzluklarin 6niine gecilmesinde 6nemli bir rol
oynayabilir.

Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin dersin farkli agsamalarinda kullandiklart 6rnek tiirleri farklilik
gosterse de giinliik hayatla iliskili olma 6rneklerini dersin her asamasinda kullandiklar1 belirlenmistir.
Ozellikle dersin baglangig asamasinda giinliik hayattan 6rneklere daha fazla yer verildigi tespit edilmistir.
Bunun yaninda mesleki kideme gore; 0-5 yil arast mesleki kideme sahip 6gretmenlerin dersin baslangic
asamasinda giinliik hayatla iliskili olma durumuyla ilgili 6rnekleri daha fazla kullandiklar1 sonucuna
ulagtlmistir. Erdem (2015), matematigin soyut yapist diisiiniildiigiinde matematigin giinlik yasamla
iligskilendirilmesi gerektigini ifade ederek matematik 6gretiminin, gergek yasamla iliskilendirilmesi ve
O6grenme ortaminin bu sekilde tasarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica bu sekilde tasarlanan bir
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ogrenme ortaminda Ogrencilerin matematigi daha kolay ve daha kalici bir sekilde 6grenmesini
saglayacagimi ifade etmektedir. Buradan hareketle dersin her asamasinda; giinliik hayatla iligkili
orneklerin kullanilmasinin, temel bilgi ve kavramlarin 6gretilmesi ve anlamlandirilmasinda faydali
olabilecegi sdylenebilir. Ogretmenlerin giinliik hayatla iliskili olma Orneklerini; dgrenci ilgisini
artirmasi, anlasilirligi kolaylastirmasi ve uygulanabilirligi artirmasi gibi nedenlerden dolay: tercih
ettikleri belirlenmistir. Tsamir, Tirosh ve Levenson (2008) orneklerin; kavramlara ait tanimlari
aciklamak, kavrama ait olmayan durumlar1 gdstermek ve kavramla ilgili genellemelere ulasilmasini
saglamak amaciyla kullanilan yapilar oldugunu belirtmislerdir. Bu c¢alismada da oOgretmenlerin
matematiksel kavramlar1 ve tanimlar agiklamak amaciyla 6rnekleri kullandiklari sonucu elde edilmistir.
Ogretmenler, bir kavram veya tanimi aciklarken daha anlasilir ve basit 6rnekleri kullandiklarini
belirtmiglerdir. Ayni zamanda dersin baglangi¢ asamasinda, kolaydan zora dogru 6rnekleri siklikla tercih
etmislerdir. Huitt (2009), 6gretimde bir iist seviyeye gegcmeden dnce bir alt seviyenin gerekliliklerinin
tam olarak saglanmasi gerektigini ifade etmektedir. Buradan hareketle 6gretmenlerin konunun ilk
asamasinda “oran” ve “orant1” kavramiyla ilgili tanimi ve kurali yansitan rneklerden yararlanirken daha
sonraki asamalarda farkli becerileri kazandirmaya yonelik 6rnekleri tercih etmeleri bu hiyerarsik yapiya
dikkat ettiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin dersin siire¢ asamasinda ise farkl1 tiir 5rnekleri tercih ettikleri belirlenmistir.

Bu agsamada; 6gretmenlerin giinliik hayatla iliskili olma ve kolaydan zora dogru 6rnekleri daha
cok tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica bu siirecte 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek basit drneklerle
birlikte Ogrenciyi diisiinmeye yoneltici Ornekleri de kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu durum
ogretmenlerin 6rnekleri kullanirken 6grenci odakli oldugunu gostermektedir (Dogan, 2021).

Dersin sonu¢ asamasinda 6gretmenlerin giinliik hayatla iligkili olma 6rnekleriyle birlikte tekrar ve
pekistirici orneklere de yer verdikleri goriilmiistiir. Bu asamada 6zellikle dersin bir 6zeti niteligini tagiyan
ve konunun tiim kazanimlarini kapsayan o6rnekleri tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
kavrami ve kurali pekistirmek amaciyla standart drneklerin de kullanildig1 tespit edilmistir. Ozelikle 0-
5 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin, deneyimli 6gretmenlere gore standart 6rneklere daha
fazla yer verdikleri belirlenmistir. Benzer bir durum Zodik ve Zaslavsky’nin (2007) ¢aligmalarinda tespit
edilmistir. Bu ¢alismalarinda 6gretmenlerin siklikla birbirine benzer 6rnekleri kullandiklar1 ve dersin
asamalarina gore uygun ornekleri belirlemekte zorlandiklar1 belirlenmistir (Zodik ve Zaslavsky, 2007).
Karakus (2017) ise 6gretmenlerin uygun ornekleri kullanmada ve agiklamalar1 yapmada, yeterli alan ve
pedagojik alan bilgisine sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla siklikla ayni tiir
orneklerin kullanilmasi; kavramlara ait olmayan durumlarin gosterilmesinde, kavramlarla ilgili istisna
durumlarin ifade edilmesinde ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde bir eksiklik olarak gdriilebilir.
Zhu ve Simon (1987), iyi planlanmig matematiksel 6rneklerin, 6grencilerin farkli beceriler edinmesinde
ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir ara¢ oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada
ise Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini gelistirecek ¢eldirici ve soyut 6rneklere nadiren yer
verildigi goriilmiistiir. Bunun yani sira bazi 6gretmenlerin, beceri temelli sorular1 kullanirken LGS ve
Uluslararast  Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) gibi smavlardaki ¢ikmis sorulardan
yararlandiklart sonucuna varilmistir. Ozellikle 2018 yilinda deisen smnav sistemi ve &gretim
programindaki birtakim degisikler; beceri temelli, 6grencileri diisiindiiren, algiy1 gelistiren ve disiplinler
arasi 0rneklerin kullanilmasina neden olmus olabilir. Ciinkii Erden (2020), LGS ile beceri temelli sorular
baglaminda, yeni bir ders isleme siirecinin ortaya ¢iktigini belirtmistir. Ayrica LGS’ nin, 6nceki sinavlara
kiyasla daha iist diizey kazanimlar1 icerdigi (Erden, 2020), sorularin tiirleri arasinda ciddi farkliliklarin
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oldugu, 6gretim ortaminin ise bu siirecten derinden etkilendigi (Dede ve Dénmez, 2020) alanyazinda
yapilan ¢aligmalarda ifade edilmistir.

Derste O0gretmenlerin kullandiklar1 6rnekleri belirlerken yararlandiklar1 kaynaklarin; yardimci
kaynaklar, z-kitap, ders kitabi, internet, EBA ve ODSGM oldugu tespit edilmistir. Ayrica bazi
ogretmenlerin kendi 6rneklerini kendilerinin olusturduklari gériilmiistiir. Bunun yani sira 6gretmenlerin
ornek se¢iminde sadece bir kaynaga baglh kalmadiklari, birkag farkli kaynaktan yararlandiklari tespit
edilmistir. Ornegin; ders kitab1 ve yardime1 kaynak kullanan 6gretmenlerin, aynm zamanda bilgi iletisim
teknolojilerinden (EBA, Ogretim amacgh web siteleri ve etkilesimli tahta uygulamalar1 gibi) de
yararlandiklar1 belirlenmistir. Giiniimiizde 6gretim teknolojisinin kullanimi giderek artmasina ragmen
ders kitaplar ve yardimei kaynaklar, halen en 6nemli materyal olarak goriilmektedir (Nakiboglu, 2009).
Bu calismada da o6zellikle mesleki kidemi yiiksek olan 6gretmenlerin, derste kullandiklar1 6rnekleri
belirlerken EBA ve internet gibi araglar kullanmak yerine ders kitaplari ve kaynak kitaplar1 kullandiklar
tespit edilmistir.

Bu arastirmada Ogretmenlerin bir matematiksel tamim ve kurali agiklamak amaciyla, gilinliik
hayatla iligskili olan ornekleri siklikla kullandiklart goériilmistir. PISA, LGS, Third International
Mathematics and Science Study (TIMMS) gibi ulusal ve uluslararas: sinavlarda 6grencilerin farklh
diisiinme becerilerini gelistirecek sorulara yer verilmektedir. Bu baglamda &gretmenlere derslerinde
Ogrencilerin bu tlir becerilerini gelistirecek Orneklere yer vermesi Onerilebilir. Bununla birlikte
ogretmenlerin 6rnek seciminde yeterli deneyime sahip olmamasi, 6rnekleri siklikla belli kaynaklardan
temin etmesi ve Orneklerin tiirleri hakkinda yeterli bilgilerinin bulunmamasindan dolay1 onlarin bu
konularda hem hizmet Oncesi hem de hizmet i¢i egitimlerle bilgilendirilmeleri gerekmektedir.
Ogretmenler, simif ortaminda drnekleri secerken ders kitabi ve z- kitaplar gibi kaynaklardan siklikla
yararlandiklar1 tespit edilmistir. Buradan hareketle 6gretmenlerin 6rnek tercihlerini zenginlestirmek
amaciyla EBA ve internet gibi farkli platformlarin sayisinin artirilmasina yonelik faaliyetler
tasarlanabilir. Son olarak bu arastirma, ortaokulda gorev yapan dgretmenlerle yiiriitiilmiistiir. Buradan
hareketle gelecekte yapilacak arastirmalarda, lisede gorev yapan matematik Ogretmenlerinin drnek
secimleri ve kullanimlar1 incelenebilir.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyam

Yazarlarin ¢alismada katki oranlari esittir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Calismada herhangi bir destek alinmamistir. Tesekkiir edilecek kurum veya kisi yoktur.

Cikar Catismas1 Beyam

Calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

The purpose of the applications made by the teachers in the classroom environment is to facilitate
the learning of the students. There are many factors that teachers should consider in an environment that
will facilitate students' learning (Saglam Kaya, 2019). These factors can be classified as; The physical
environment of the classroom, materials used, activities, explanation and examples. Examples, which
are one of these factors, are known to be effective in generalizing students' abstract concepts and
explaining and concretizing procedures (Zaslavsky, 2010). Lesson environments that are not enriched
with the right examples cause students to have problems in developing strong mathematical
understandings. On the other hand, the examples used by teachers can facilitate learning, but when used
incorrectly, they may cause students to not understand exactly or misunderstand the concepts. In the
literature (Alkan, 2016; Chick, 2009; Gokkurt & Soylu, 2016; Ubuz & Gokbulut, 2013) there are studies
examining the correct example creation and determination and the types of examples used by teachers.
In these studies, it has been determined that teachers generally prefer prototype examples in their lessons,
they have difficulty in determining examples suitable for the concept and they mostly choose examples
from textbooks. In mathematics education, determining the opinions of the teachers about the examples
they use in the lessons and examining what criteria they consider when choosing the examples can
provide clues to overcome these difficulties. It is particularly important to determine the examples that
mathematics teachers prefer about the concepts they have difficulty in teaching and the sources from
which they take these examples. The examples, which are one of the important tools in the learning
environment, and the identification of the sources of these examples will provide clues to the causes of
these difficulties faced by teachers and students and to eliminate these reasons. For this reason, it is
important to know the sample preferences of the teachers and the characteristics of the examples they
use for the subject of ratio and proportion, which is difficult to learn and teach for both students and
teachers. In this context, the aim of this study is to examine the opinions of elamentary school
mathematics teachers about the factors affecting their sample preferences on ratio and proportion, the
sources they provide for examples, and the examples they use at different stages of their lessons.

In this study, survey method was used. The survey method is called studies in which data are
collected in order to determine certain characteristics of a group (Biiyiikoztiirk et al., 2008). The study
group of the research was determined by convenience sampling method, which is one of the non-random
sampling methods. The reason for choosing the convenience sampling method; It allows easy application
in terms of time, money and workforce. (Yildirim and Simsek, 2008). The research was carried out with
97 mathematics teachers working in elamentary schools in Sivas city center and its districts. The data
collection tools in the research are the opinion questionnaire developed by the researchers and consisting
of open-ended questions and semi-structured interviews. In the research, the data obtained from the
questionnaire and semi-structured interview on ratio and proportion were analyzed within the scope of
the categories created according to the research problems. The answers given by the teachers for each
category were gathered under certain themes and expressed with frequencies and percentages. As a result
of the research, it was seen that the most important factor affecting the sample selection of the teachers
was the samples related to daily life and appropriate to the students' prior knowledge. It has been
determined that while determining the examples, the teachers included examples related to the daily life
in the immediate environment of the student, which attracted the attention and interest of the student. As
a result of the research, it was concluded that most of the teachers used examples related to daily life at
different stages of the course. However, it was determined that especially at the beginning of the lesson,
the majority of the teachers included examples related to daily life, while towards the end of the lesson,
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it was seen that they included less examples from daily life. While it was determined that all of the
teachers with professional experience between 0-5 years used examples related to daily life when starting
the lesson, it was found that there was no significant difference according to professional seniority. As a
result of the research, it was seen that the majority of the teachers benefited from more than one source
rather than being dependent on only one source. For example, teachers who use textbooks and
supplementary resources stated that they also use applications such as EBA and Interactive, and they do
not depend on only one resource. On the other hand, it has been determined that teachers who use
textbooks need auxiliary resources and smart board applications.
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