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Abstract

In this study, it was aimed to determine the attitudes and beliefs of the 1" and
4 grade mathematics teacher candidates towards the teaching profession and
the use of the history of mathematics in education. The research is a correlational
research, which is one of the quantitative research methods. The study was
conducted with 106 pre-service teachers studying in the first and fourth grades
in the primary school mathematics teaching department of the education faculty
of a state university in the Central Anatolia region. The data of the research were
obtained with the Attitude and Belief Scale Regarding the Use of the History of
Mathematics in Mathematics Education (MTETI) developed by Alpaslan (2011),
and the Attitude Scale towards Teaching Profession (OMYT) developed by
Kahramanodglu, Yokus, Ciiciik, Vural, and Siraz (2018). General analyzes of MTETI
and OMYT were performed using mean and standard deviation values. Factorial
ANOVA analysis for Independent Samples and Independent Sample t-Test
analysis were performed to determine whether the MTET and OMYT scores of
pre-service mathematics teachers differed significantly according to the
variables. The relationship between pre-service teachers' MTET| and OMYT scores
was interpreted with Pearson Product-Moment Correlation. The attitudes and
beliefs of prospective teachers towards using the history of mathematics in their
lessons and their attitudes towards the teaching profession are high and positive.
In addition, it is statistically significant that female teacher candidates’ attitudes
and beliefs towards using the history of mathematics in their lessons and their
attitudes towards the teaching profession are higher than male teacher
candidates.
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Extended Abstract

Problem: Considering the studies on the relationship between history and mathematics education since
the 1960s, studies have been continuing to ensure the integration of history and mathematics education
for students at all levels (Furinghetti, 2004). Making use of history in teaching mathematics can make it
easier for teachers to understand the difficulties of students. It is known that using history in mathematics
education has an effect on increasing students' affective and cognitive understanding. Parallel to the
historical development of the subject, its development in the human mind also takes place in a similar
way. Throughout the history of mathematics, there have been obstacles, depressions and difficulties that
concepts have undergone. Knowing these difficulties and how they were overcome can give the teacher
an idea of the possible difficulties the student will go through. Because the difficulties faced by
mathematicians in the history of mathematics are very similar to those faced by students in the
classroom. Students who see that mathematics is the product of human effort can increase their
motivation to learn mathematics.

The behavior of individuals towards various objects, situations or ideas is greatly affected by their
attitudes (Tavsancil & Keser, 2002). Therefore, teachers' attitudes towards their profession will also affect
their teaching. The teacher's attitude towards teaching mathematics is explained by liking the lesson,
feeling positive emotions or self-confidence (Ernest, 1989). In this sense, the attitudes of prospective
teachers, who are the teachers of the future, towards the profession are also very important. It is also
stated that the low attitude level of pre-service mathematics teachers will affect the mathematics they
will learn, limit their future teaching, negatively affect the mathematics achievement of their students,
and thus enable them to develop negative attitudes towards the lesson (Battista, 1986).

The teacher's use of history in mathematics education mainly serves two purposes. The first of
these can be stated as the integration of history into mathematics teaching as a teaching method, and
the other as providing the teacher's own development. The first of these contributes to the development
of the student both emotionally and cognitively. At the same time, teaching by being aware of the fact
that mathematics is still developing since the first mathematics studies were carried out in history will
make the teacher feel better both emotionally and in terms of knowledge. This will naturally affect his
teaching. In this study, it was aimed to determine the attitudes and beliefs of 1st and 4th grade
mathematics teacher candidates towards the profession and towards using historical mathematics in
education.

Method: The research is a correlational research, which is one of the quantitative research methods. In
this research, 106 students studying in the primary school mathematics teaching department of the
education faculty of a state university in the Central Anatolia region were studied. The data of this
research were obtained with the Attitudes and Beliefs Questionnaire Towards the Use of the History of
Mathematics in Mathematics Education (MTETI) developed by Alpaslan (2011), and the Attitudes towards
Teaching Profession Scale (OMYT) developed by Kahramanoglu, Yokus, Ciiciik, Vural and Siraz (2018).
The MTETI scale is 5-point Likert-type and consists of 35 items. The Cronbach alpha internal consistency
coefficient of the scale, which has a 3-factor structure, was found to be 0.90. In this study, the Cronbach
alpha internal consistency coefficient was calculated as 0.93. OMYT is a 5-point Likert scale consisting of
12 items and single factor structure. The Cronbach's alpha internal consistency coefficient of the scale
was 0.76. In this study, the Cronbach alpha internal consistency coefficient obtained from the scale was
calculated as 0.89.

The general analysis of MTETI and OMYT were made using the mean and standard deviation
values. Factorial ANOVA analysis for Independent Samples was used to determine whether the MTETI
and OMYT scores of pre-service mathematics teachers differed significantly according to gender and
grade level, and Independent Sample T-Test analysis was used to determine whether they differed
according to whether mathematics history was included in their pre-undergraduate education courses.

Since the subgroups were normally distributed in the determination of the relationship between
pre-service teachers' MTETI and OMYT scores, and both variables had data in the interval scale, they
were analyzed according to Pearson Product Moments Correlation to investigate the relationship
between these variables.
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Findings: The attitudes and beliefs of prospective teachers towards using the history of mathematics in
their lessons are high and positive. It is statistically significant that the average of female teacher
candidates' scores is higher than the average of male teacher candidates' attitude scores. It is also seen
that the MTETI scores of the teacher candidates do not differ significantly according to the grade level.
Teacher candidates' MTETI scores differ significantly depending on whether or not the history of
mathematics is mentioned in their undergraduate education. In this context, the mean of the MTETI
score of the group whose history of mathematics is mentioned in their pre-undergraduate education is
significantly higher than the mean of the group that is not mentioned.

It can be said that the attitudes of teacher candidates towards the teaching profession are high
and positive. It is statistically significant that the mean of female teacher candidates' attitude points is
higher than the average of male teacher candidates' attitude points. It is also seen that the OMYT scores
of the teacher candidates do not change significantly according to the grade level and whether or not
the history of mathematics is mentioned in their undergraduate education. In addition, since there is a
significance value calculated for the Pearson correlation coefficient between MTETi and OMYT scores, it
can be said that the relationship between MTETi and OMYT is moderate and significant.

SuggestionsThe necessity of using activities from the history of mathematics in education is a common
thought among mathematics teachers and candidates (Baki and Buttiner, 2010; Baki and Yildiz, 2010;
Yenilmez, 2011). Pre-service teachers think that having knowledge about the development process of
mathematical concepts will increase the general culture specific to the field, and this will make their
teaching more effective. They also state that the integration of history into education should be used in
the teaching environment in order to keep students' motivation alive and to ensure their interest in the
lesson. In addition, pre-service teachers who realized the evolutionary structure of mathematics also
stated that their admiration for mathematics increased (Baki and Buttner, 2010; Baki and Yildiz, 2010;
Gondlates, 2004; Sullivan, 2000; Yenilmez, 2011).

In this respect, the findings of the study show parallelism with some studies in the literature
showing that pre-service mathematics teachers have a positive view of using the history of mathematics
in mathematics teaching and that it will increase motivation in mathematics classes. Butiner (2018) and
Genckaya (2018) stated that teachers find themselves inadequate in using the history of mathematics in
their lessons. In addition, they stated that they did not use the history of mathematics in their classes
due to lack of time, the inconsistency of the exams and the history of mathematics.

Then, when the results of this study and the results of the studies in the literature are evaluated
together, it can be interpreted that the attitudes and beliefs of the prospective teachers towards using
history in mathematics education are at a positive level, but the teachers feel inadequate in this regard.
In that case, by organizing in-service seminars, it can be ensured that teachers' knowledge on this subject
is increased and thus they see themselves as competent.

In addition, it was observed that the attitudes of teacher candidates towards the profession did
not change according to the grade level. In that case, it can be said that being in the first or fourth grade
is not an important variable in students' attitudes towards the profession. Although these students
started the faculty with enthusiasm, it is expected that there will be a significant increase in their attitudes
towards the profession as a result of the undergraduate education they received. When both the results
of this study and the results of the studies in the literature are evaluated together, it can be suggested
that the reasons for the lack of a change in the attitudes of pre-service teachers towards the profession
should be investigated in more detail, supported by studies that will be designed qualitatively.

According to the results of the study, it can be said that there is a moderate relationship between
prospective teachers' attitudes and beliefs about using history in mathematics education and their
attitudes towards the profession. One interpretation of this result may be that attitudes and beliefs
regarding the use of history in mathematics education increase pre-service teachers' attitudes towards
the profession. Teachers who include the history of mathematics in order to be an effective teacher and
attach importance to having a strong mathematics background are likely to understand the key role
played by the history of mathematics in developing deep and comprehensive content knowledge. It is
stated that teachers who include history in mathematics education agree that a strong mathematics
background helps them to be effective teachers (Horton, 2011). Therefore, the integration of history into
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mathematics education can be effective in increasing the attitude towards the profession as it will
support teachers' content knowledge and thus their professional development.

Another interpretation of this result may be that the attitude towards the profession may increase
the attitudes and beliefs about using history in mathematics education. The behavior of the person
towards various situations and ideas shapes the attitude towards that situation (Tavsancil & Keser, 2002).
From this, it can be concluded that the attitudes towards their profession will shape the teaching of the
teachers. It is stated that the low level of attitudes of pre-service mathematics teachers will limit the
teaching they will do in the future and will enable their students to develop a negative attitude towards
the lesson (Battista, 1986). In that case, the high attitude of the pre-service teachers means that they will
enjoy their profession and will use different methods-techniques to enrich their teaching. Using different
methods by enriching the course in order to make their teaching more clear and understandable will
motivate their students and make them eager towards the course (Clark, 2012). Using the history of
mathematics in the classroom can make learning mathematics a more dynamic experience. This, in turn,
supports learning and leads to deep understanding. Thus, it can positively support the professional
development of the teacher who discovers the developmental structure of mathematics with the
integration of history into education.
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Egitiminde Kullandmaswa Yénelik Tutum ve inamglar. ile Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutumlarunn incelenmesi
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Ozet

Bu ¢alismada 1. ve 4. sinif matematik 6gretmeni adaylarinin égretmenlik meslegine
ybnelik tutumlart ve matematik tarihinin egitimde kullanimina yénelik tutum ve
inaniglarinin belirlenmesi amaclanmustir. Arastirma nicel arastirma yéntemlerinden
biri olan korelasyonel bir arastrmadir. ic Anadolu bélgesinde bir devlet
Universitesinin egitim fakiiltesinin ilkégretim matematik 6gretmenligi béliimiinde
birinci ve dérdiincii siniflarda dgrenim gdren 106 dgretmen adayt ile calisimustur.
Arastirmanin verileri Alpaslan (2011) tarafindan gelistirilen Matematik Tarihinin
Matematik Egitiminde Kullanumina lliskin Tutum ve Inang Olcegi (MTETI) ve
Kahramanoglu, Yokus, Ciiciik, Vural ve Siraz (2018) tarafindan gelistirilen
Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olcegi (OMYT) ile elde edilmistir. MTETI ve
OMYT'nin genel analizleri ortalama ve standart sapma dederleri kullanilarak
yapmustir.  Matematik Sgretmen adaylarinin  MTETI ve OMYT puanlarinin
degiskenlere gére anlamli farklilik gésterip gbstermedigini belirlemek icin Bagimsiz
Orneklemler icin Faktériyel ANOVA analizi ve Bagimsiz Orneklem t-Testi analizi
yapumustir. Ogretmen adaylariin MTETI ve OMYT puanlart arasindaki iliski ise
Pearson Momentler Carpimt Korelasyonu ile yorumlanmustir. Ogretmen adaylarinin
matematik tarihini derslerinde kullanmaya yénelik tutum ve inanslart ile
6gretmenlik meslegine ydnelik tutumlar yiiksek ve olumludur. Ayrica kadin
6gretmen adaylarinin matematik tarihini derslerinde kullanmaya yénelik tutum ve
inanislart ile  dgretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin erkek Ggretmen
adaylarindan yiiksek olmas istatistiksel olarak anlamlidur.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, Matematik tarihi, Matematik égretmen
adaylari, Ogretmenlik meslegi
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GIRiS

Matematik, dort bin yili askin bir stiredir devam eden insan cabasinin bir Grintdir (Man-Keung, 2000).
Kitaplarda sunuldugu gibi birbiri ardina gelen konularin siralanisinin aksine gelisimi daha engebelidir.
Matematik "bitmis bir Griin” degil, “yapim asamasinda” olan, insanligin kilttirel mirasinin bir parcasidir
(Gulikers & Blom, 2001). Tarihin matematik egitimiyle birlestirilmesi 19. ylizyillin ikinci yarisina denk
gelmektedir. De Morgan, Poincare ve Klein gibi matematikgilerin bu konuyla ilgili olan tarihgilerle birlikte
matematik tarihinin, egitiminde kullanilabilecegini fark etmeleriyle birlikte bu alana gdsterilen ilgi artarak
devam etmistir (Clark, Kjeldsen, Schorcht, Tzanakis, & Wang, 2016). 1960’lardan beri tarih ve matematik
egitimi arasindaki iliskiye yonelik calismalar dikkate alinarak her seviyedeki 6grenci icin tarih ve
matematik egitimi entegrasyonu saglanmasina yonelik calismalar sliregelmektedir (Furinghetti, 2004).
Matematik genellikle timdengelimli bir diizen icinde 6gretilmektedir. Ancak matematigin timdengelimli
yapisinin en bastan beri bu sekilde oldugunu soylemek imkansizdir. Zira bu bilgiler ilk kullanildiklari
zamandan ginumuzde kullanildiklari hale gelene kadar surekli degismistir ve bundan sonra da
degismeye devam edecektir. Matematiksel bilgilerin aksiyomatik yapisi ancak matematigin olgunlasmasi
ile gerceklesmistir. O halde 6gretiminde de bu mantiksal bitlinligin ve aposteriori yapisinin verilmesi
gerekmektedir (Tzanakis & Arcavi, 2000).

Matematigin Ogretilmesinde tarihnten faydalanmak, ogrencilerin zorlandiklari noktalarin
anlasilmasinda 6gretmenlerin isini kolaylastirabilir (Tzanakis & Arcavi, 2000). Tarihi matematik egitiminde
kullanmanin 6grencinin duyussal ve bilissel anlamalarini artirmada etkisinin oldugu bilinmektedir.
Bununla birlikte herhangi bir matematik kavraminin tarihi gelisimi, grencinin su anda o kavram hakkinda
zorlandi§i noktalara isik tutabilir (Fauvel, 1991). Matematikte bazi konularin 6grenilmesi, konunun
gecmisine paralel bir yol izlemektedir (Fried, 2001). Yani konunun tarihsel gelisimine paralel olarak insan
zihninde gelisimi de benzer sekilde gerceklesmektedir. Matematik tarihi boyunca kavramlarin gecirdigi
engeller, bunalimlar, zorluklar olmustur. Bu zorluklarin ve nasil Ustesinden gelindiginin bilinmesi,
ogretmene ogrencinin karsilasabilecekleri muhtemel zorluklar hakkinda fikir verebilir. Zira matematik
tarihinde matematikgilerin karsilastiklari zorluklar ile sinifta 6grencinin karsilastiklari zorluklar oldukga
benzerdir. Matematigin insan cabasinin GrinG oldugunu goéren 6grencinin, matematik 6grenme
motivasyonu artabilir. Ayrica kavramlarin donemler boyunca nasil degistigini gdrmesi, 6grencinin daha
derin matematiksel anlayisina sahip olmasini saglayabilir (Fauvel, 1991). Ogrencilerin de matematigin bu
yonini gorerek 6grenmeleri, 6gretim ortaminda pek ¢ok amaca hizmet edebilir. Matematigin sosyo-
kiltlrel bir stire¢ olarak dogasini yansitmak, matematigin insan Griini olarak anlasilmasina hizmet
etmektedir (Furinghetti, 2004).

Matematik tarihi icerdigi sorularla, problemlerle, aciklamalarla 6grencinin ilgisini cekebilecek,
merak etmesini saglayacak bir potansiyele sahiptir. Bu nedenle tarihsel icerigin egitim ortaminda
kullanilmasi 6grencinin ilgisini cekmesi yaninda 6gretim programlarinin gelistiriimesinde kullanilabilir
(Tzanakis & Arcavi, 2000). Matematik tarihinin sundugu sasirtici rnekler, farkli bir bakis acisina sahip
konular ve problemlerin kokenlerine bir bakis, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir ve motive edebilir. Boylece
sinifta daha olumlu bir hava olusur ve matematik dersleri daha az korkutucu, daha zevkli ve heyecanli
hale gelebilir (Gulikers&Blom, 2001). Ayrica matematikgilerin eserlerini incelemek, onlarin ¢6zim yollari
hakkinda fikir sahibi olmak 6grencilerin de problem ¢6zmede farkli ¢6ziim yollari gelistirmelerini
saglayabilir (Karakus, 2009). Matematik tarihi bu sayede 6gretime cesitlilik katar ve 6grencilerin
matematik korkusunu azaltabilir. Matematigin toplumdaki yeri hakkinda bir fikir verdigi de iddia edilebilir
(Fried, 2001). Bu haliyle matematigin canh ve dinamik yapisi da kavranir.

Matematik egitiminde slirece rehberlik edecek ve 6grencilerin kendi bilgilerini olusturmasini
saglayacak kisi 6gretmendir. O halde 6grencilerin matematigi anlamalari, basarili olmalari, derse karsi
olumlu duygular gelistirmelerinde 6gretmene blylk rol dismektedir (Dursun ve Dede, 2004).
Ogretmenin matematik anlayisi ve bilgisine olan giiveni, siiphesiz, égrencilerin matematik bilgilerini
yapilandirmalarina yardimci olmadaki etkinligini belirlemektedir (Horton, 2011). Bu noktada matematik
ogretmeninin derse karsi tutumu oldukca dnemlidir. CUnkU 6grencilerinin derse karsi tutumu buytk
oranda égretmenin tutumundan etkilenmektedir. Ogretmenin tutumu hem &grencinin derse karsi
olumlu tutum gelistirmesini hem de 6grencinin olumsuz tutumunu olumlu ydnde degistirmesini
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saglayabilir (Tavsancil ve Keser, 2002). Agiktir ki ancak olumlu tutuma sahip bir 6gretmen 6grencisinin
de olumlu tutum gelistirmesine yardimci olabilir (Karaca, 2006).

Tutum, bireyin ¢evresindeki bir nesneye, toplumsal konu, obje ya da olaya karsi deneyim, bilgi ve
duyguya dayanarak ortaya cikan bir tepki on egilimidir. Bu tepkiler zihinsel, duygusal ve davranissal
olarak ortaya cikmaktadir (inceoglu, 2004). Bireylerin cesitli objelere, durumlara ya da fikirlere karsi
davranisi buylk o6lgide tutumlarindan etkilenmektedir (Tavsancil ve Keser, 2002). Dolayisiyla
dgretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlar da yapacaklari dgretimi etkileyecektir. Ogretmenin
matematik 6gretmeye iliskin tutumu dersi sevmesi, olumlu duygular hissetmesi ya da kendine glven
duymasi ile aciklanmaktadir (Ernest, 1989). Bu anlamda gelecedin 6gretmenleri olan 6gretmen
adaylarinin meslege yonelik tutumlari da oldukca 6nemlidir. Matematik 6gretmeni adaylarinin sahip
oldugu duslk tutum seviyesinin, 6grenecekleri matematigi etkileyerek gelecekte yapacaklari 6gretimi
kisitlayacagi, 6grencilerinin matematik basarisini olumsuz etkileyecegi ve dolayisiyla derse karsi olumsuz
tutum gelistirmelerini saglayacagi da belirtiimektedir (Battista, 1986). O halde 6grencilerine muhtemel
etkileri nedeniyle, 6gretmen adaylarinin tutumlarinin yiksek olmasi dnemli gériilmektedir.

Ogretmenlik bir meslektir (Toprakc, 2009) ve 6gretmenlik meslegine ydnelik tutumlar,
ogretmenlerin lisans egitimi ya da lisans sonrasi formasyon silirecinde aldiklari alan ve alan egitimi
dersleri ile sekillenmektedir. Bu nedenle 6gretmen egitimi programlarinin genel kultir, alan bilgisi ve
meslek bilgisine yénelik dersleri dengeli bicimde icermesi dnemlidir (Polat, Eyceyurt Tiirk ve Altayli Ozg(il,
2020). Universite egitimi sirasinda etkili ve yeterli diizeyde alacaklari derslerin, 6gretmenin niteligi
Uzerinde etkili olacagi soylenebilir (Blyiukgoz Kavas ve Bugay, 2009). Dizeyine bagl olarak egitimin
tutumlar Gzerindeki etkisi oldukga glclidir (Morgan, 1989'den akt. Tavsancil ve Keser, 2002). O halde
ogretmen adaylarinin lisans egitimi stirecinde aldiklari alan ve alan egitimi derslerinin, tutumlarini
etkiledigi soylenebilir (Sahin Taskin ve Hacidmeroglu, 2010). Aldigi matematik tarihi dersi ile
matematiksel bilginin evrimsel yoninin farkinda olmak, bir 6gretmeni daha sabirli, daha az dogmatik,
daha insancil ve daha az bilgi¢ yapabilir. Béylece 6gretmeni daha disiinceli olmaya, 6grenmeye ve
ogretmeye daha istekli olmaya tesvik edecektir (Man-Keung, 2000). Bu da 6gretmenin isinden zevk
almasina neden olmaktadir. Matematigin ¢ok boyutlu ihtisamina ve diger kiltlrel ¢abalarla iliskisine
tanik olmak duyussal anlamda daha iyi hissettirecektir (Man-Keung, 2000). Ogretiminde matematik
tarihine yer veren 6gretmenlerin matematige ilgi duyduklari, matematigin faydalarini gérdikleri ve gtcli
bir matematik altyapisinin etkili bir 6gretmen olmalarina yardimci oldugu konusunda hemfikir olduklari
belirtiimektedir (Horton, 2011). Matematik tarihinin, 6gretime entegrasyonunun égretmenlerin hem alan
bilgisi hem de 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerilerinin gelisimine katki saglayacagi soylenebilir (Bas,
2019; Horton, 2011).

Alanyazinda 6gretmen adaylarinin ve d6gretmenlerin matematik tarihini derslerinde kullanmaya
yonelik goruslerini, tutumlarini, inanislarini inceleyen calismalar bulunmaktadir. Glrsoy (2010) 6gretmen
adaylari ile ylrittigu calismasinda matematik tarihinin, 6gretime entegre edilmesinin amaglari ile ilgili
genel olarak dgrencinin dikkatini cekme, 6gretimin icerigini zenginlestirme ve matematigin dogasinin
anlatiimasi olarak ifade etmislerdir. Bu anlamda matematik 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinde
aldiklari Matematik Tarihi dersi matematik tarihinin, 6gretiminde kullanilmasina yonelik inanis ve
tutumlarini olumlu olarak etkiledigi belirtiimektedir. Benzer sekilde Aydogdu ve Yiksel (2013) 6gretmen
adaylarinin matematik tarihinin, 6gretiminde kullaniimasina iliskin tutumlarinin belirlenmesi amaciyla
veri toplama araci olarak kullandigi dlcekte alt boyutlardan matematik tarihine ilgi duyma ve matematik
tarihinin 6gretim slrecinde kullanimi boyutlarinda kadin 6gretmen adaylari lehine anlamh farkhhk
bulmustur. Genel olarak 6gretmen adaylari matematik tarihinin, 6gretiminde kullanilmasina yonelik
olumlu tutumlara sahiptirler (Aydin 2018; Genc ve Karatas, 2018). Ogretmen adaylarina matematiksel
kural ve formillerin nasil Uretildiginin ve gelistirildiginin yani matematiksel disiinmenin gelisiminin
gosterilmesinin onlarin matematik 6gretiminde alternatif bir yol olarak kullanabileceklerini vurgulamistir
(Geng ve Karatas, 2018). Genckaya (2018) matematik 6gretmenlerinin matematik tarihine iliskin genel bir
farkindaligi olmakla birlikte derslerinde tarihe ¢ok yer vermediklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
ogrenme-6gretme slirecinde matematik tarihinin kullanilmasinin  hem &grencinin  matematiksel
distincenin gelisimini goérmesi acisindan hem o6gretmenin prestij kazanma, 6grenci iletisiminde
glclenme ve duyussal agidan doyum saglama gibi nedenlerden gerekli ve 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Buttner (2018) matematik 6gretmenlerinin cogunun derslerinde tarihi kullanmadiklarini
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ve bu konuda kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin matematik
tarihi bilgileri de dustk seviyededir. Derslerinde tarihi kullanmama nedenlerinin ise zaman yetersizligi,
tarihe uygun olmayan sinav gercedi oldugunu belirtmislerdir. Kullanan 6gretmenler ise dersin giris
asamasinda matematikcilerin hayatlarindan ve matematige katkilarindan bahsederek kisa sireligine
kullandiklarini ifade etmislerdir. Calismanin sonuglari, 6gretmenlerin matematik tarihini kullanma ve
siniflarina entegre etme konusunda bilgi sahibi olmalari gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogretmenin tarihi matematik egitiminde kullanmasi baslica olarak iki amaca hizmet etmektedir.
Bunlardan ilki bir 6gretim yontemi olarak tarihin matematik 6gretimine entegrasyonu, digeri ise
ogretmenin kendi gelisiminin saglanmasi olarak belirtilebilir. Bunlardan ilki 6grencinin hem duyussal
hem de bilissel olarak gelisimine katki saglamaktadir. Ayni zamanda tarihte ilk matematik calismalarinin
ylrutilmesinden bu yana matematigin halen gelismekte oldugunun farkinda olarak 6gretim yapmak,
o0gretmenin hem duyussal olarak hem de sahip oldugu bilgi birikimi bakimindan kendini daha iyi
hissetmesini saglayacaktir. Bu da dogal olarak yapacagi 6gretimi etkileyecektir. Bu calismada 1. sinif ve
4. sinif matematik 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin ve tarihi matematik egitimde
kullanmaya yonelik tutum ve inanislarinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit
aranmistir;

1. Ogretmen adaylarinin matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasina yénelik
tutum ve inaniglari ne diizeydedir?

a. Ogretmen adaylarinin matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasina yénelik
tutum ve inanis puanlari ile cinsiyetleri ve sinif dlizeyleri arasindaki fark istatistiksel
olarak manidar midir?

b. Ogretmen adaylarinin matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasina yénelik
tutum ve inanis puanlari ile 6grenim yasamlarinda matematik derslerinde matematik
tarihinden bahsedilip bahsedilmemesi arasindaki fark istatistiksel olarak manidar midir?

2. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yénelik tutumlari ne diizeydedir?

a. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ile cinsiyetleri ve sinif
dizeyleri arasindaki fark istatistiksel olarak manidar midir?

b. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yénelik tutumlari ile 6§renim
yasamlarinda matematik derslerinde matematik tarihinden bahsedilip bahsedilmemesi
arasindaki fark istatistiksel olarak manidar midir?

3. Ogretmen adaylarinin matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasina yénelik
tutum ve inanislari ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda anlaml bir iliski var
midir?

YONTEM

Arastirmanin modeli

Bu calismada 6gretmen adaylarinin matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasina
yonelik tutum ve inanislan ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar arasindaki iliskinin baz
degiskenlere gore incelenmesi amaclanmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma nicel arastirma yontemlerinden olan
korelasyonel bir calismadir. Korelasyonel arastirmalar, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkinin
betimlenmesi amaciyla yiritilmektedir (Tanriégen, 2009).

Evren ve orneklem

Bu arastirmada i¢c Anadolu bélgesinde bir devlet Universitesinin egitim fakdltesinin ilkégretim
matematik 6gretmenligi boliminde 1. ve 4. siniflarda 6grenim géren 6gretmen adaylari ile calisiimistir.
Orneklemin belirlenmesinde sistematik rastgele érnekleme teknigi kullanilmistir. Sistematik rastgele
ornekleme tekniginde oncelikle calisilacak gruba karar verilir ve sonrasinda belirlenen degiskenlere
gore katilimcilar rastgele segilir (Metin, 2014). Calisma kapsaminda belirlenen 6grencilerin matematik
tarihi dersini almis olmalari gerekmektedir. Bilindigi gibi 2018-2019 6gretim yilinda ilkdgretim matematik
ogretmenligi lisans programinda meydana gelen degisiklikten dolayi 6grenciler matematik tarihi dersini
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1. sinifta almaktadirlar. Eski programa gore giris yapan 6grenciler ise ayni dersi 4. sinifta almaktadirlar.
Her iki sinif diizeyinde de icerigi benzer olan matematik tarihi dersi ayni 6gretim Uyesi tarafindan benzer
sekilde ylrutulmustar.

Cizelge 1: Calisma grubuna ait bilgiler

Cinsiyet
Sinif Kadin Erkek Toplam
1.5inif 48 16 64
4.Sinif 34 8 42
Toplam 82 24 106

Cizelge 1'de gorlldigu gibi arastirmanin ¢alisma grubunu 64 birinci sinif dgrencisi, 42 dordiinci
sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 82'si kadin, 24'U ise erkek 6grenci olmak lzere ¢alisma
kapsaminda 106 6grenci ile calisiimstir.

Veri toplama araclarn

Ogrencilerin bilgilerinin yer aldigi kisisel bilgi formu cinsiyet, sinif diizeyi, lisans éncesi 6grenim
yasamlarinda derslerinde matematik tarihinden bahsedilip bahsedilmedigi bilgilerinden olusmaktadir.

Bu arastirmanin verileri Alpaslan (2011) tarafindan gelistirilen Matematik Tarihinin Matematik
Egitiminde Kullanilmasina Yénelik Tutum ve inanislar Anketi (MTETI) ile Kahramanoglu, Yokus, Ciiciik,
Vural ve Siraz (2018) tarafindan gelistirilen Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olcegi (OMYT) ile elde
edilmistir. MTETI 6lcegi 5'li likert tipinde ve 35 maddeden olugsmaktadir. 3 faktérli bir yapi gdsteren
Olcedin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi 0.90 bulunmustur. Bu calismada ise Cronbach alfa ig tutarlk
katsayisi 0.93 olarak hesaplanmistir.

Kahramanoglu vd. (2018) tarafindan gelistirilen Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olcegi
(OMYT) ise tek faktorli bir yapidadir. 5'li likert seklindeki 6lcek, 12 maddeden olusmaktadir. Olcegin
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi 0.76 bulunmustur. Bu calismada ise dlcekten elde edilen Cronbach alfa
i¢ tutarlik katsayisi 0.89 olarak hesaplanmistir.

Verilerin analizi

Matematik Tarihinin Matematik Egitiminde Kullanilmasina Yénelik Tutum ve inanislar ile
Ogretmenlik meslegine yénelik Tutum Olceginin genel analizi ortalama ve standart sapma degerleri
kullanilarak yapilmistir.

Matematik &gretmeni adaylarinin MTETi ve OMYT puanlarinin cinsiyet ve sinif diizeyine gore
anlamli olarak farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesinde Bagimsiz Orneklemler igin Faktéryel ANOVA
analizi, lisans oncesi Ogretimlerinde derslerinde matematik tarihine yer verilip verilmedigine gore
farklilasip  farklilasmadiginin  belirlenmesinde Bagimsiz  Orneklem t-Testi analizi  kullaniimistir.
Varyanslarin homojen olmasi gerekliligi varsayimi Levene Testi ile tespit edilmistir. Levene testi sonucuna
gore varyansin homojen dagildigi sdylenebilir (p> 0.05). Parametrik olan bu testlerin yapilabilmesi icin
oncelikle veri setinin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi icin normallik testi
yapilmistir. Yapilan Kolmogorov-Smirnov testi her alt grup icin anlamlilik seviyesi 0.05'den buyik oldugu
icin her alt grubun normal dagildigi sdylenebilir. Ayrica basiklk ve carpiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5
arasinda olmasi da dagilimin normal oldugu seklinde yorumlanmaktadir.

Ogretmen adaylarinin MTETI ile OMYT puanlar arasindaki iliskinin belirlenmesinde alt gruplar
normal dagildigindan ve her iki degisken aralik 6lgeginde veriler oldugundan bu degiskenler arasindaki
iliskiyi arastirmak icin Pearson Carpim Momentler Korelasyonuna gore analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu kisimda oncelikle 6gretmen adaylarinin matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasina
yonelik tutum ve inanislarina ait ortalama ve standart sapma degerleri yorumlanarak genel bir cerceve
sunulmustur. Sonrasinda ise MTETI puanlarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve lisanstan énceki egitimlerinde
matematik tarihinden bahsedilip bahsedilmemesi degiskenlerine gére yorumlanmistir. Ogretmen
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adaylarinin OMYT puanlari ve bagimsiz degiskenlere gére yapilan analizlerden elde edilen bulgulardan
sonra, MTETi ve OMYT puanlari arasindaki iligki yorumlanmustir.

1. Ogretmen Adaylarinin Matematik Tarihinin Matematik Egitiminde Kullanilmasina Yonelik
Tutum Ve inamislarina iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasina yénelik tutum ve
inanislarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 2'de sunulmustur.

Gizelge 2: Ogretmen adaylariuin MTETI diizeyleri

Olciim n Min. Max. x Ss Tutum diizeyi
MTETI puani 106 2.03 471 4.01 0.49 Katiliyorum

Ogretmen adaylarinin MTETi'na iliskin sahip olduklari en diisiik tutum 2,03 olarak kodlanirken, en
ylksek tutum ise 4,71 olarak kodlanmistir. Standart sapma dederi 0,49 olarak hesaplanan verilerin
ortalamasi ise 4,01'dir. Buna gore 6gretmen adaylarinin matematik tarihini derslerinde kullanmaya
yonelik tutum ve inanislarinin yiiksek diizeyde ve olumlu oldugu séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin MTETi anketinde bulunan her bir maddeye verdikleri cevaplarin ortalamalari
ve standart sapma dederleri ise Cizelge 3'te gorilmektedir.

Cizelge 3: Ogretmen adaylarinin her bir maddeye verdikleri cevaplara ait betimsel istatistik

Olcek Maddeleri T SS
1. Matematik tarihi ile matematik egitimini butinlestirmek zordur. 242 093
2. Matematik tarihi hakkinda bilgi sahibi olmak, matematige neden ihtiyag duyulduguna dair fikir verir. 453 0.84

3. Matematik egitiminde matematik tarihinden yararlaniimasi, farkli bir bakis agisi ve sunus bicimi saglamasiyla matematigi 6 grenmeye
olumlu katki saglar.

4. Matematik tarihinin matematik derslerinde kullanilmasi, 6grencilerin matematikten sogumalarina neden olur. 178 0.89
5. Tarihteki GnlG matematikgilerin bile matematikle ugrasirken hata yaptiklarini gérmek, 6grencilerin matematik 6grenmeye yoénelik

441 09

. 3.78 091
motivasyonlarini artirir.
6. Matematigin tarihini 6grenmek, 6gretmen adaylarinin mesleki birikimlerini zenginlestirir. 458 0.78
7. Ogretmen adaylarina matematik tarihini verecekleri egitimde nasil kullanacaklari ile ilgili dersler veriimelidir. 435 091
8. Matematik tarihi matematiksel kavramlar birbirine baglamamizi ve bunlarin arasindaki yakin iliskileri gérmemizi saglar. 415 1.02
9. Matematik tarihi sundugu alternatif yaklasimlar ve bircok 6rnek ile 6grencilerin matematik konularini derinlemesine anlamasina yardimci 397 094
olur. ’ ’
10. Matematik tarihi 6grencilere matematigin birok farkl kultiriin evrensel bir Griinii oldugunu fark ettirir. 449 077
11. Matematik tarihi kaynakli 6gretim arag-gereclerini nasil kullanacagim hakkinda bir fikrim yok. 2.60 078
12. Matematik tarihinin matematik 6gretim stirecine nasil entegre edileceg@ini bilmiyorum. 252 098
13. Matematik tarihiyle buttnlestirilmis matematik egitimi, 6grencilere matematigin ne olduguna dair daha gercek ve kapsamli bir gorintu 425 084
sunar.
14. Matematik tarihinden segilen gergek hayat problemleri ilkdgretim matematik egitiminde kullanilmalidir. 431 0.85
15. Matematik tarihi matematik 6gretmek igin kullanish bir aractir. 4.1 0.98
16. Matematik tarihi matematik egitimine entegre edilmelidir. 42 081
17. Gelecekte 6gretecegim matematik konularinin tarihsel gelisimleri hakkinda yeterli bilgiye sahip degilim. 297 0.86
18. Matematik tarihinden yararlanilarak matematik dersleri icin yazili ve gérsel 6gretim araglan gelistirilebilir (Or. Calisma yaprag, oyun, 451 073
yapboz, belgesel, ¢izgi film...). ’ ’
19. Matematik tarihi, matematigin toplumdaki yeri ve dnemini anlamaya yardimci olur. 44 079
20. Ogretmenin derslerde matematik tarihine yer vermesi, dgrencilerin matematik kaygilarini artinir. 181 0.74
21. Matematik tarihini matematik derslerine dahil etmek matematik 6gretimini aksatir. 183 0.86
22. Matematik tarihi 6grencilerin kendi yetenek ve deneyimlerini kullanarak matematigi yeniden kesfetmelerine olanak saglar. 4.06 0.85
23. Matematik tarihinin ilkégretim matematik programiyla butinlestirilmesi, 6grenci ve 6gretmenlerin yikuna artirir. 254 1.08
24. Matematigin eski kaynaklarinin incelenmesi, hem 6gretmenlerin hem de égrencilerin modern matematigin avantajlarini gérmesine 428 081
olanak tanir. ’ ’
25. Matematik tarihinden yola cikilarak gelistirilecek 6gretim etkinlikleri sinif ortaminda 6grencilerin ilgisini gekmeyecektir. 195 0.87
26. Matematik tarihi sinif ortaminin bilgi aktarilan bir yer olmaktan ¢ikip arastirma yapilan bir yere doniismesine yardim eder. 384 09
27. ilkégretim matematik programina matematik tarihinden yola cikilarak hazirlanmis etkinlikler dahil edilmelidir. 412 0.86
28. Ogretmen adaylari, matematik kavramlarinin tarihsel gelisimi hakkinda bilgi ve fikir sahibi olmalidiriar. 441 0.79
29. Matematik tarihinin ilkdgretim matematik programinda nasil yer aldigini bilmiyorum. 261 095

30. Matematik tarihi, matematigin diger disiplinlere (Or. Fizik) olan katkilarini ve onlarla icerisinde bulundugu yakin iliskiyi gérmemizi saglar. ~ 4.03  1.02
31. Matematik kavramlarinin eski ve modern matematikteki ele alinislarinin karsilastirimasi, 6grencilerin kavramlari anlamasina yardim eder.  3.94  1.06

32. Matematik tarihinden yola gikilarak hazirlanmis 6gretim etkinliklerini derslerimde kullanmayi diisinmiyo rum. 191 1.03
33. Matematik tarihi kaynakli 6gretim arag-gereclerini matematik derslerinde kullanmak zaman kaybina neden olur. 183 0.84
34. islenen matematiksel konunun tarihsel gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmak, 6grencilerin o konuyu daha iyi 8grenmesini saglar. 426 0.84
35. Matematik tarihinin matematik derslerinde kullanimi énemli degildir. 1.59 077

Cizelge 3'te goriuldigu gibi katilimcilarin en yuksek katilim gdsterdikleri madde "Matematigin
tarihini 6grenmek, 6gretmen adaylarinin mesleki birikimlerini zenginlestirir.” (£=4.58; ss=0.78)
maddesidir. Bu maddeyi "Matematik tarihi hakkinda bilgi sahibi olmak, matematige neden ihtiyag
duyulduguna dair fikir verir.” (8=4.53; ss=0.84) maddesi takip etmektedir. Katimcilarin en yiiksek tGglinct
sirada, 4.51 ortalama ile (ss=0.73) "Matematik tarihinden yararlanilarak matematik dersleri icin yazili ve
gorsel dgretim araclan gelistirilebilir (Or. Calisma yapragi, oyun, yapboz, belgesel, cizgi film...)."
maddesine yanit verdikleri gériilmektedir.
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a) Ogretmen Adaylarinin Matematik Tarihinin Matematik Egitiminde Kullamlmasina
Yénelik Tutum Ve inanis Puanlari ile Cinsiyetleri ve Sinif Diizeyleri Arasindaki Farklihga
iligkin Bulgular

Ogretmen adaylarinin MTETI puanlarinin cinsiyet ve sinif seviyesi degiskenlerine gére aldigi
degerler Cizelge 4'te goriulmektedir.

Cizelge 4: Matematik 6Gretmeni adaylarinin cinsiyet ve sinif seviyesine gére MTETI puanlarina ait varyans analizi
sonuclart

Serbestlik derecesi  Kareler ortalamasi F istatistigi p n?
Sinif 1 0.201 0.881 0.350 0.009
Cinsiyet 1 2.179 9.568 0.003 0.086
Sinif * cinsiyet 1 0.612 2.690 0.104 0.026
Hata 102 0.228

Cinsiyete gore ogretmen adaylarinin MTETi puanlarinin istatistiksel olarak farklilastigi
gorilmektedir [F(1,102)=9.568, p<0.05, n2=0.086). Buna gore kadin 6gretmen adaylarinin ortalama
puanlarinin (x=4.09) erkek 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarindan (x=3.78) fazla olmasi istatistiksel
olarak anlamlidir (p<0.05). Ogretmen adaylarinin MTETI puanlarinin %8.6'si cinsiyet degiskeni ile
aciklanabilir. Ogretmen adaylarinin MTETI puanlarinin sinif diizeyine gdére anlamli bir sekilde
farklilasmadigi da gortlmektedir [F(1,102)=0.881, p>0.05). Dérdiinci sinifta 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin ortalamasi (4.02), birinci sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarinin tutum puanlari
ortalamasi (4.01) ile neredeyse aynidir. Ayrica MTETI puanlari tizerinde cinsiyet ve sinif diizeyinin ortak
bir etkisi bulunmamaktadir [F(1,102)=2.690, p>0.05].

b) Ogretmen Adaylarinin Matematik Tarihinin Matematik Egitiminde Kullanilmasina
Yonelik Tutum Ve inamis Puanlan ile Ogrenim Yasamlarinda Matematik Derslerinde
Matematik Tarihinden Bahsedilip Bahsedilmemesi Arasindaki Farkliliga iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin  lisans ®ncesi  6grenimlerinde matematik tarihinden bahsedilip
bahsedilmemesi degiskenine gére MTETIi puanlarinin aldigi degerler Cizelge 5'te gériilmektedir.

Cizelge 5: Ogretmen adaylarinin lisans éncesi 6¢renimlerinde matematik tarihinden bahsedilip bahsedilmeme
durumuna gére MTETI puanlarina iliskin t-testi sonuclart

N 7 ss t p
MTETI Bahsedildi 48 417 034
Bahsedilmedi 58 3.89 0.56 3.127 0.002

Ogretmen adaylarinin MTETi puanlari, lisans 6ncesi dgrenimlerinde matematik tarihinden
bahsedilip bahsedilmemesine gore anlamli farklilik géstermektedir (t(106)=3.127, p<0.05). O halde lisans
dncesindeki derslerinde matematik tarihinden bahsedilip bahsedilmemesi, MTETi baglaminda énemli bir
degisken oldugu soylenebilir. Bu baglamda lisans 6ncesi 6grenimlerinde matematik tarihi bahsedilen
grubun MTETi puani ortalamasi (x=4.17), bahsedilmeyen grubun ortalamasindan (x=3.89) anlamli
derecede daha yuksektir.

2. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarina ait ortalama ve
standart sapma degerleri Cizelge 6'da gorilmektedir.

Gizelge 6: Ogretmen adaylarinin OMYT diizeyleri

Olgiim n Min. Max. 1 Sss Tutum diizeyi

OMYT 106 1 5 421 0.63 Katiliyorum

Ogretmen adaylarinin OMYTa iliskin sahip olduklari en diisiik tutum 1 olarak kodlanirken, en
yuksek tutum ise 5 olarak kodlanmistir. Standart sapma degeri 0.63 olarak hesaplanan verilerin
ortalamasi ise 4.21°dir. Buna gore 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yodnelik tutumlarinin
yuksek diizeyde ve olumlu oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin OMYT 8lceginde bulunan her bir maddeye verdikleri cevaplarin ortalamalari
ve standart sapma degerleri ise Cizelge 7'te gortilmektedir.

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 13, No: 5, pp. 60-76 .

70




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 13, No: 5, ss. 60-76

Gizelge 7: Ogretmen adaylarwnin her bir maddeye verdikleri cevaplara ait betimsel istatistik

Olcek maddeleri T SS

1.Edindigimiz bilgilerin paylasiimasi gerektigine inanirm. 459 075
2. Yakinimdaki insanlara bir seyler 6gretmekten hoslanirim. 456 073
3. Cevremdeki insanlarin yasadigi sorunlarda, kendimi onlarin yerine koyarak yardimci olmaya galisinm. 441 078
4. Glndelik yasantilar ile egitim arasinda iliski kurmaya ¢alisirm. 429 083
5. Egitimle ilgili sorunlarin dncelikli olarak ¢ézllmesi gerektigine inanirm. 444 084
6. Egitimle ilgili filmler izlemekten keyif alinm. 404 1.01
7. Egitimle ilgili kitaplar okumayi tercih ederim. 3517  1.01
8. Kitap okurken egitimle ilgili hususlar dikkatimi ceker. 3.94 0.98
9. Ogretmenlik diger mesleklere gére dncelikli tercihimdir. 361 1.26
10. Ogretmenlikte manevi doyumun maddi doyumdan daha énemli olduguna inaninm. 44 096
11. Ogretmen olma fikri beni heyecanlandinyor. 416 111
12. Ogretmenligin, diger mesleklere gére kisisel gelisime katki saglayan bir meslek oldugunu diisiiniiyorum. 4.56 0.79

Cizelge 7'de goruldigu gibi katiimcilar en yiiksek ortalama ile “Edindigimiz bilgilerin paylasiimasi
gerektigine inanirm.” (#=4.59, ss=0.75) maddesine cevap vermislerdir. Bu maddeyi 4.56 ortalama ile
“Yakinimdaki insanlara bir seyler dgretmekten hoslaninm.” (ss=0.73) ve “Ogretmenligin, diger
mesleklere gore kisisel gelisime katki saglayan bir meslek oldugunu disiiniyorum.” (ss=0.79) maddeleri
takip etmistir.

a) Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlar ile Cinsiyetleri ve Sinif
Diizeyleri Arasindaki Farklihga iligkin Bulgular

Ogretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif seviyesi degiskenlerine gére OMYT puanlarina ait degerler
Cizelge 8'de gorilmektedir.

Cizelge 8: Ogretmeni adaylarinin cinsiyet ve sinif seviyesine gére OMYT puanlarina ait varyans analizi sonuclart

Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F istatistigi Anlamlilik n?
Sinif 1 0.044 0.127 0.722 0.001
Cinsiyet 1 6.485 18.850 0.000 0.156
Sinif * cinsiyet 1 0.666 1.936 0.167 0.019
Hata 102 0.344

Ogretmen adaylarinin  OMYT puanlarinin  cinsiyete gére anlamh bir sekilde farklilastig
gorilmektedir [F(1,102)=18.850, p<0.05, n2=0.156). Buna gore kadin 6gretmen adaylarinin tutum
puanlarinin ortalamasi (x=4.34) erkek 6gretmen adaylarinin tutum puanlarinin ortalamasindan (x=3.77)
fazla olmasi istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05). Ogretmen adaylarinin égretmenlik tutum puanlarinin
%15.6's1 cinsiyet degiskeni ile aciklanabilir. Ogretmen adaylarinin OMYT puanlarinin sinif diizeyine gére
anlamli bir sekilde degismedigi de gorilmektedir [F(1,102)=0.127, p>0.05). Ayrica matematik tarihini
matematik egitiminde kullanmaya iliskin tutum puanlari lizerinde, cinsiyet ve sinif diizeyinin ortak bir
etkisi bulunmamaktadir [F(1,102)=0.167, p>0.05].

b) Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlan ile Ogrenim
Yasamlarinda Matematik Derslerinde Matematik Tarihinden Bahsedilip Bahsedilmemesi
Arasindaki Farklihiga iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin OMYT puanlarinin lisans éncesi dégrenimlerinde matematik tarihinden
bahsedilip bahsedilmemesine goére aldigi deger Cizelge 9'da gorilmektedir.

Gizelge 9: Ogretmen adaylarinin lisans 6ncesi égrenimlerinde matematik tarihinden bahsedilip bahsedilmeme
durumuna gére OMYT puanlarina iliskin t-testi sonuglart

N Ortalama SS t p
Ogretmenlik tutumu Bahsedildi 48 432 0.45 1.837 0.069
Bahsedilmedi 58 4.11 0.74

Ogretmen adaylarinin meslege yénelik tutumlari lisans éncesi dgrenimlerinde matematik
tarihinden bahsedilip bahsedilmemesine gore anlamli farklilik géstermemektedir (t(106)=1.837, p>0.05).
O halde lisans 6ncesinde 6grenimleri derslerinde matematik tarihinden bahsedilip bahsedilmemesi
durumunun, 6gretmenlik tutumlarini etkilemedigi yorumu yapilabilir.
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3. Ogretmen Adaylarinin Matematik Tarihinin Matematik Egitiminde Kullanilmasina
Yonelik Tutum Ve inanislan ile Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutumlar Arasindaki
iliskiye Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin MTETI ile OMYT puanlari arasindaki iliski, yapilan Pearson Carpim
Momentler Koreladsyonuna gére incelenmistir. MTETI ve OMYT puanlari arasindaki Pearson korelasyon
katsayisi (r=0.547;n=106; p=0.00) icin hesaplanan anlamlilik degeri p<0.05 oldugundan, MTETi ve OMYT
arasindaki iliskinin orta diizeyde ve anlamli oldugu sdylenebilir.

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin tarihi, matematik egitiminde kullanmaya yonelik tutum
ve inanislari ile 6gretmenlige yonelik tutumlar arasindaki iliski incelenmis ve adaylarin her iki tutum
dlzeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi, lisans dncesi 6grenim hayatlarinda matematik tarihinden bahsedilip
bahsedilmemesi gibi degiskenlere gore farklilasip farkhlasmadigi belirlenmistir. Yapilan analizler
sonrasinda 6gretmen adaylarinin matematik tarihini derslerinde kullanmaya yonelik tutum ve
inanislarinin yiiksek diizeyde ve olumlu oldugu gorilmustir. Benzer sekilde Aydin (2018) matematik
o0gretmen adaylarinin matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullanimiyla ilgili olumlu beklenti ve
inanislara sahip oldugu belirtmistir.

Matematik tarihini matematik egitiminde kullanmaya yonelik tutum ve inanislar ile cinsiyet
degiskeni degerlendirildiginde, katilimcilarin matematik tarihini kullanmaya yonelik tutumlarinin
cinsiyete gore farklilastigi gorilmustir. Kadin 6gretmen adaylarinin matematik tarihinin, egitiminde
kullanilmasina yonelik tutum puanlari, erkeklerden daha ylksektir. Benzer sekilde lisans dncesinde
ogrenimlerinde matematik tarihinden bahsedilip bahsedilmemesi, tarihin matematik egitimine
entegrasyonuna yonelik inang ve tutumlar baglaminda énemli bir degisken oldugu séylenebilir. Daha
Once derslerde matematik tarihinden bahsedilen grubun matematik tarihi kullanmaya yoénelik tutum
puanlarinin, diger gruptan anlamli derecede yiiksek oldugu goérilmustir. Dindar ve Cakiroglu (2014)
¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin biylk ¢ogunlugunun daha 6nceki matematik derslerinde konularin
matematik tarihiyle entegre edilmis olarak 6gretilmedigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylari tarihin entegre edilmesi ile yapilan derslerden de memnun kaldiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylari farkli matematik konularinda da matematik tarihinin konulara entegre edilmesinin
gerekliligini matematige yonelik motivasyonun artacagi, matematige iliskin olumlu tutum sergilenecegi,
problem ¢dzme becerilerinin gelisecedi, 6gretmenlere rehber olacadi ve dgrencilerde matematige karsi
merak uyandirmasi gibi nedenlerle kullaniimasi gerekliligini ifade etmislerdir.

Matematik tarihini matematik egitiminde kullanmaya ydnelik tutumlar ile sinif diizeyi degiskeni
degerlendirildiginde, tutum puanlarinin farkhlasmadigi gorilmistir. O halde 6grencilerin lisans
egitimlerine yeni baslamalari ile tim dersleri tamamlayarak mezun olmak tzere olmalari, matematik
tarihini derslerinde kullanmalarina ydnelik tutumlarini degistirmemektedir. Benzer sekilde aldiklari lisans
derslerinin tarihi, matematik egitiminde kullanmalarina iliskin tutumlarini degistirmedigi yorumu
yapilabilir. O halde bir matematik 6gretim yontemi olarak tarihin, matematik egitiminde kullaniimasi
lisans egitimine yeni baslayan ve lisans egitimini tamamlamak Uzere olan 6gretmen adaylarinin
tutumlarini degistirmemistir.

Alpaslan, Isiksal ve Haser (2014) 6gretmen adaylari ile yurittikleri calismada tarihin matematik
egitiminde kullaniimasina yénelik tutumun cinsiyet ve sinif dlzeyi agisindan farklihk olusturdugunu
belirtmislerdir. Buna gore kadin 6gretmen adaylarinin tutum puanlari, erkek 6gretmen adaylarinin tutum
puanlarindan yuksektir. Benzer sekilde birinci siniftan dérdinci sinifa dogru tutum puanlari artmis,
birinci sinif ile ikinci ve G¢tinct sinif, ikinci sinif ile dérdiinct sinif tutum puanlarinin ortalamasi ise anlamli
bir sekilde farklilasmistir. Sinif diizeyine gore farklilasmanin nedeni, 6gretmen yetistirme programlarinin
tarihle ilgili dersler ve matematik 6gretim yontemlerine yonelik dersler araciligiyla 6gretmen adaylarinin
matematik tarihi bilgisine katki saglayabilecek nitelikte olmasidir (Alpaslan, Isiksal ve Haser, 2014). Ancak
bu calismada birinci sinif ve dordiinci sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin tarihi matematik
egitiminde kullanmaya yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkhlik goériilmemistir. O halde dordiinci
sinif katihmailari igin lisans 6grenimleri boyunca aldiklari alan ve alan egitimi derslerinin, farkl bir
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O0gretme stratejisi olarak tarihin matematik egitiminde kullaniimasina yénelik tutumu artirmadigi yorumu
yapilabilir. Benzer sekilde bu ¢alismada da kadin 6gretmen adaylarinin tutum puanlari erkek 6gretmen
adaylarinin tutum puanlarindan anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir. Bunun nedeni olarak da kadin
ogretmen adaylarinin daha 6grenci merkezli ve isbirlikgi 6grenme ortamlarini tercih etmeleri olarak
gOsterilmistir (Alpaslan, Isiksal ve Haser; 2014). Bunu saglamak icin de kadin 6gretmen adaylari farkli bir
ogretim teknigi olarak matematik tarihini, matematik egitiminde kullanmayi tercih edebilirler. Kadin
o0gretmen adaylarinin matematik tarihini, egitiminde kullanmaya yonelik tutum ve inaniglarinin, erkek
ogretmen adaylarindan anlamli derecede yiksek oldugu diger c¢alismalar tarafindan da
desteklenmektedir (Aydogdu, Yiksel; 2013).

Matematik tarihi uygulamalarinin 6grencilerin basarisini ve derse karsi tutumunu artirdid
bilinmekledir (Basibiiyiik ve Soylu, 2019; Bayam, 2012; idikut, 2007). Matematik tarihinden etkinliklerin
egitimde kullanilmasi gerekliligi matematik 6gretmenleri ve adaylari arasinda yaygin bir diislincedir (Baki
ve Butlner, 2010; Baki ve Yildiz, 2010; Yenilmez, 2011). O(_jretmen adaylari matematik kavramlarinin
gelisim sireci hakkinda bilgi sahibi olmanin alana 6zgl genel kiiltiirl artiracadini, bunun da yapacaklari
dgretimi daha etkili hale getirecegini disiinmektedirler. Ogrencilerin motivasyonlarini canl tutmak
amaci ile derse karsi ilgilerini saglamak icin de tarihin egitime entegrasyonunun 6gretim ortaminda
kullanilmasi gerektigini de ifade etmektedirler. Ayrica matematigin evrimsel yapisini fark eden 6gretmen
adaylari, matematige hayranlklarinin arttigini da belirtmislerdir (Baki ve Butlner, 2010; Baki ve Yildiz,
2010; Gonllates, 2004; Sullivan, 2000; Yenilmez, 2011). Bu agidan arastirmanin bulgular literatiirde
ogretmen adaylarinin matematik 6gretiminde matematik tarihinden yararlanma konusunda olumlu
goriise sahip olduklari ve matematik siniflarinda motivasyonu yiikseltecegini gosteren bazi arastirmalarla
paralellik gdstermektedir. Butliner (2018) 6gretmenlerin derslerinde matematik tarihini kullanma
konusunda kendilerini yetersiz bulduklarini belirtmistir. Ayrica zaman yetersizligi, sinavlarla matematik
tarihinin uymamasi gibi nedenlerle derslerinde matematik tarihini kullanmadiklarini ifade etmistir. Benzer
sekilde Genckaya (2018) c¢alismasinda matematik 6gretmenlerinin  6grenme-6gretme siirecinde
matematik tarihinin kullanilmasinin gerekli ve dnemli oldugunu distindiklerini ancak matematik tarihi
konusunda yetersiz bilgiye sahip olma, vakit azligi, sinavlar nedeniyle kullanmadiklarini belirtmislerdir. O
halde bu calismanin sonuclari ve alanyazinda bulunan calismalarin sonuglari birlikte degerlendirildiginde
ogretmen adaylarinin tarihi matematik egitiminde kullanmaya yénelik tutum ve inanislarinin olumlu
seviye oldugu ancak 6gretmenlerin ise kendilerini bu konuda yetersiz hissettikleri yorumu yapilabilir. O
halde hizmet igi seminerler diizenlenerek 6gretmenlerin bu konuda bilgilerinin arttirilmasi ve bu sayede
kendilerini yeterli gérmeleri saglanabilir.

Calismada elde edilen bir diger sonug da 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin yiiksek dizeyde ve olumlu oldugudur. Bu sonug literatiirdeki diger calismalarla da
desteklenmektedir (Bulut, 2009; Omiir, Nartgiin, 2013; Sahin Taskin, Haciémeroglu, 2010; Terzi, Tezdi,
2007). Bu calismalarin sonuclari birlikte degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin meslege iliskin olumlu
tutumlar gelistirdikleri ve mesleklerini sevdikleri yorumu yapilabilir. Egitim sisteminde yasanan sikintilar
g6z 6nline alindiginda meslegini severek yapan 6gretmenlerin varliyi gelecek nesiller adina umut
vericidir. Matematik ©6gretmen adaylarinin  meslege yonelik tutumlar ile cinsiyet degiskeni
degerlendirildiginde, kadin 6gretmen adaylarinin tutumlarinin anlamli derecede yiksek oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlik meslegine iliskin tutum puanlarinin farklilasmasinda cinsiyet istatistiksel
olarak anlamli fark olusturmaktadir. Kadin 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutum puanlari, erkek
ogretmen adaylara gore daha yuksektir. Bu sonug yapilan bazi arastirmalarin sonuglari ile paralellik
gosterirken (Capri, Celikkaleli, 2008; Omdur, Nartgiin, 2013; Ugurlu, Polat, 2011), aksine yapilan bazi
calismalarda cinsiyetin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum Uzerinde anlamli bir degisken olmadigi
sonucu elde edilmistir (Bulut, 2009; Keskinkilic Yumusak, 2015; Tanel, Kaya Sengoéren, Tanel, 2007). Kadin
ogretmen adaylarinin meslege yonelik olumlu tutumlara sahip olmalarinin nedeni bu meslegi daha cok
benimsemelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Ayrica Ogretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin sinif diizeyi ve lisans 0©ncesi
ogrenimlerinde matematik tarihinden bahsedilip bahsedilmemesine gore degismedigi de gorilmustur.
O halde 6grencilerin meslege yonelik tutumlarinda birinci ya da dérdiinci sinifta olmalarinin énemli bir
degisken olmadigi soylenebilir. Benzer sekilde meslege yonelik tutumu baglaminda, 6grenim
hayatlarinda matematik tarihinden bahsedilip bahsedilmemesi de 6nemli bir degisken olmadigi ifade
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edilebilir. Alanyazinda yapilan benzer calismalarla sinif diizeyinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
Uzerinde etkili olmadigi desteklenmektedir (Baykara Pehlivan, 2008; Terzi & Tezci, 2007; Ugurlu, Polat,
20711). Fakdlteye yeni baslayan 6gretmen adaylari ile mezun durumunda bulunan 6gretmen adaylarinin
meslege yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olmamasi aldiklar egitimin ve derslerin tutumlarini
degistirmedigi yorumu yapilabilir. Bununla birlikte fakiilteye yeni baslayan 6grencilerin de meslege
yonelik olumlu ve yiksek tutuma sahip olmalari da 6gretmenlik meslegini isteyerek sectikleri anlamina
gelmektedir (Terzi & Tezci, 2007). Bu 6grenciler fakiilteye severek baslamis olsalar da aldiklari lisans
egitimi sonucunda meslege yonelik tutumlarinda anlamh bir artis olmasi beklenmektedir. Gerek bu
calismanin sonucu gerek alanyazindaki calisma sonuclari birlikte degerlendirildiginde 6gretmen
adaylarinin meslege yénelik tutumlarinda bir degisim olmamasinin nedenlerinin daha detayl bir sekilde,
nitel olarak tasarlanacak ¢alismalarla da desteklenerek arastirilmasi dnerilebilir. Tanel, Kaya Sengoren &
Tanel (2007) fizik 6gretmen adaylarinin meslege iliskin tutumlarini arastirdiklari calismalarinda tutumun
siniflara gore arttigini ancak sadece doérdiinct sinif ile birinci ve besinci sinif 6grencilerin tutumlari
arasinda anlamh bir farklilik oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilar bu farkliigin nedeni olarak
ogrencilerin son sinifa gelmesiyle birlikte atanma sorunu, sinav telasi gibi nedenlerle tutumlarinin
dismesi seklinde yorumlamislardir.

Calismanin sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin tarihi, matematik egitiminde kullanmaya iliskin
tutum ve inanislari ile meslege yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde pozitif bir iligkinin varligindan
sdz edilebilir. Ogretmen adaylarinin tarihini matematik egitiminde kullanmaya iliskin tutum ve
inaniglarinin, 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin %54,7'sini acikladigi sdylenebilir. Bu sonucun bir
yorumu, tarihin matematik egitiminde kullaniimasina iliskin tutum ve inanislarin, 6gretmen adaylarinin
meslege yonelik tutumlari artirdigi seklinde olabilir. Etkili bir 6gretmen olmak icin matematik tarihine yer
veren ve gUgli bir matematik altyapisina sahip olmaya dnem veren 6gretmenlerin, derin ve kapsamli
alan bilgisi gelistirmede matematik tarihinin oynadigi kilit rolti anlamalari olasidir. Matematik egitiminde
matematik tarihine yer veren ogretmenlerin glicli bir matematik altyapisinin etkili bir 6gretmen
olmalarina yardimcr oldugu konusunda hemfikir olduklari belirtiimektedir (Horton, 2011). Dolayisiyla
tarihin matematik egitimine entegrasyonu, égretmenlerin alan bilgisini ve dolayisiyla mesleki gelisimini
destekleyeceginden meslege yonelik tutumu artirmada etkili olabilir.

Bu sonucun bir diger yorumu da meslege iliskin tutumun, tarihi matematik egitiminde kullanmaya
iliskin tutum ve inaniglari artirabilecegi olabilir. Kisinin cesitli durumlara, fikirlere karsi davranisini, o
duruma iliskin tutumu sekillendirmektedir (Tavsancil ve Keser, 2002). Buradan mesleklerine yonelik
tutumlarin, dgretmenlerin yapacaklari 6gretimi sekillendirecegi sonucu cikarilabilir. Matematik
o6gretmeni adaylarinin sahip olduklari diisiik tutum seviyesinin gelecekte yapacaklari 6gretimi kisitlayarak
ogrencisinin de derse karsi olumsuz tutum gelistirmesini saglayacagi belirtiimektedir (Battista, 1986). O
halde 6gretmen adaylarinin sahip oldugu yiksek tutumun da mesleklerini severek yapacaklari,
ogretimlerini zenginlestirmeleri icin farkli yontem-teknikler kullanacaklari anlamina gelmektedir.
Yapacaklari 6gretimin daha acik ve anlasilir olmasi icin dersi zenginlestirerek farkli yontemler kullanmasi
ise dgrencilerini motive ederek derse karsi istekli olmalarini saglayacaktir (Clark, 2012). Matematik
tarihinin sinifta kullanilmasi matematik 6grenmeyi daha dinamik bir deneyim haline getirebilir. Bu da
ogrenmeyi destekleyerek derin anlamalarin olusmasina neden olur. Bodylece tarihin egitime
entegrasyonuyla matematigin gelisimsel yapisini kesfeden 6gretmenin mesleki gelisimini de olumlu
yonde destekleyebilir.
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