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VERI ANALIZi iLE OLASILIK KONULARININ OGRETIMINDE
4MAT OGRETIM MODELI KULLANIMININ ORTAOKUL 8. SINIF
OGRENCILERININ AKADEMIK BASARILARINA VE BiLGILERIN

KALICILIGINA ETKIiSI

THE EFFECT OF THE USE OF THE 4AMAT TEACHING MODEL IN TEACHING
PROBABILITY SUBJECTS BY DATA ANALYSIS ON THE ACADEMIC SUCCESS OF
SECONDARY SCHOOL 8TH STUDENTS AND THE STABILITY OF KNOWLEDGE

Ali SAHIN' - Ali BOZKURT?

Oz

Bu aragtirmanin amaci veri analizi ile olasilik konularinin 6gretiminde 4MAT 6gretim modeli kullaniminin
ortaokul 8. sinif dgrencilerinin akademik basar1 ve bilgilerin kaliciligina etkisini incelemektir. Aragtirmanin
caligma grubu Tiirkiye’nin giineyindeki bir ilin merkez ilgesinde bulunan iki koy okulunda 6grenim goéren 8.
simf dgrencilerinden olugmustur. Arastirma 21°i Deney 1, 21°i Deney 2 ve 22’si ise Kontrol grubu olmak tizere
toplam 64 6grenciyle gerceklestirilmistir. Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli
kullanilmistir. Arastirma esnasinda deney gruplarina 4MAT O6gretim modeliyle 6gretim gerceklestirilirken
kontrol grubuna 6gretim programimin 6ngdérdigii bir dgretim gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢oktan se¢meli toplam 20 sorudan olusan ‘“Veri Analizi ile Olasilik Bagari
Testi’” kullanilmistir. Basari testinden elde edilen verilerin analizinde ise SPSS 22 paket programu kullanilmis ve
buradan kovaryans analiz (ANCOVA) sonucuna bakilmistir. ANCOVA analiz sonucunda elde edilen verilere
bakildiginda 4MAT 6gretim modeli uygulanan deney gruplarinin akademik basar1 puan ortalamasi matematik
dersi Ogretim programinin 6ngdrdiigli yontemle ogretim gergeklestirilen kontrol grubunun basart puan
ortalamasina gore deney gruplarin lehine olacak sekilde aralarinda anlamli bir farkin olustugu gorilmiistiir.
Benzer sekilde deney gruplarmin kalicilik test puanlarinin kontrol grubu kalicilik test puanina gore istatistiki
acidan anlamli fark olusturdugu goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: 4MAT 6gretim modeli, Veri analizi, Olasilik.
Abstract

The purpose of this research is to examine the effect of using the 4MAT teaching model in teaching probability
subjects through data analysis on the academic achievement and retention of knowledge of 8th grade secondary
school students. The study group of the research consisted of 8th grade students studying in two village schools
located in the central district of a province in the south of Turkey. The research was carried out with a total of 64
students, 21 of whom were in the Experimental 1, 21 in the Experimental 2 and 22 in the Control group. The
quasi-experimental design model with pretest posttest control group was used in the research. During the
research, the experimental groups were taught with the 4MAT teaching model, while the control group was
taught a teaching stipulated by the curriculum. As a data collection tool, "Probability Achievement Test with
Data Analysis" consisting of 20 multiple-choice questions prepared by the researcher was used. In the analysis of
the data obtained from the achievement test, the SPSS 22 package program was used and the result of covariance
analysis (ANCOVA) was examined. When the data obtained as a result of ANCOVA analysis were examined, it
was seen that there was a significant difference between the academic achievement point averages of the
experimental groups in which the 4MAT teaching model was applied, in favor of the experimental groups,
compared to the average achievement score of the control group, which was taught with the method prescribed
by the mathematics course curriculum. Similarly, it was observed that the permanence test scores of the
experimental groups created a statistically significant difference compared to the permanence test scores of the
control group.
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Giris

Matematik bireylerin giindelik hayatta karsilastigi veya karsilasacagi sorunlarin
¢Oziimiinde sayi, sekil, formiil, sembol vb. kavramlarin kullanimiyla bireylerin neden sonug
iligskisi kurarak bu sorunlara kars1 mantiksal ¢oziimler gelistiren bir bilim dalidir (Baykul,
2011). Matematiksel bilginin iiretim yapisina uygun olarak 6gretimini gergeklestirecek uzman
kisiler, bu dersin Ogretiminde karsilasilan zorluklarin tistesinden gelmesi i¢in konunun
giindelik hayatla baglantilarinin kurulmas1 matematik konularinin 6gretimini kolaylagtiracagi
diisiiniilmektedir (Olekli Sonmez, 2021; Taleb, Ahmadi & Musavi, 2015). Matematik
ogretiminde zorluklar yasanmamasi icin dikkat edilmesi gereken bir diger husus ise bireysel
farkliliklardir. Aym1 smif diizeyine sahip 6grencilerin ayni ortamda bulunmalarina ragmen
konuyu 6grenirken kimisi hizli bir sekilde 6grenmekte iken kimi 6grenciler de daha geg¢ bir
vakitte Ogrenimin gerceklesmis olmasi1 bireysel farkliliklarin 6nemi hakkinda bir yol
gostermektedir (Muenks & Miele, 2017). Bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir 0gretim
ortaminin olusturulmasi bu dersin anlasilir bir sekilde 6grenilmesini saglayacaktir.

Bireysel farkliliklar baglaminda bireylerin beyin yapisi ve o&zelligi on plana
cikmaktadir. Beyin viicudun hareketlerini yonlendirme, diisiinme, mantikli adimlar atma,
hatirlama, yeni bilgileri 6grenme veya eski 6grenmelerle birlestirmeyi saglayan organlarindan
biridir (Wortock, 2002). Baska bir ifadeyle beyin, insanlari diger canlilardan ayiran diisiinme,
O0grenme, analiz etme, yorumlama gibi ¢esitli zihinsel siireglerin gergeklestigi organ olarak
ifade edilebilir. Bu agidan bakildiginda diinya yasamini olusturan bir¢cok canli arasinda
insanoglu, ozellikle beyin islevi bakimindan diger canlilardan daha farkli bir yere sahiptir.
Gilinlimiizde ndrobilim, ndrobiyoloji veya sinir bilimi olarak adlandirilan bilim dali beynin
yapist ve islevi ile ilgilenmektedir. Bu bilim dali aracilifiyla 6grenmelerin nasil gergeklestigi
hakkinda fikir sahibi olunmaya g¢aligilmaktadir. Ozellikle dgretim ortaminda gretmenlere
psikolojik bir bakis acisiyla Ogrencilerin neden, nasil ve ne zaman Ogrenmeler
gerceklestiginin farkina varmalarina olanak tanimaktadir (Arun & Singaravelu, 2018). Bu
baglamda bir¢ok O6gretim modeli gelistirilmistir. Kolb 6grenme stili modeli, SE 6gretim
modeli, 7E 6gretim modeli, ¢oklu zeka kuramina dayali 0gretim modeli, proje tabanli
o0grenme modeli, aktif 6grenme modeli, isbirlikli 6grenme modeli bu modellerden bazilaridir.
Bu modellerden biri de bireylerin beyin yapist ve 6zelliginin yaninda bireysel farkliliklart
dikkate alan igerisinde ¢esitli etkinlikleri barindiran 6gretim modellerinden biri de 4MAT
ogretim modelidir. Bu modelle gergeklestirilecek ogretimlerin daha anlasilir ve kolay bir
sekilde gerceklesecegi diistiniilebilir.

4MAT Ogretim Modeli

AMAT o6gretim modeli McCarthy tarafindan 1970’11 yillarda yapmis oldugu caligsmalar
neticesinde 6grenmenin nasil gergeklestigini ortaya koymaya calisirken Kolb 6grenme stili
modelinde bulunan dort kadranli 6grenme dongiisiine bireylerin sag ve sol beyin yari kiire
ozelliklerini de ekleyerek sekiz adimli 6gretim modelini olusturdugu ifade edilmektedir
(Hendriyani vd., 2020; Nowacki, 2011). 4MAT o6gretim modelinde 6grencilerin sekiz adim
icerisinde kendi 6grenme stiline uygun bir adima geldigi vakit bu adimda aktif olmalar
saglanarak Ogretimin kolay ve kalici olmasi amaglanmaktadir (Ergin & Sar1, 2016). Her
Ogrencinin kendine ait bir 6grenme yontemi veya stili bulundugu bilinen bir gergektir. AMAT
ogretim modeli dogas1 geregi kendi igerisinde zengin bir ortam meydana getirmesinden dolay1
ogrencilerin bircogunun Ogretim siirecine aktif olarak katilimini saglayacak bir ortam
olusturdugu ifade edilebilir.

McCarthy tarafindan gelistirilen ve sekiz adimli bir dongii seklinde ilerleyen 4MAT
Ogretim modelinin daha anlasilir olmas1 bakimindan asagidaki Sekil 1.’de gdsterilmistir.
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Derinlegtirme

Uygulama

Sekil 1. 4AMAT 6gretim modeli (McCarthy, 1990’den akt. Kosa ve Ardig, 2018).

Yukarida ifade edildigi gibi 4AMAT 6gretim modeli sekiz adimdan olugsmakta iken bu
modelin 6gretim siireci ise birinci adimdan baslayip sekizinci adimda sonlanmaktadir. Bu
adimlarin ne olduguna yonelik asagida ayr1 bagliklar altinda ifade edilmistir.

Birinci adim: iliski kurma (sebep olusturma). 4MAT 6@retim modelinin ilk adim olan iliski
kurma adimi konuya ait bireyin cevresinde bulunan olay, durum veya orneklerin verilmesiyle
ogretim siirecine baslanirken bu adimda 6grencilere yasantilar olusturarak konuyla olan
baglantisinin kurulmasi gerektigi ifade edilmektedir (Tatar, 2006). Bu adimda Ogretmenler
sinif ortaminda verilen durum hakkinda yorumlar yapilmasi i¢in tartisma teknigi ile beyin
firtinas1 tekniginin kullanilmasinin yerinde olacagi sdylenmektedir (McCarthy, 2000). 4AMAT
ogretim modelinin birinci adiminda konunun baginda 6grencilere gercek yasamdan Srnekler
verilmesiyle hem konunun giindelik hayattaki karsilastigi yeri gormesini hem de 6grencinin
derse olan giidiilenmesinin saglanacagi adim olarak ifade edilebilir. Ayrica bu adimda beynin
sag kismin1 baskin olarak kullananlarin aktif olduklari adimdir.

Ikinci adim: Deneyimi yansitma (dikkatini verme). Bu adimda 6grenciler, birinci adimda
edindigi yasantiy1 analiz ettigi ve yorumladizn adimdir. ikinci adimda o6grenciler verilen
yasantiya yonelik Kkendi diisiincelerini 6gretmen ve simf arkadaslariyla paylastigi, diger
arkadaslarin yorumlan iizerinde diisiindiigii, 6gretmenin konuya yonelik sordugu sorulara
cevap aradig bir adim olarak ifade edilmektedir (Bahar, 2017). Bu adim 6gretmenlerin aktif
Ogrencilerin pasif oldugu adimdir. Bu asamada beyin yar kiireleri 6zellikleri bakimindan sol
yar1 kiireyi baskin olarak kullanan bireylerin karsilasilan deneyimlere yonelik diisiince veya
fikirlerle analizler olusturdugu adim olarak sdylenebilir.

Ugiincii adim: Yansitilan analizleri kavramlarla iliskilendirme (hayalinde canlandirma).
4MAT ogretim modelinin iiciincii adiminda beyin yar1 Kiiresinin sag kismini baskin olarak
kullananlarin etkin oldugu bu adimda 6grencilere 6gretilecek konulara yonelik 6grencilerin
zihinlerinde bu kavramlara ait diisiinceler veya kavramlar olusturmak hedeflenmektedir
(Aliustaoglu, 2018). Ugiincii adimda dgretmenler dgrencilere gdre daha aktif olarak dgretim
ortaminda bulunmakta olup ogretilecek konuya ait kavramlarin olusmasi veya baglanti
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kurulmasi bu adimda gerceklesir. Ogrenciler bu baglanti kurma siirecinde verilen yasanti
hakkinda hayal kurarak kavrama yonelik ge¢is saglamaya calisir. Olusturulacak bu kavramlar
orijinal bir fikir iiretme olmayip verilen yasantidan yola ¢ikilarak 6gretmenin denetiminde
kavramlarin ne olduguna yonelik bir ilerleme gerceklesecegi adim olarak ifade edilebilir.

Doérdiincti adim: Kavramlar aktarma (bilgi verme). Geleneksel 6gretim yontemine en yakin
adimlardan biri dordiincii adimdir. Ogretmen veya uzman tarafindan konuya ait bilgilerin
ogrencilere aktarildigi, teorik bilgilerin verildigi ve uzman goriisiiniin alindig1 bu adimda
ogretmenler, 6grencilerden verilen bilgileri kelimesi kelimesine almalarim bekledigi adim olarak
ifade edilmektedir (McCarthy, 1987). Beyin yar1 kiiresinde sol beyin baskinligina sahip
kisilerin siirecte aktif olacagi, 6gretmen merkezli bir 6gretimin gergeklestigi dordiincii adimda
uzman kisiler konuya ait tiim bilimsel bilgilerin 6grenciler tarafindan eksiksiz bir sekilde
alinmasinin beklendigi sdylenebilir. Bu adim sayesinde konunun 6gretiminde Ogrencilerin
gbozden kacirdigi bilgilerin tamaminin eksiksiz bir sekilde aktarilmasmin gerceklestigi adim
olarak ifade edilebilir.

Besinci adim: Alistirma yapma (verilenleri uygulama). 4MAT 6gretim modelinin besinci
adiminda ogrencilerin bir onceki adimda konuyla ilgili 6grenmis olduklar1 kavram veya
bilgilere iliskin uygulamalarin yapildigi adimdir. Uzmanlar tarafindan 6grencilere aktarilan
kavramlarin nasil calistifina yonelik 6grencilere uygulama yapmasina olanak taniyan bu adim
sayesinde ogrencilerin konuya ait pratiklik kazanacag diisiiniilmektedir (Obiajulu, 2014).
Beyin yar kiiresinin sol kismini baskin olarak kullanan bireylerin etkin oldugu bu adimda
yine 6gretmen merkezli bir 6gretimle d6grencilerin konuya ait olarak 6grenmis olduklar: teorik
bilgilerin benzer durumlarda kullaniminin goériilmesi bu adimin en &nemli amaglar
arasindadir. Geleneksel 6gretim modelinde kullanilan alistirma yapraklari, test sorular1 veya
sOzlii sorular bu adimda kullanilabilecek envanterlerdir.

Altier adim: Kendini gelistirme (bir seyler ekleme). 4AMAT o6gretim modeli dongiisiiniin
alinct adimia olan bu adimda o6grencilerden bir o6nceki adimda gerceklestirdikleri
uygulamalardan az da olsa farkh seyler katmasi beklenir. Beynin sag yari kiiresini baskin
olarak kullanan Kkisiler bu adimda aktif olmakla beraber siire¢ icerisinde konuya iliskin
ogrendikleri kavramlar1 uzmanin gosterdiklerinden biraz daha otesine gecilmesi istenmekte ve
konuya mahsus cesitli orneklerin veya ¢oziim yollarimin 6grenciler tarafindan olusturulmasi
beklenmektedir (Biilbiil, 2013). Ogretmenlerin pasif 6grencilerin aktif oldugu bu adimda
Ogrencilerden konuya yonelik cesitli 6rneklerin bulunmasi, farkli ¢6ziim yollarinin iiretilmesi,
konuya farkli acilardan analizler gergeklestirilmesi gibi etkinliklerin beklendigi goriiliir.

Yedinci adim: Miikemmellestirme (kullamighlik i¢in uygulamalar1 analiz etme). 4MAT
ogretim modeli dongiisiinde simdiye kadar gerceklestirilmis adimlardan yola cikilarak konuya
ozgii bilgilerin analizleri gerceklestirilir ve analiz sonucunda kavramlarin 6grenciler tarafindan
kullamishhigina gore tercih edilip edilmedig¢i ayrimimmin yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir
(Mutlu, 2004). Yani 6grenciler tarafindan konuya ait gelistirilen ¢esitli ¢oziim yollarindan
genellikle katki saglayan ¢6ziim yolunun diger yollarina gore tercih edildigi adim olarak ifade
edilir. Ogrenciler bu adimda kendilerine 6zgii orijinal fikirler veya yeni ¢6ziim yollarini iiretir.
Sol beyin baskinligmin etkin oldugu bu adimda Ogrenci merkezli bir O&gretim
gerceklesmektedir.

Sekizinci adim: Sunma. 4MAT 6gretim modeli dongiisiiniin son adim olan sekizinci adim
ogrencilerin iirettigi her fikri, diisiinceyi veya 6rnekleri sundugu adimdir. Bu adimda 6grenciler
bireysel olarak edindikleri orijinal fikirleri, yeni ¢oziim yollarini, konuya ait ¢esitli 6rnekleri ve
yeni konuya gecisin baslandigi adim olarak ifade edilmektedir (Bahar, 2017). Bu adimda
ogrenciler, konuya yonelik kendi ifadeleriyle olusturmus olduklar1 bilgileri sinif ortaminda
paylastigi goriilmektedir (McCarthy, 2000). Bu modelin son adiminda Ogrenciler
Ogretmenlere gore aktif durumdayken Ogretmenler rehberlik eden, doniit veren veya
kilavuzluk eden bir durumdadir. Sag beyin yarisin1 baskin olarak kullananlar bu adimda daha
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aktif olarak siirece katilirken 6grenciler siifa orijinal olarak {irettigi fikirleri veya ornekleri
simifla paylasmakta olduklart goriiliir. Ayn1 zamanda smif arkadaslari tarafindan sunum
gercgeklestiren 6grenciye doniit verirler.

Bu arastirma igin secilen veri analizi ve olasilik konular1 sadece matematik dersi
baglaminda olmayip bu konularin giindelik hayatla baglantili olmasindan dolay1 bu konular
bireyler acgisindan 6nemli bir yere sahiptir. Veri analizi veya veri isleme konusunda basari
gosteren Ogrencilerin hem akademik basari agisindan hem farkli ¢6ziim yollar1 {iretme
acisindan hem de giindelik hayattaki problemleri yorumlama ve ¢ézme bakimindan diger
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmektedir (Tosun & Ozen Unal, 2019). Verilerin
anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi igin istatistiksel okuryazarlik becerisinin bireylerde
gelismis olmasi gerekir. Istatistiksel okuryazarlik becerisi, arastirma sonucunda elde edilen
verilerin veya istatistiki bilgilerin bireyler tarafindan yorumlanmasi, elestirel olarak
muhakeme edilmesi veya degerlendirilmesi siireci icerisinde gecen zihinsel aktiviteler olarak
soylenmektedir (Francois, Monteiro & Allo, 2020). Olasilik konusu ise sadece matematik
dersi icerisinde goriilen bir konu olmanin ¢ok disinda bir konudur. Olasilik, genellikle
tesadiifi olaylari, rastgele durumlari, muallakta bulunan ifadeleri kapsayan matematigin en
onemli konularindan biri olarak gosterilmektedir (Tanujaya, Prahmana & Mumu, 2018).

Olasilik konusu ihtimal belirten her ifadenin igerisinde kendisine yer bulur. Mesela bir
oyunun kazanma ihtimali, hava durumunun tahmini, bir madeni parayla yazi tura atma, bir
siifta baskan se¢iminde bagkanligi kazanma ihtimali, bir milli piyango biletinin kazanma
ihtimali gibi olaylar konuya ait yiizlerce ornekler arasinda sadece birkagidir. Bireylerin
karsilasacaklar1 ihtimalli durumlarda en iyi seg¢enegi se¢mesi, gelebilecek tiim durumlara
uygun hazirliklar1 olusturmasi veya kazanma ihtimali en yiliksek olan durumu tercih etmesi
gibi her zaman karsilasilmas1 miimkiin olaylardan dolayr olasilik konusunun yalnizca
matematik dersi igerisinde yer alan bir konu olmaktan ¢ok daha 6nemli bir yere sahip oldugu
goriiliir. Bu durumu sdyle orneklendirebiliriz; giin igerisinde yagis ithtimalinin %80 oldugu
meteoroloji tarafindan ilan edilen bir sehirde yagmur yagar bilirde yagmaya bilirde ama
bireyler yagmurun yagma olasiligi daha yiiksek bir deger almasindan dolay1 bireylerin
disartya semsiye alarak c¢ikmasi beklenir. Kisacasi olasilik konusunu sadece matematik
Ogretimi icerisinde bulunan bir konu olarak goériilmemesi gerekir. Bu yiizden bir¢ok arastirma
olasilik konusuna yonelik olmustur. Bunlardan bazilar1 olasilik konusunun 6gretimine
yonelikken bazilar1 6gretimde karsilasilan zorluklara bazilar1 da Ogretimi gerceklestiren
ogretmenlere yonelik oldugu goriilmektedir (Can, 2018; Firat, 2018; Grimmet & Welsh,
2014; Karaduman, Sezgin Memnun & Cakir, 2019; Tinungki, 2015; Van de Walle, Karp &
By-Williams, 2016). Olasilik konusunun &gretiminde Ogrenciler tarafindan birgok sikinti
yasanmaktadir. Ogrencilerin giinliik yasamla baglanti kurmamasi, derse karsi olumsuz
tutumu, farkl fikirlere kapali olmasi gibi eksiklikler bu sikintilardan bazilaridir (Batanero &
Diaz, 2012; Firat, 2018). Olasilik konusunun 6gretiminde bu sikintilarin agilmasi bu konunun
Ogretimini kolaylastiracagi gibi kalic1 6grenmelerde gergeklesecegi diistiniilebilir.

Veri analizi ve olasilik konularinin 6gretiminde diger matematik konularinda oldugu
gibi zorluklar yasanmakta iken 4MAT 6gretim modelinin bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve
cesitli etkinlikleri barindiran yapist sayesinde konularinin kolay bir sekilde gerceklesecegi
diistiniilmistiir. Bu baglamda arastirmada 4MAT 6gretim modeli kullaniminin ortaokul 8.sinif
veri analizi ile olasilik konularinin 6gretiminde kullanilmasiyla 6grencilerin akademik basar1
ve bilgilerin kaliciligima etkisi arastirilmistir. 4AMAT 6gretim modeli sekiz adimdan olusan
ogretim dongiisii igerisinde farkli beyin baskinliklarina yonelik 6gretimler gerceklestirmesi,
cesitli uygulamalar1 biinyesinde bulundurmasi, bireysel ve grupla ¢alismaya olanak tanimasi,
yerine gore 0gretmen yerine gore 6grenci merkezli 6gretim gerceklestirmesi, sinif i¢i ve sinif
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dis1 etkinlikler barindirmasi gibi cesitli uygulamalar sayesinde zengin bir dgretim ortami
sagladigindan dolay1 6grencilerin akademik basar1 ve kaliciliga yonelik katki sagladigini ifade
eden birgok calisma literatiirde mevcut oldugu goriilmektedir (Alanazi, 2020; Aliustaoglu,
2018; Bahar, 2017; Biilbiil, 2013; Mutlu, 2004; Nowacki, 2011; Obiajulu, 2014; Sahin, 2017,
Tatar, 2006; Yanti vd., 2021). Kisacast 4AMAT o6gretim modelinin zengin igerigi sayesinde
ogretimi kolaylastirdigini, akademik basar1 sagladigin1 ve bilgilerin kalic1 olarak aktardigi
goriilmektedir. Literatiirde veri analizi ve olasilik konularmin 6gretiminde 4MAT 6gretim
modeli kullaniminin etkisine bakilmadig1 goriilmiistiir.

Bu arastirmada 8.smif ortaokul Ogrencilerine veri analizi ile olasilik konularinin
ogretiminde 4MAT 06gretim modeli kullanimimin 6grencilerin akademik basar1 ve bilgilerin
kaliciligina etkisi aragtirllmistir. Bu ¢ergevede cevabi aranan arastirma sorulart su sekildedir:

Veri analizi ile olasilik konularinin 6gretiminde 4MAT 6gretim modeli ve matematik
dersi 6gretim programinin 6ngordiigii 6gretimi goren 8.sinif 6grenci gruplarinin;

- Akademik basari a¢isindan aralarinda anlamli bir fark var midir?
- Kalicilik test puanlari bakimindan aralarinda anlamli bir fark var midir?

Yontem

Bu c¢aligmada veri analizi ile olasilik konularinin 6gretiminde 4MAT 6gretim modeli
kullaniminin ortaokul 8. smif 6grencilerinin akademik basarilarini arastirmak icin 6n test ve
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli kullanimi uygun goriilmiistiir. Bu desenin
kullanilmast belli bir amag¢ i¢in secilmis gruplarin tercih edilen yontemin bu gruplara
uygulanmasina olanak tanimaktadir (Kaptan, 1998). Ayrica bu uygulama ayni gruplar
tizerinde uygulandigi i¢in On test ve son test arasindaki farkin dl¢iimiinde istatistiki bagliligin
arttiracagl ifade edilmektedir (Biylikoztirk vd., 2010). Bu arastirmada deney gruplarina
4MAT 0gretim modeli, kontrol grubuna ise ders kitabina dayali geleneksel 6gretim yontemi
uygulanmistir. Bu yoOntemler uygulanmadan once gruplarin tiimiine On test uygulama
bitiminde son test ve yaklasik iki ay sonrada kalicilik testi uygulanmistir. Gruplar arasindaki
akademik basar1 ve bilgilerin kaliciligina yonelik farkin anlamli olup olmadiginin bulunmasi
amactyla on test-son test kontrol gruplu seckisiz desen modeli kullaniminin bu arastirma i¢in
uygun oldugu diisiiniilmiistiir.

Calisma Grubu

Bu arastirma Tiirkiye’nin giineyindeki bir sehrin merkez il¢esinde bulunan iki kdy
ortaokulunda gerceklestirilmistir. Bu iki kdy ortaokulu segilirken birbirine kus ugumu en
yakin koyler igerisinden secilmistir. Arastirma icin kOy okullarinin segilme sebebi ise
ogrencilerin 6zel ders veya dershane gibi okula alternatif 0gretim ortaminin bulunmamasi
istenmistir. Ayrica bu iki kdyde bulunana bireylerin asagi yukari ayni ekonomik gelir
diizeyine sahip olmasmin yaninda aym kiiltiirel ozelliklere sahip olduklarindan tercih
edilmistir. Arastirma icin iki deney ve bir kontrol grubu olmak {izere toplamda {i¢ grup
secilmis olup bu gruplardan Deney 1 grubu 21 6grenciden, Deney 2 grubu 21 6grenciden ve
kontrol grubu 22 6grenciden olusacak sekilde toplamda 64 6grenci bu arastirmanin katilimei
gruplarini olusturmustur.

Veri Toplama Araci

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan §gretim yontemlerinin veri analizi ile olasilik
konularinin akademik basar1 ve kalicilifina etkisinin bulunmasi i¢in arastirmaci tarafindan
““Veri Analizi ile Olasilik Basar1 Testi’” hazirlanmistir. Bu test hazirlanmadan 6nce 8.sinif
Ogretim programindaki (MEB, 2018) kazanimlara ve bu konulara ayrilan siireye bakilarak
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konulara yonelik soru sayilar1 arasinda belli bir oran olacak sekilde basar1 testi
olusturulmustur. Bu testin olusumunda veri analizi ve olasilik konularinda bulunan her bir
kazanima yonelik en az liger tane soru olusturulmasiyla toplamda 30 tane sorudan olusan
basar testinin ilk hali meydana gelmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan basar1 testi dort
secenek barindiran ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Bu basart testinin kapsam
gecerliligi bakimindan iki 6gretim {iyesi ile bes matematik 6gretmenine uzman goriisii olarak
bagvurulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler 1s18inda bu maddelerin 6grencinin seviyesine
uygun olduklar1 gérilmiistiir.

Kapsam gegerliligi bakimindan herhangi bir sikinti yasanmamasinin ardindan testin
madde analizlerine gecilmistir. Testin madde analiz i¢in yine ayni ilde bulunan ve bir 6nceki
sene veri analizi ile olasilik konularint gérmiis 48 tane 9. sinif 6grencilerine basari testinin ilk
hali uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen verilerden yola ¢ikilarak testi olusturan
maddelerin madde giigliigii ile madde ayirt edicilik indekisine bakilmistir.

Basar1 testinin gecerliligine yonelik madde giigliigii ile madde ayirt edicilik
indekslerine bakilmistir. Madde giicliigii, bir testte bulunan sorulara dogru isaretleme yapan
kisi sayisinin testin uygulandig: biitiin kisi sayisina boliimii olarak ifade edilmektedir (Cohen
& Swerdlik, 2018). Madde giigliikk degerinin 0 ile 1 arasinda oldugunu 1 ile .70 arasinda
maddelerin kolay, .70 ile .30 arasinda normal ve .30 ile .00 arasinda ise maddenin zor olarak
kabul edildigi goriilmektedir (Pratiwi vd., 2021). Madde ayirt edicilik indeksi ise testte basari
diizeyi yiiksek olan bireylerin basar1 diizeyi diislik olanlarina gére vermis olduklar1 cevaplar
ayirt etmesi olarak ifade edilebilir. Madde ayirt edicilik indeksi .40 ve iizeri olan maddeler
cok 1yi maddeler oldugu, .30 ile .39 arasinda olan maddeler iy1 maddeler olarak adlandirildigi,
.20 ile .29 arasinda olan maddeler diizeltilmesi gereken maddeler eger diizeltilmez ise testten
cikarilmasi gereken maddeler ve .19 veya daha asagi deger alan maddeler ise kesinlikle
testten ¢ikarilmasi gereken maddeler olarak ifade edilmektedir (Taib & Yusoff, 2014).

Madde gii¢liigii .70 ile .30 arasinda olan maddeler ile madde ayirt edicilik indeksi .30
veya daha yukarida bir deger alan maddeler teste dahil edilmesine karar verilmistir. Bu
degerler baz alindiginda bu degerler arasinda bulunmayan 8 tane madde basar1 testinden
cikarilmasiyla toplamda 22 tane maddeden olusan basar1 testi olusmustur. Basar testinin 20
sorudan olugmasini istedigimizden dolay1 hem testin giivenirligini diger maddelere gére daha
fazla miktarda diisiiren hem de kazanimlarin esit dagilimimin dikkate alinmasiyla 2 madde
daha bu testten ¢ikarilmistir. Son islemden sonra veri analizi ile olasilik basar1 testimiz 20
sorudan olusacak sekilde son halini almistir. Bu basar1 testi uygulama oncesinde 6n test,
uygulamanin bitiminde son test ve uygulamadan yaklasik olarak iki ay sonrada kalicilik testi
olarak uygulanmustir.

Basar testinin giivenirlik analizi i¢in KR 20/21 degerine bakilmistir. Yapilan analiz
sonucunda KR 20 degeri .94 olarak bulunmus bu degerinde .70’ten biiyiik olmasindan dolay1
testin 1yi bir glivenirlik degerine sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar 1518inda hem madde
giclik degeri hem madde ayirt edicilik indeks degeri hem de KR 20 degeri olarak
bakildiginda ““Veri Analizi ile Olasilik Bagar1 Testi’” bu arastirma i¢in uygulanmasinda
herhangi bir problemin olmadig1 yani kullanilabilir bir basari testi oldugu sdylenebilir.

Derslerin Islenis Siireci

Veri analizi ile olasilik konularinin 6gretiminde deney gruplaria biitlinsel beyin
modeline gore tasarlanmis 4MAT Ogretim modeli uygulanmistir. Bu konularin 6gretimi
etkinlikler ¢ercevesinde gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler arastirmaci tarafindan uygulama
oncesinde hazirlanmigtir. Veri analizi ve olasilik konularina ait toplamda 7 tane etkinlik
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olusturulmustur. Bu etkinliklerin ne oldugunun bilinmesi bakimindan bir tane 6rnek vermek
gerekirse, olasilik konusunun dérdiincii kazanimi olan “‘Olasilik degerinin 0 ile 1 arasinda (0
ve I dahil) oldugunu anlar’ kazanimina yonelik etkinlik asagidaki Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretim siirecinde dérdiincii kazanima ydnelik deney gruplarina uygulanan etkinlik

Biitiinsel beyin
modeli boliimii

AMAT ogretim
modeli

Sinifta yapilan uygulama

Birinci adim:

- Bir torbada 3 tane patates, 2 tane limon ve 4 tane
sogan simifa getirilir. Bir 6grenciye bu torbadan

Miski K . . . .
c 1§%1 Bma birer birer sebzeleri almasini ve bu sekilde toplam
kag sebze oldugunu bulmasi istenir.
A Ikinci adim: - Bu torbada secilen bir sebzenin havu¢ olma
Dikkatini Verme ihtimalini ifade ediniz? Nedeninizi agiklayiniz?
Ugiincii adim: - Bu torbadan patates ile limonlar1 ¢ikaralim.
D Yansitilan Geriye kalan sebzelerden soganin secilme olasiligi
Analizleri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
Kavramlarla
Mliskilendirme
- Bir deney sonucunda gerceklesmesi miimkiin
olmayan olaylara imkansiz olay, bir olayin mutlaka
gerceklesecekse buna da kesin olay denir. Imkansiz
B Dordiincti Adim: olayin olasilik degeri 0, kesin gerceklesecek
Bilgi Verme olaylarin olasilig1 da 1’dir. Buradan herhangi bir
olayin gergeklesme olasiligimin 0 ile 1 arasinda (0
ve 1 dahil) ifade edilir.
- 8/A smifi igerisinden segilecek bir 6grencinin 8/B
B Besinci Adim: siift 6grencisi olma olasiligini bulunuz?
Uygulama - Bir torbada sadece 5 mavi top olsun. Bu torbadan
alinan bir topun mavi gelme olasilig1 kagtir?
- Bir zar havaya atiliyor. Bu zarin iist yiizeyine
C Altier Adim: gelen saymnin 7 olma olasiligini bulunuz? Nedenini
.. .. ?
Kendini Gelistirme agiklaymiz’
- A=(2, 5, 9, 11, 15) elemanlarindan olusan
kiimeden segilen herhangi bir elemanin asal sayi
olma olasiliginin 1 olmasi i¢in ne veya neler
yapilmasi gerektigini agiklayiniz?
D Yedinci Adim: - Cevrenizde imkansiz veya kesin olaylarla ilgili
Miikemmellestirme  ornekler olusturabilecek olaylardan ikiser tane
defterinize yaziniz?
Sekizinci Adim: - Bu 6rnekleri sinifla paylasiniz ve arkadaslarinizin
A Sunma bulduklar1 ornekler hakkinda fikirlerinizi ifade

ediniz?
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Tablo 1°de etkinlik icin ayrilan siire 4 ders saatidir. Birinci ders saati diliminde
yukaridaki uygulamalardan birinci, ikinci ve {igiincli adim sinifa uygulanir ve devaminda
ogrencilerden gelen déniitlere gore ders devam ettirilir. Ikinci ders saatinde dérdiincii ve
besinci adim uygulanir ve ders bitimine kadar alistirmalar yapilir. Ugiincii ders saatinin ilk
kisminda altinc1 adim uygulanir ve devaminda cesitli test sorulariyla icerik zenginlestirilir,
dersin diger yarisinda ise yedinci adim uygulanir. Dordiincii ders saatinde ise sekizinci adim
uygulanarak 6grencilerin konuya 6zgili bulduklar1 yeni fikirleri veya orijinal 6rnekleri sinif
ortaminda paylagmalar1 saglanir ve devaminda sinif i¢i tartismalar saglanarak hem 6gretmen
hem de 6grencilerin doniitlerine yer verilir. Bu sekilde etkinlikler birinci adimdan baglanarak
sekizinci adima kadar uygulamalar yapilarak kazanimin deney gruplarina aktarilmasiyla
Ogretim gergeklestirilmektedir.

Kontrol grubuna ise matematik dersi 6gretim programinin 6ngordiigii sekilde bir
ogretim uygulanmistir. Ogretmen konuya 6zgii bilgileri dersin baslangicinda &grencilere
aktarir. Sonrasinda konuya ait ¢esitli ornekler smifa verilerek pratiklik kazandirilmaya
calisilir. Daha sonra 6gretmen tarafindan 6grencilere benzer ornekler verilerek 6grencilere
konuya ait aligkanligin kazandirildig: diisiiniiliir. En sonunda da 6grencilerin konuya yonelik
tekrarlar yapmasi i¢in test ve alistirma sorular1 sorulur. Bununla birlikte ev 6devleri verilerek
siire¢ sonlandirilmastir.

Veri Analizi

Veri analizi ile olasilik konularinin 6gretiminde 4MAT 6gretim modeli kullaniminin
Ortaokul 8.smif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve bilgilerin kaliciligina etkisine bakilmasi
i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanan basar testi gruplara uygulanmistir. Uygulama esnasinda
Ogrencilerin verdikleri cevap 1s1ginda dogru cevaplara ‘1’ bos birakilan veya yanlis
isaretlenen her cevaba da ‘‘0’’ olarak kodlama yapilmistir. Basari testini uygulama 6ncesinde
gruplara Ontest, uygulamanin bitiminin ardindan sontest ve sontestten de yaklasik iki ay
sonrasinda da kalicilik testi olarak uygulanmistir. Bu silire¢ sonunda elde edilen verilerin
analizinde SPSS 22 (Statistical Package For The Social Sciences) programi kullanilmustir.
Deney ve kontrol gruplari arasindaki Ontest puanlarina yonelik tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile bakilmistir. ANOVA analizi yapilmadan Once gruplarin Ontest puanlari
arasindaki farkin anlamliliginin bulunmasi bakimindan ilk 6nce normallik test sonuglarina
bakilmigtir. Normallik test sonucu yine SPSS 22 paket programi yardimiyla Shapiro-Wilk
degerine bakilarak bulunmustur. Buradan Deney 1 grubunun p degeri .88, Deney 2 grubunun
p degeri .27 ve Kontrol grubunun da p degeri .15 olacak sekilde ¢ikmistir. Bu degerler
anlamlilik diizeyi olan .05’ten biiyiik bir deger oldugu i¢in gruplarin 6ntest puanlar1 agisindan
normal dagilima sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ikinci olarak da gruplarin varyanslarmim
homojenlik sonucuna bakilmistir. Bu degerin bulunmasi iginse SPSS 22 paket programinda
Levene testi araciligiyla bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda bu deger .77 olarak
bulunmustur. Yani anlamlilik diizeyi olan .05’ten biiyiik oldugu i¢in gruplarin varyanslarin
homojen oldugu ifade edilebilir. Bu iki degerden sonra gruplarin 6ntest puanlart bakimindan
aralarinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina bakilmistir. Bu degerlerin
bulunmasindan sonra ANOVA analiz sonucuna bakilmistir. Sontest ve kalicilik test puanlari
arasindaki farkin bulunmasi amaciyla da kovaryans analiz (ANCOVA) sonucuna bakilmistir.
Bu analizler sonucuna gore gruplar arasindaki farklarin anlamli olup olunmadig1 bulunmaya
calisilmigtir. ANOVA ile ANCOVA analizlerinin sonucu ve yorumlanmasi asagidaki bulgular
kisminda daha detayli bir sekilde yer verilmistir.
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Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular akademik basar1 agisindan gruplar arasindaki farka
yonelik bulgular ve bilgilerin kaliciligina yonelik bulgular olarak iki baslik altinda verilmistir.

Basari testi uygulamasindan elde edilen bulgular

Yapilan bu arastirmada deney gruplarina 4MAT 6gretim modeli ile 6gretim yapilirken
kontrol grubuna ise kitaba dayali geleneksel 6gretim yontemi ile 6gretim gergeklestirilmistir.
Bu gruplara uygulanan 6gretimler sonucunda elde edilen veriler 1s18inda gruplar arasindaki
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olusup olugsmadigina bakilmis ve elde
edilen bulgular 151¢1nda yorumlar yapilmaigstir.

Arastirma oOncesinde gruplarin akademik basar1 agisindan yani gruplarin Ontest
puanlar1 bakimindan aralarinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina yoénelik tek yonli
varyans analiz (ANOVA) sonucuna bakilmistir. Gruplarin Ontest puanlarina yonelik
ortalamalar1 (X) ile standart sapma (ss) degerleri asagidaki Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin dntest sonuglari

Gruplar N X SS
Deney 1 21 7.05 2.54
Deney 2 21 6.48 2.36
Kontrol 22 6.45 211

Tablo 2 incelendiginde Deney 1 grubunun ontest puanlarina gore ortalamasi 7.05 iken
standart sapma degeri 2.54, Deney 2 grubunun Ontest puanlarina gore ortalamasi 6.48 iken
standart sapma degeri 2.36 ve Kontrol grubunun dntest puanlarina gére ortalamasi 6.45 iken
standart sapma degeri ise 2.11 oldugu goriilmiistiir.

Gruplarin uygulama oncesindeki akademik basar1 diizeylerinin belirlenmesi i¢in Ontest
puanlarinin tek yonli varyans analiz (ANOVA) sonucuna bakilmigtir. Bu sonu¢ Tablo 3’te
gosterilmeye calisilmistir.

Tablo 3. Kontrol ve deney gruplarinin 6ntest sonuglarina ilisgkin ANOVA analiz sonuglari

Kareler df Kareler F p
Toplamm Ortalamasi
Gruplar arasi 4.792 2 2.396 43 .64
Grup ici 333.645 61 5.470
Toplam 338.438 63

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda Ontest puanlarina gore
uygulama Oncesinde aralarinda anlaml bir farkin olusmadigi goriilmektedir (F_¢1)= 0.43;
p>.05). Bir baska ifadeyle ili¢ grubun veri analizi ve olasilik konularinin 4MAT &gretim
modeli ve kitaba dayali Ogretimler Oncesinde bu gruplarin akademik basar1 agisindan
birbirlerine denk olduklar1 ifade edilebilir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama oncesinde aralarinda anlamli bir farkin
olugmadig goriildiikten sonra arastirmamizin ana problemlerinden biri olan deney gruplarina
4AMAT Ogretim modeli ve kontrol grubuna kitaba dayali 6gretim uygulanarak ogretimde
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4MAT o6gretim modelinin etkisine bakilmistir. Gruplar arasindaki farkin anlamliligina
bakilmasi i¢in kovaryans analiz (ANCOVA) sonucu bulunmustur. Gruplarin sontest
puanlarina gore gruplarin ortalamalart ile ANCOVA analiz sonucunda gruplarin diizeltilmis
ortalama puanlar1 asagidaki Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Gruplarin sontest puanlarina yonelik diizeltilmis ortalamalari

Gruplar N Ortalama (X) Diizeltilmis Ortalama
Deney 1 21 11.38 11.08
Deney 2 21 11.85 12.07
Kontrol 22 8.59 8.65

Tablo 4 incelendiginde Deney 1 grubunun normal ortalamasi 11.38 iken diizeltilmis
ortalamast 11.08’e diistiigii goriilmektedir. Deney 2 grubunun normal ortalamasi 11.85 iken
diizeltilmis ortalamasi 12.07 yiikselirken Kontrol grubunun normal ortalamasi 8.59 iken
diizeltilmis ortalamasinin 8.65’¢ yiikseldigi goriilmistiir. Kontrol grubunun diizeltilmis
ortalamast normal ortalamaya gore yiikselmis olsa da deney gruplarina gore diisiik bir
ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarmmin sontest puanlarina goére gruplar arasindaki farkin
anlamliligt i¢in ANCOVA analizi igerisinde bulunan Bonferroni testi uygulanmigtir.
Bonferroni test sonucu gruplarin sontest puanlari arasindaki farklarin gosterilmesinde
kullanilmistir. Bu test sonucu asagidaki Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina yonelik ANCOVA sonuglari

Grup Gruplar Ortalama Fark Standart Hata p
Degerleri
Deney 1 Deney 2 -.99 .94 .89
Kontrol 2.42* .93 .03
Deney 2 Deney 1 99 .94 .89
Kontrol 3.41* .92 .00
Kontrol Deney 1 -2.42* .93 .03
Deney 2 -3.41* .92 .00

Gruplarin sontest puanlarina gére ANCOVA analizi i¢in Tablo 4.4.’e bakildiginda
Deney 1 grubu ile Deney 2 grubu arasinda p degeri .89 olarak ¢ikmistir. Deney 1 grubu ile
Kontrol grubu arasinda p degeri .03 oldugu goriilmiistiir. Deney 2 grubu ile Kontrol grubu
arasinda p degeri .00 olarak bulunmustur.

Yukaridaki ANCOVA sonucuna gore Deney 1 ile Deney 2 gruplar arasinda p
degerinin .89 ¢ikmasi anlamlilik diizeyi olan .05’ten biiyiik oldugu i¢in bu gruplarin sontest
puanlar1 acisindan aralarinda anlamli bir fark olugsmadigi gériilmiistiir. Deney 1 ile Kontrol
gruplar1 arasinda p degerinin .03 bulunmasi anlamlilik diizeyi olan .05’ten kii¢iik olmasindan
dolay1 bu gruplar arasinda sontest puanlarina yonelik aralarinda anlamli bir farkin olustugu
bulunmustur. Son olarak da Deney 2 ile Kontrol gruplart arasinda p degerinin .00 ¢ikmasi
yine anlamlilik diizeyi olan .05’ten kiiciik olmasi dolayisiyla bu gruplar arasinda sontest
puanlarina yonelik aralarinda anlamli bir farkin olustugu goriilmistiir. Kisacasi veri analizi ve
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olasilik konularmmin 6gretiminde 4MAT Ogretim modeli uygulanan deney gruplarinin
akademik basar1 ortalamasi kitaba dayal1 6gretim gergeklestirilen kontrol grubunun akademik
basar1 ortalamasi bakimindan deney grubu lehine aralarinda istatistiki agidan bir fark olusacak
sekilde bir artis gerceklestigi goriilmektedir.

Kalicilik Testi Uygulamasindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin ikinci problemi 4MAT o6gretim modeli ile kitaba dayali 6gretimin
uygulanmasinin bilgilerin kaliciligina yonelik etkisinin arastirilmasidir. Bu bulgunun elde
edilmesi i¢in veri analizi ile olasilik konularina yonelik gergeklestirilen Ogretimler ve
sontestten yaklasik olarak iki ay sonra uygulanan basar testi, kalicilik test olarak uygulanmis
ve bu test sonuglar1 da gruplarin kalicilik test sonuglar1 olarak kabul edilmistir. Veri analizi ile
olasilik basar1 testinden elde edilen kalicilik testi puanlarinin analizinde kovaryans analiz
(ANCOVA) sonuglarina bakilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik test puanlarma gére ANCOVA analizi
oncesinde gruplarin normal ortalamalar1 ile analizi esnasinda kullanilan diizeltilmis ortalama
degerleri agsagidaki Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Gruplarin kalicilik test puanlarina yonelik diizeltilmis ortalamalari

Gruplar N Ortalama (X) Diizeltilmis Ortalama
Deney 1 21 9.66 9.26
Deney 2 21 10.52 9.88
Kontrol 22 6.81 7.81

Tablo 6 incelendiginde Deney 1 grubunun normal ortalama degeri 9.66 iken
diizeltilmis ortalama degeri 9.26 oldugu goriilmektedir. Deney 2 grubunun normal ortalama
degeri 10.52 iken diizeltilmis ortalama degeri 9.26 ¢ikmistir. Kontrol grubunun normal
ortalama degeri 6.81 iken diizeltilmis ortalama degeri 7.81 olacak sekilde c¢iktig
goriilmektedir. Yine bu tabloya gore diizeltilmis ortalama degeri olarak sadece kontrol
grubunun ortalama degeri yiikselmis olsa da diger gruplarinin ortalamasina gore daha diisiik
bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci problemine yonelik gruplarin kalicilik test puanlarina 6zgii olarak
gruplar arasindaki farkin anlamliligin bulunmasi amaciyla kovaryans analizi (ANCOVA)
icerisinde bulunan Bonferroni test sonucuna bakilmistir. Gruplarin Bonferroni test sonucu
degerleri asagidaki Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik test puanlarina yonelik ANCOVA sonuglari

Grup Gruplar Ortalama Fark Standart Hata p
Degerleri
Deney 1 Deney 2 -.61 .28 A0
Kontrol 1.44* .29 .00
Deney 2 Deney 1 .61 .28 A0
Kontrol 2.06* .30 .00
Kontrol Deney 1 -1.44* .29 .00

Deney 2 -2.06* .30 .00
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Tablo 7 incelendiginde gruplarin kalicilik test puanlar1 arasindaki degerler i¢in Deney
1 ile Deney 2 gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmektedir
(p= .10). Deney 1 ile Kontrol gruplari ve Deney 2 ile kontrol gruplari arasinda ise istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulundugu (p=.00) goriilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada veri analizi ile olasilik konularinin 6gretiminde 4MAT 6gretim modeli
kullantminin ortaokul 8. siif dgrencilerinin akademik basar1 ve bilgilerin kaliciligina etkisi
arastiritlmistir. Yapilan arastirma igin ti¢ grup tercih edilirken bunlardan birincisi Deney 1,
ikincisi Deney 2 ve tigiinciisii kontrol grubu olarak adlandirilmis ve bu gruplar iizerinde
gerceklesen Ogretimler ve Ogretimler sonucunda gruplara uygulanan basari test sonuglarina
bakilarak bu arastirmanin sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin birinci problemi c¢ercevesinde akademik basar1 bakimindan gruplar
arasinda anlamli bir farkin olusup olugsmadiginin bulunmasi yoniinden bakilmistir. Elde edilen
veriler 151¢inda deney gruplar1 arasinda akademik basari puanlar1 bakimindan aralarinda
anlamli bir farkin olugsmadigi goriiliirken deney gruplar ile kontrol grubu arasinda deney
gruplart lehine olacak sekilde aralarinda anlamli bir farkin olustugu goriilmiistiir. Yani bu
sonuglara gore 4MAT Ogretim modeliyle yapilan O6gretimin O0gretmen merkezli 6gretim
programinin  6ngdrdiigii 0gretime gore Ogrencilerin akademik basart bakimindan deney
gruplari lehine anlamli bir farkin olustugu goriilmiistiir. 4MAT 6gretim modeli lehine olan bu
durumun olugmasinda 4MAT G6gretim modelinin dgretim siireci igerisinde gilinliikk yasamdan
orneklerin verilmesi, ¢esitli etkinlikler olugturmasi, zengin bir yapisinin bulunmasi, bireylerin
beyin yapis1 ve Ozelliklerini dikkate almasi, bireysel farkliliklara yonelik 6gretimler
gerceklestirmesi, Ogretmen ve Ogrenciyi siire¢ igerisinde aktif olarak harekete gegirmesi,
genel itibariyle 6grenci merkezli bir yapiya sahip olmasi, hem bireysel hem de grupla
calismaya olanak tanimasi, orijinal o6rneklerin bulunmasi gibi 6zellikleri igermesinden dolay1
bu sonucun ortaya ¢iktig1 diisliniilmektedir.

Yapilan analize bakildiginda 4MAT Ogretim modelinin veri analiz ile olasilik
konularindaki Ogrencilerin akademik basaris1 iizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu sonu¢ birgok c¢alisma ile paralellik gostermektedir (Alanazi, 2020;
Aliustaoglu, 2018; Bahar, 2017; Ergin & Sar1, 2016; Mutlu, 2004; Nowacki, 2011; Obiajulu,
2014; Sahin, 2017; Tatar, 2006). Bunlardan Alanazi (2020) yedinci sinif kiz 6grencilerine fen
dersindeki elektrik konusunun &gretiminde 4MAT Ogretim modelinin kullanimi iizerinde
yaptig1 aragtirmada akademik basari acisindan anlamli bir farkin olustugunu bunu da hem
Ogrenciyi hem de Ogretmeni siire¢ icerisinde belirli agsamalarda aktif olmasimnin yaninda bu
modelin yapis1 geregi zengin bir icerige sahip olmasindan kaynaklandigini ifade etmektedir.
Aliustaoglu (2018) 6gretmen adaylariin dogrusal denklemler ve egim konularina yonelik
pedagojik alan bilgisi agisindan anlamli bir farkin olustugunu bunun nedenini ise 4MAT
ogretim modelinin ¢esitli 6grenme ortami barindirmasiyla agiklamaktadir. Ergin ve Sari
(2016) ise fizik dersindeki is, gii¢c ve enerji konularina 6zgii gerceklestirilen 4MAT 6gretim
modelinin dgrencilerin akademik basar1 sagladigini bunu 6grencilerin siire¢ igerisinde aktif
ogrenmeler gergeklestirdiginden dolay1r oldugunu bahsetmektedir. Diger c¢alismalar da
yukarida ifade edildigi gibi 6grenciyi siire¢ igerisinde aktif katilimini saglamasi, 6grenci
merkezli olmasi, cesitli etkinlikler barindirmasi, bireysel farkliliklari dikkate almasi gibi
4MAT 0Ogretim modelinin benzer 6zelliklerinden bahsedilmektedir (Bahar, 2017; Nowacki,
2011; Tatar, 2006). Kisacast 4AMAT 6gretim modeli yeri geldiginde 6gretmen yeri geldiginde
ogrenci merkezli olmasindan, giindelik hayatla baglanti kurmasindan, teorik bilgilerin
verilmesinden, alistirma yapmaya imkan tanimasindan ve iiretilen bilgilerin sunulmasindan
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dolay1 akademik basarinin artmasinda kolaylik sagladig: diisiiniilebilir. Ancak her ne kadar bu
arastirmanin sonucu 4MAT modelinin akademik basariya pozitif yonde etki ettigini gosterse
de bu bulgular Pratoomtong vd. (2012) ve Ursin (1995) gibi bazi ¢aligmalardan farkli bir
sonug vermistir. Bu her iki ¢alismada da ¢alisma gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunamamigtir. Bu durumun olusmasinda Ursin (1995) da konuya ait etkinliklerin
yeterli bir igerik ve miktarda hazirlanmayisindan Pratoomtong vd. (2012) ¢alismasinda ise
karsilagtirmas1 yapilan Ogretim modellerinin 68renci merkezli olmalari, yapilandirmact
yaklasima dayali olmalari, bireysel farkliliklar1 dikkate almalar1 gibi benzer 6zellikler tasiyan
Ogretim modellerinin karsilastiriimasindan kaynaklandig: ifade edilebilir.

Arastirmada 4MAT 06gretim modeli uygulanmasiyla deney ve kontrol gruplari
arasinda bilgilerin kalicili§1 yoniinden aralarinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigina da
bakilmistir. Kalicilik test puanlari sonucunda elde edilen veriler 1s18inda deney gruplari
arasindaki kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir farkin olusmadigi goriiliirken deney
gruplar1 ile kontrol grubu arasinda yine deney gruplari lehine olacak sekilde aralarinda
anlamli bir farkin olustugu yapilan analiz sonucunda bulunmustur. Diger bir ifadeyle 4MAT
Ogretim modeli uygulanan gruplarin 6gretmen merkezli 6gretim programinin 6ngdrdigi
Ogretime gore daha kalict 6grenmeler gerceklestirdigini soyleyebiliriz. 4MAT 6gretim modeli
lehine bu durumun olusmasinda Ogretime giindelik hayattan Orneklerle baslanmasi,
Ogrencilerin bu 6rnekler hakkinda diistindiiriilmesi, ¢esitli etkinliklerin bulunmasi, konuya ait
teorik bilgilerin verilmesi, bireysel ve grupla calismaya olanak tanimasi, 6grenciler tarafindan
orijinal O6rneklerin bulunmasi, bulunan orneklerin smifla paylasilmasi, akran doniitlerinin
alinmasi gibi zengin bir 6gretim ortamina sahip olmasindan kaynaklandigini ifade edebiliriz.

Bilgilerin kaliciligi, 6grencilere uygulanan 6gretim yontemleri sirasinda verilen bilgi
veya kavramlar1 hatirda tutmalarina yoneliktir. Yukarida ifade edilen ANCOVA analizine
gore 4AMAT 6gretim modeliyle yapilan 6gretimin bilgileri daha kalict olarak akilda tuttugunu
gostermektedir. Bu sonugla ayni dogrultuda bulunan bir¢cok arastirma literatiirde
bulunmaktadir (Aliustaoglu, 2018; Bahar, 2017; Nowacki, 2011; Obiajulu, 2014; Sahin, 2017,
Tatar, 2006). Sahin (2017) yedinci sinif oran ve oranti konusunun 6gretiminde 4MAT dgretim
modelinin kullaniminda 6grencilerin daha kalic1 6grenmeler gergeklestirdigini bunu 6gretimin
baslangicinda konunun giindelik hayatla baglantisinin kurulmas: ve Ogrencilerin bilgileri
Ogrenirken yaparak-yasayarak Ogrenmeler gerceklestirmesine baglamaktadir. Tatar (2006)
calismasinda dokuzuncu sinif matematik konusu olan ikili islemin gretilmesinde bu modelin
etkisine bakildiginda yine kalici 6grenmeler gerceklestirildigine bunun nedenini ise konuya
ait bilgilerin eksiksiz aktarildigi 6grencilerin kendileri orijinal fikirler iiretmesinden dolay1
gerceklestiginden bahsettigi goriilmektedir. 4MAT 6gretim modelinde uygulanan gretimler
giindelik hayattan orneklerle baslamasi, soyut kavramlar: somut hale getirmesi, 6grencilerin
deneme yanilma yapmasina olanak tanimasi, 6grencilerin siire¢ igerisinde aktif olmalari,
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ve cesitli 6grenme ortami saglayan Ogretimiyle
bilgilerin kalic1 olmasina katki sagladigi sdylenebilir.

McCarthy tarafindan gelistirilen 4MAT 0&gretim modeli icerisinde Ogrencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate alan yapisi, giinliik hayattan 6rneklerle konuya baslamasi,
kavramlar1 somutlagtirmasi, ¢esitli etkinlikler veya uygulamalarla 6grencilerin 6gretim siireci
icerisinde siirekli diri tutmasi, derse olan motivasyonlarini artirmasi, yeri geldiginde
kavramlarin uzmanlar tarafindan verilmesi, 6grenciler tarafindan orijinal fikirler {iretilmesi,
farkli 6rneklerin sinif ortaminda paylasilmasi, bireysel veya grupla ¢alismaya olanak tanimasi,
smif i¢ci ve smif digi 0gretime acgik olmasi, d6grenci merkezli olmasi gibi cesitli etkenler
sayesinde zengin bir icerige sahip olan bu model geleneksel 6gretim yontemini temel alan
ogretmen merkezli 6gretim programinin Ongordiigii 6gretime gore hem akademik basari
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acisindan hem de bilgilerin kalicilifina bakimindan daha iyi bir 6gretim gergeklestigi ifade
edilebilir.

Sonu¢ olarak arastirmanin problemlerine yonelik yapilan analiz sonuglarina gore
4MAT 06gretim modeli uygulanan deney gruplarinin 6gretmen merkezli 6gretim programinin
ongordiigii sekilde oOgretim gergeklestirilen kontrol grubuna gore hem akademik basari
acisindan hem de bilgilerin kalicilig1 agisindan yapilan arastirma sonucunda deney gruplarinin
kontrol grubunun basari test puanlarina gore deney gruplari lehinde olacak sekilde istatistiki
acidan aralarinda anlamli bir farkin olustugu gorilmistiir. Diger bir ifadeyle yapilan bu
aragtirma sonucunda veri analizi ve olasilik konularinin 6gretiminde 4MAT 6gretim modeli
kullanimi1 hem akademik basar1 agisindan hem de bilgilerin kaliciligr bakimindan olumlu etki
sagladig1 goriilmiistiir. Buradan hareketle hem farkli sinif diizeylerinde hem de matematigin
farkl1 konularinda 4MAT 6gretim modeline uygun dersler islenebilir. Bunun yaninda
aragtirmanin ¢alisma grubunu M.E.B.’e bagli kdy ortaokullarinda bulunan 6grencilerle
gerceklesmistir. Bu modelin kullanimina ydnelik calisma grubunun 6zel okul veya merkez
ortaokul &grencileri olacak sekilde bir calisma gerceklestirilebilir. Ayrica bu aragtirmada
Ogrencilerin akademik basar1 ve bilgilerin kaliciligina yonelik bir arastirma siireci
gerceklestirilirken bagka bir calismada ise Ogrencilerin matematik 6z yeterlik, ilgi veya
tutumlarina etkisi gibi farkli degiskenlerin arastirilmasi alan yaziya katki saglayacagi
distiniilmektedir.
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