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Abstract

The 27 century is known as the age of information and communications. In such
a day and age, individuals with critical and creative thinking skills, capable of
robust analyses, synthesis and assessment, not to mention problem-solving and
reasoning abilities are in demand. Only individuals with these thinking skills will i E-International Journal
successfully adapt to the developing world. Through thinking, the individual can of Educational
produce, use, and utilize information. Teachers play a major part in training the Research
individuals with the required competences. The teachers’ ability to exhibit the
competences required in their profession is a product of their own training, as
well as their confidence in their ability to perform as teachers and fulfill their
duties. Against this background the present study aims to come up with an
assessment of the thinking styles and self-efficacy perceptions of pre-service
elementary school mathematics teachers. The study was carried out with 141
pre-service teachers. The study employed the “Thinking Styles” survey developed
by Sternberg and Wagner (1992). The validity and reliability analyses for the Research Article
Turkish language version were carried out by Bulus (2005). In addition, the
“"Mathematics Self-Efficacy Perceptions” scale developed by Umay (2001) was
used in combination. The Learning Styles Inventory (Sternberg and Wagner,
1992) is developed with reference to the Mental Self Government Theory. The
most prominent thinking styles expressed by pre-service elementary school
mathematics teachers were the ones associated with the function’s trait. With
respect to this trait, the legislative thinking style was the most common one
observed among the pre-service teachers. It is followed by the executive and
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Extended Abstract

Problem: Individual differences are among the crucial factors affecting achievement levels of individuals
through education and teaching activities (Basol and Turkoglu, 2009). To achieve the goals of lasting
learning and providing high quality education, individual differences should be taken into consideration
(Cubukgu, 2004). The thinking capabilities and styles of the individuals are among those differences.
Mathematics is one of the most important means to develop the thinking ability, which makes humans
unique among all living creatures. Mathematics not only facilitate the development of thinking, but also
provide the most important building blocks of education (Kesgin, 2006). It is also the set of thoughts
people use for finding solutions to problems they may come across. Self-efficacy in mathematics refers
to the individuals’ judgment about their potential to be able to successfully grasp a subject in
mathematics. In the light of this definition, one can forcefully argue that a teacher who lacks competence
or the feeling of self-efficacy in one’s field would not be able to instill confidence among her students
and build authority in the classroom, on the basis of respect. As self-efficacy is about the individual's
self-perception, pre-service mathematics teachers with a robust training would naturally be expected to
have high levels of self-efficacy in mathematics, above all. One’s own perception of self-efficacy, in turn
is a significant determinant of achievement levels in mathematics. For, the individual can be successful
in problem solving only if she is equipped with a positive, guiding and motivating self-efficacy
perception (Langenfeld, Thomas and Pajares, 1993; Pajares and Kranzler, 1995).

The 21st century is known as the age of information and communications. In such a day and age,
individuals with critical and creative thinking skills, capable of robust analyses, synthesis and assessment,
not to mention problem-solving and reasoning abilities are in demand (Semerci, 1999). Only individuals
with these thinking skills will successfully adapt to the developing world. Through thinking, the individual
can produce, use, and utilize information. Teachers play a major part in training the individuals with the
required competences. The teachers’ ability to exhibit the competences required in their profession is a
product of their own training, as well as their confidence in their ability to perform as teachers and fulfill
their duties (Yilmaz, Gercek and Soran, 2004). Against this background, the present study aims to come
up with an assessment of the thinking styles and self-efficacy perceptions of pre-service elementary
school mathematics teachers. To do so, the study seek answers to the following research problems:

e What is the level of thinking styles exhibited by pre-service elementary school mathematics
teachers?

e How do the thinking styles of pre-service elementary school mathematics teachers vary with
reference to the year of the program?

e What is the state of mathematics self-efficacy perceptions of pre-service elementary school
mathematics teachers?

e How do the mathematics self-efficacy perceptions of pre-service elementary school
mathematics teachers vary with reference to the year of the program?

e |s there a correlation between the thinking styles and self-efficacy perceptions of pre-service
elementary school mathematics teachers?

Method: The study employs survey method. The study aims to identify the thinking styles and to
determine the self-efficacy perceptions of pre-service elementary school mathematics teachers, along
with any correlation between the two variables. The study was carried out with 141 pre-service teachers
enrolled in the elementary school mathematics teacher training program in a state university in the
Eastern Black Sea region of Turkey. The study employed the “Thinking Styles” inventory developed by
Sternberg and Wagner (1992). The validity and reliability analyses for the Turkish language version were
carried out by Bulus (2005). In addition, the “Mathematics Self-Efficacy Perceptions” scale developed by
Umay (2001) was used in combination. The Learning Styles Inventory (Sternberg and Wagner, 1992) is
developed with reference to the Mental Self Government Theory. It is comprised of 13 sub-tests, each
containing eight items of 7-point Likert type questions (a total of 104 items) covering five fundamental
sets of traits presented in the theory. It aims to identify the styles prominent with the individual, among
the 13 thinking styles stipulated by the theory. The inventory was adapted to Turkish language by Bulus
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(2006), who also cut the item count to 65. The potential answers to the items in the 7-point likert
inventory are “1=not at all well”, “2=not very well”, "3=slightly well”, “4=somewhat well", “5=well",
"6=very well", and "7=extremely well". The thinking styles inventory is comprised of five trait sets:
functions, forms, levels, fields, and tendencies. The 13 subscales of the inventory are legislative, executive,
judicial, global, local, progressive, conservative, hierarchic, monarchic, oligarchic, anarchic, internal, and

external. An internal reliability factor of this study is 0.93.

In the study, data regarding mathematics self-efficacy perceptions were collected using the
“Mathematics Self-Efficacy Perceptions Scale” developed by Umay (2001). The scale is comprised of 14
items to be marked on the basis of five-point Likert system. The reliability analysis of the scale produced
a reliability factor of 088. The scale is comprised of three factors. These factors are mathematics self-
conception, behavioral awareness about mathematics, and the ability to translate mathematics to life
skills. The first one —mathematics self-conception— is assessed through items 7, 9, 10, 13, and 14. The
second factor —behavioral awareness about mathematics— is assessed through items 3, 4, 5, 6, 11, and
12. Finally, the third factor —the ability to translate mathematics to life skills— is assessed through items
1, 2, and 8. The statistical analyses carried out within the framework of the study were run using SPSS 21
statistics package software. The forms filled out by the participants were checked by the researcher.
Incorrect applications of the scales were left out of the analysis. Only acceptable survey responses were
included in the analysis. The statistical analysis of the data was based on descriptive statistics, ANOVA
and Pearson correlation tests. The Skewness and Kurtosis values and the results of the Levene test were
used to assess the data in the light of the requirements of the parametric tests. The significance level is
seted to be 0.05.

Findings and Suggestions: The most prominent thinking styles expressed by pre-service elementary
school mathematics teachers were the ones associated with the function’s trait. With respect to this trait,
the legislative thinking style was the most common one observed among the pre-service teachers. It is
followed by the executive and judicial styles in terms of frequency.

The most common thinking styles for the remaining traits —forms, levels, fields, and tendencies—
were hierarchic, local, internal, and liberal, respectively. According to the findings reached, involvement
in events entailing creativity, and drawing her contributions is most enjoyable to pre-service teachers.
Moreover, it is possible to argue that pre-service teachers enjoy involvement in events with a touch of
uncertainty. They also welcome innovation and participation in detailed works. They also enjoy working
independently, decide on work based on priorities, and are organized as well as systemic in their
approaches. The least common thinking style among the pre-service teachers was the conservative one.
In other words, pre-service teachers are not happy with being bound by existing rules, and instead opt
for change.

No significant variation was observed in the mix of thinking styles exhibited by pre-service
teachers, based on the year of the program they are in. On the other hand, the highest thinking style
scores were recorded with pre-service teachers in the fourth year of the program.

According to the answers provided by the pre-service elementary school mathematics teachers,
the ability to translate mathematics to life skills stood out among the factors recorded on the
Mathematics Self-Efficacy Perceptions scale. It is followed by the behavioral awareness about
mathematics, and thirdly, mathematics self-conception. Mathematics is considered as a tool to help
understand life and the world, and come up with ideas about these. Thus, the elementary goal of current
efforts for reforming education is to facilitate understanding mathematics, and build a system to help
individuals learn it as an element of life.

Again, no significant mean difference was observed in the self-efficacy perceptions of pre-service
teachers, based on the year of the program they are in. Some increase was recorded in self-efficacy
perception levels from the first year through the third, followed by some amount of fall in the fourth
year. The undergraduate education the pre-service teachers received in the first three years of the
program can be associated with the increase in self-efficacy perception levels. The senior year pre-service
teachers, on the other hand, are mostly occupied by the concerns about the exams they will take to join
civil service after graduation. The KPSS exam they have to take and pass with flying colors for
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appointment in a public elementary school causes visible tension in the minds of senior year pre-service
teachers. The fall in their self-efficacy perception levels is perhaps due to the tension thus felt.

In terms of the correlation between the thinking styles and self-efficacy perceptions of pre-service
elementary school mathematics teachers, a significant and positive relationship is observed between the
ability to translate mathematics to life skills, and legislative, executive, hierarchic, and internal thinking
styles. The relationship between the ability to translate mathematics to life skills and oligarchic thinking
style, on the other hand, was less significant, albeit still positive. The correlation between the ability to
translate mathematics to life skills and hierarchic thinking style was found to be the strongest of all. A
statistically significant negative relationship is observed between mathematics self-conception and
judicial as well as anarchic thinking styles. On the other hand, a significant and positive relationship was
between behavioral awareness about mathematics and oligarchic, internal, and liberal thinking styles. In
other words, the more organized and system-based work one puts in, the higher self-efficacy perception
would be. Innovation, organization, system-based work, and including details have a positive effect on
self-efficacy perception. Working on flexible and comfortable projects, and avoiding dependencies, in
turn, have a negative effect on self-efficacy perceptions.

Coming studies based on interviews with pre-service mathematics teachers can investigate why
different thinking styles appear, and what leads to variations in mathematics self-efficacy perceptions.
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Ozet

Bilisim ve iletisim cagt olarak adlandwrilan 21. yiizyilda elestirel ve yaratict olabilen,
analiz, sentez ve dederlendirme diizeylerinde diisiinen, problem ¢6zme ve
muhakeme yetenegine sahip bireylere ihtiyac vardur. Clinkii gelisen diinyaya ancak
diistinen bireyler uyum saglayacaktur. Diistinen insan bilgiyi iretebilir, kullanabilir
ve degerlendirebilir. Bu bireylerin yetismesinde en bliyiik pay 6gretmenlere aittir.
Ogretmenlerin 6gretmenlik mesledinin gerektirdigi yeterlikleri yerine getirmeleri,
onlanin iyi editim almalaninin yaninda, 6gretmenlik gérevini ve gereken
sorumluluklarint yerine getirebileceklerine olan inanclart ile dogrudan iliskilidir. Bu
calismada da ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin disiinme stilleri ile
matematik 6z-yeterlilik algtlarinin  incelenmesi amaclanmaktadir.  Calisma
Tirkiye'nin Dogu Karadeniz Bolgesi'nde yer alan bir devlet Universitesindeki
ilkégretim matematik 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim g6ren 141 6gretmen
adayiyla yirttilmdstir. Bu arastirmada Sternberg ve Wagner (1992) tarafindan
gelistirilen ve Tiirkce gegerlik, glivenirlik calismalart Bulus (2005) tarafindan yaptlan
“Diisiinme Stilleri” élcegi ile Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematik Oz-
yeterlilik Algt” 6lcegi kullanilmustir. ilkégretim matematik 6Gretmen adaylarnda en
fazla fonksiyonlar boyutundaki diisiinme stilleri gériilmektedir. Bu boyutta,
6gretmen adaylart en fazla yasama diisiinme stiline sahiptir. Daha sonra yliriitme
ve yarg: diisiinme stilleri, yasama diisiinme stilini takip etmektedir. ilkégretim
matematik égretmenleri arasinda Matematik Oz-Yeterlilik Alg: élcegine iliskin en
cok matematigi yasam becerilerine déndlistiirme boyutu hdakimdir. Bu boyutu
matematik konularindaki davranis farkliigt daha sonra ise matematik benlik algtst
izlemektedir.

Anahtar Kelimeler: Diisiinme stilleri, Oz-yeterlilik, Ogretmen adaylar, Matematik
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GIRiS
Egitim ve ogretim faaliyetlerinde bireylerin basarilarini etkileyen onemli faktorlerden biri bireysel
farkhliklardir (Basol ve Tirkoglu, 2009). Kalici 6gretimin saglanmasi ve nitelikli bir egitim verilebilmesi igin

bireysel farklliklar g6z éniinde bulundurulmalidir. Bireylerin sahip oldugu disiinme stilleri de bireysel
farklilklardandir.

Bir beceri olan distinme, bilginin zihinsel olarak ortaya konusunun islenmesidir. Dislinme
dogrudan 6gretilebilir ve gelistirilebilir (Cubukcu, 2004). Yani diisiinme, hayatimizi essiz ve anlamli kilan
bilincimizin temel aktivitesi olmasinin yani sira 6grenilebilen, alistirma yapilabilen ve gelistirilebilen bir
beceridir (Dincer ve Saracaloglu, 2011). Bireysel farkliliklardan biri olan diistinme stilli ise bireyin sahip
oldugu dustinme becerisini kullanma seklidir (Sternberg ve Zhang, 2001). Disiinme stillerine yonelik
gelistirilmis farkli teoriler bulunmaktadir (Epstein, Pacini, Denes-Raj ve Herier, 1996; Sternberg, 1997, Fer,
2005; Duru, 2004) ve "Zihinsel Ozerklik Teorisi” insanlarin distinme stillerini inceleyen bu teorilerden
biridir (Sternberg, 1997). Bu teorinin 6ziinde her bireyin kendine 6zgl bir disiinme stillinin varligi
benimsenmektedir. Ayrica stillerin kullaniminin, sartlara (sinif, cinsiyet, okul tirQ, vb.) gére degisebilecegi
vurgulanmaktadir (Cubukcu, 2004). Zihinsel Ozerklik Teorisi 5 boyut icerisinde 13 disiinme stillini
tanimlamaktadir. Tablo 1 ‘de bu teoriye ait boyutlar, distinme stilleri ve 6zellikleri 6zetlenmektedir
(Cubukgu, 2004):

Tablo1. Zihinsel 6zerklik tablosu

Boyut Diigiinme Stilleri Ozellikler

Yaraticilik iceren islerde yer almaktan zevk duyar

Yaraticilik, planlama, tasarlama ve bicimlendirme odakhdir
Diizenli ilkelerin oldugu islerde yer almaktan zevk duyar
Prosedire uygun calismayi tercih eder

Yapilanlarin sonuglarini degerlendirerek odaklanir
Degerlendirme, yargilama, karsilastirma davranislarini gosterir
Belli bir zaman diliminde bir sey Gzerine tam olarak odaklandigi islere
katilmaktan zevk alir

Muikemmelliyetcidirler

Kararlidirlar

Yasama (Legislative)
Fonksiyonlar Yuratme (Executive)

Yargi (Judicial)

Monarsik (Monarchic)

Bicimler Oncelik sirasina gére calismaya karar verirler
Hiyerarsik (Hierarchic Sistemli ve duizenlidirler
Oligarsik (Oligarchic) Olaylarin hepsine bir anda yogunlasir
. . Esnek, rahat islerde calismaktan keyif alir
Anarsik (Anarchic) Herhangi bir seye bagimli olmaktan kacinir
. Yerel (Local) Detay iceren islere katiimaktan zevk alir
Diizeyler L e o
Global Kuramsal fikirlere ve bir fikrin btiintine dikkat etmeye daha egilimlidir
Etkinlik icsel (Internal) Bagimsiz galismaktan zevk duyar
Alanlan Dissal (External) Kisiler arasi iletisim kurma gerektiren islerde yer almaktan keyif alr
Acik Fikirli (Liberal) Be|ll:§|Z|Ik iceren islerde yer almaktan zevk duyarlar
Egilimler Yeniliklere aciktirlar
9 Muhafazakar Mevcut kurallara bagl olmaktan hoslanir
(Conservative) Degisime agik degillerdir

Tablo 1'de gérildigu gibi Zihinsel Ozerklik Teorisine bagh olarak disiinme stilleri fonksiyonlar
(yasama, yurutme, yargi), bicimler (monarsik, hiyerarsik, oligarsik, anarsik), dizeyler (yerel, global);
etkinlik alanlari (i¢sel, dissal), egilimler (acik fikirli, muhafazakar) seklindedir.

insani diger canlilardan ayiran en temel 6zelligi olan diistinmeyi gelistiren en énemli araglardan
biri matematiktir (Tural, 2005). Dusinmeyi gelistiren matematik, egitimin yapitaslarindan da en
onemlisini olusturur (Umay, 2001). Ayrica matematik insanlarin karsilasabilecekleri her tiir problemi
c6zmek icin kullandigi dusiinceler butintdir (Kesgin, 2006). Oz-yeterlilik (Self-efficacy), Sosyal Bilissel
Kuramin anahtar degiskenlerinden biridir. Bandura'ya gore 6z-yeterlilik, davranislarin olusmasinda etkili
olan niteliklerden biridir. Bandura 6z-yeterliligi bireyin, belli bir performansi géstermesi icin gerekli olan
etkinlikleri organize etmesi ve basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iligskin yargisi olarak
tanimlamaktadir (Bandura, 1997). Matematik 6z-yeterliligi, kisilerin matematik ile ilgili bir konuyu
basariyla 6grenip 6grenemeyeceklerine dair kendi potansiyelleri hakkinda verdikleri karardir
(Langenfeld, Thomas ve Pajares, 1993; Pajares ve Kranzler, 1995). Alaninda yetkin olmayan veya kendini
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yetkin hissetmeyen bir 6gretmenin 6grencilerine giiven vermesi ve sinifta saygiya dayali bir otorite
olusturmasi pek mimkiin degildir. Oz-yeterlilik, bireyin kendine iliskin algisi olduguna gore, iyi yetismis
matematik 6gretmen adaylarinin her seyden énce matematige iliskin 6z-yeterlilik algilarinin da ytksek
olmasi beklenebilir (Umay, 2001). Oz-yeterlilik algisi ise kisilerin matematik basarilarinin énemli bir
belirleyicisidir. Clinki bireylerin problem ¢6zmede basarili olmalari igin, kendi kendisini yonlendiren,
kendisini motive eden ve pozitif 6z-yeterlilik algisina sahip olmasi gerekmektedir (Langenfeld, Thomas
ve Pajares, 1993; Pajares ve Kranzler, 1995).

Alan yazinda distinme stili ve 6zyeterlilik ile ilgili calismalara bakildiginda genelde degiskenlere
bagli olarak distinme stilinin (Bulus, 2005; Cubukgu, 2004; Grigorenko ve Sternberg, 1997; Zhang ve
Sternberg, 1998; Zhang ve Sternberg, 2000) ve 0z-yeterliligin (Akbulut, 2006; Akkoyunlu ve Orhan, 2003;
Ekici, 2008; Kahyaoglu ve Yangin, 2007; Kuiglikyilmaz ve Duban, 2006; Migray, 2002; Yenilmez ve Kakmaci,
2008) arastirildigi gorilmektedir. Bilisim ve iletisim cagi olarak adlandirilan 21. ylzyilda elestirel ve
yaratici olabilen, analiz, sentez ve dederlendirme diizeylerinde dislinen, problem ¢6zme ve muhakeme
yetenedine sahip bireylere ihtiyac vardir. Gelisen diinyaya ancak distinen bireyler uyum saglayacaktir.
Dusunen insan bilgiyi Uretebilir, kullanabilir ve degerlendirebilir (Semerci, 1999). Bu bireylerin
yetismesinde ise en biiyiik pay 6gretmenlere aittir. Ogretmenlerin égretmenlik mesleginin gerektirdigi
yeterlikleri yerine getirmeleri, onlarin iyi egitim almalarinin yaninda, 6gretmenlik gdrevini ve gereken
sorumluluklarini yerine getirebileceklerine olan inanglari ile dogrudan iliskilidir (Yilmaz, Gercek ve Soran,
2004). Bu galismada da ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin diisiinme stilleri ile matematik 6z-
yeterlilik algilarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda cevap aranacak sorular su
sekildedir:

e ilkdgretim matematik gretmen adaylarinin diisiinme stilleri ne diizeydedir?

e ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin disiinme stilleri sinif diizeyine gére nasil bir
degiskenlik gostermektedir?

e ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik &z-yeterlilik algilari ne diizeydedir?

e ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik 6z-yeterlilik algilari sinif diizeyine gére
nasil bir degiskenlik gostermektedir?

e ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin diisiinme stilleri ile matematik &z-yeterlilik algilari
arasinda nasll bir iliski vardir?

YONTEM

Bu arastirmada tarama ve iliskisel arastirma yéntemi kullanilmistir. ilkdgretim matematik égretmeni
adaylarinin dustinme stilleri ile matematik 6z-yeterlilik algilarinin belirlenmesi ve bu ikisi arasinda iliski
olup olmadiginin arastiriimasi amaglandigindan bu yéntemin kullanilmasi uygundur. Tarama yontemi
katihmcilarin bir olay veya konuya iliskin beceri, tutum, yetenek, ilgi ya da gorislerinin belirlendigi bir
arastirma sekli olmasinin yani sira betimleyici bir arastirma yontemidir. Betimsel arastirmalar “ne, nerede,
nasil, ne zaman"” gibi sorularin cevaplandiriimasina olanak tanimaktadir. iliskisel arastirmalarda ise amag
iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin ortaya konulmasidir ancak bu iliskinin belirlenmesi
surecinde degiskenlere herhangi bir midahalede bulunulmamaktadir (Buyukoztirk, Kilic Cakmak,
Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu arastirmada da oncelikle ilkdgretim matematik 6gretmeni
adaylarinin disinme stilleri ve 6z-yeterlilik algilari tarama yontemi araciligiyla ortaya konularak
betimlenecektir, daha sonra ise bunlar arasinda iliski olup olmadigi iliskisel arastirma yontemi ile ortaya
konulacaktir.

1. Calisma Grubu

Galisma Turkiye'nin Dogu Karadeniz Bolgesi'nde yer alan bir devlet tniversitesindeki ilkogretim
matematik 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren 141 6gretmen adayiyla yiritilmuistar. Asagida
yer alan Tablo 2'de sinif diizeylerine gore 6grenci sayilari yer almaktadir. Tablo 2'de de gorildigu tzere
calismaya farkh sinif seviyelerinde ilkdgretim matematik 6gretmenliginde 6grenimlerine devam etmekte
olan 6gretmen adaylar katilmistir. Bu katilimcilardan 34°G 1, 401 2, 35'i 3 ve 32'si de 4. sinifa devam
etmektedir.
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Tablo 2. Sinif degiskenine gére dgrenci sayilart

Sinif n (%)
1. sinif 34 24,1
2. sinif 40 28,4
3. sinif 35 24,8
4. sinif 32 22,7
Toplam 141 100

2. Veri Toplama Araclart

Bu arastirmada Sternberg ve Wagner (1992) tarafindan gelistirilen ve Tirkce gecerlik, guvenirlik
calismalari Bulus (2005) tarafindan yapilan “Dustinme Stilleri” 6lcegi ile Umay (2001) tarafindan
gelistirilen “Matematik Oz-Yeterlilik Algi” élcegdi kullanilmistir.

Distinme Stilleri Olcegi (Sternberg ve Wagner, 1992) Zihinsel Benlik-Yénetimi Kurami'nin
ongoruleri dogrultusunda gelistirilmis, bes temel boyut altinda yer alan her biri sekiz madde iceren 13
alt testten olusan (toplam 104 madde) ve 7 dereceli Likert tipi bir dlgektir. 13 diistinme stilinden, bireyin
baskin olduklarini ortaya cikarmayi amaclamaktadir. Olcek Tiirkiye'de Bulus (2006) tarafindan Tiirkce'ye
uyarlanmis ve madde sayisi 65'e indirilmistir. 7'li likert tipindeki 6lcekte yanitlar "1=hi¢ uygun degil”,
“2=cok uygun degil", "3=biraz uygun”, “4=oldukga uygun”, “5=uygun”, “6=cok uygun” ve “7=tamamen
uygun” seklindedir. Distinme stilleri 6lcegi; islevler, formlar, diizeyler, alanlar ve egilimler olmak Uzere
bes boyuttan ve 13 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar; yasama, ylrtitme, yargi; monarsik, hiyerarsik,
oligarsik, anarsik; global, lokal; icsel, dissal; liberal, muhafazakar olmak Uzere on (¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Diisiinme Stilleri Olcegi'nin calisma grubuna uygulanmasi sonucu i¢ tutarlilik alfa
glvenirlik katsayisi 0,93 olarak bulunmustur.

Arastirmada matematik 6z-yeterlilik algiya ydnelik veriler Umay (2001) tarafindan gelistirilen
“Matematige Karsi Oz-yeterlilik Algisi Olcegdi” ile toplanmistir. Matematige karsi 6z-yeterlilik dlcegi begli
likert tirinde hazirlanmis ve 14 maddeden olusmaktadir. Bu o6lcegin glvenirlik calismasi sonunda
glivenirlik katsayisi .88 olarak belirlenmistir. Olcek tic faktérden olusmaktadir. Bunlar, matematik benlik
algis;; matematik konularinda davranislardaki farkindalik ve matematigi yasam becerilerine
dondstlrebilme olarak tanimlanmistir. Bunlardan birinci faktér olan matematik benlik algisi: 7, 9, 10, 13
ve 14. maddelerde; ikinci faktor olan matematik konularinda davranislarindaki farkindalik: 3, 4, 5, 6, 11
ve 12. maddelerde ve Uglncl faktor olan matematigi yasam becerilerine dénUstirebilme: 1, 2 ve 8.
maddelerde tanimlanmistir.

3. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda yapilan istatistiksel analizler, SPSS 21 kullanilarak gerceklestirilmistir.
Katilimcilardan toplanan olcek formlari arastirmaci tarafindan kontrol edilmis ve yanlis doldurulan
Olcekler arastirma disinda tutulmus ve kabul edilebilir nitelikteki anketler calismaya dahil edilmistir.
Verilerin istatistiksel analizinde; betimsel istatistikler, ANOVA ve Pearson korelasyon testleri kullanilmistir.
Elde edilen verilerin parametrik testlerin 6n sartlarini saglayip saglamadigina Carpiklik ve Basiklik
degerleri ve Levene testi sonuclari incelenerek karar verilmistir. Verilerin analizinde, anlamlilik diizeyi 0,05
olarak alinmistir.

BULGULAR

Bu boélimde 6gretmen adaylarinin dustinme stilleri, 6z-yeterlilik algilari ve distinme stilleri ile 6z-
yeterlilik algilari arasindaki iliski hakkinda veriler ortaya konulacaktir. Bu veriler “ilkégretim Matematik
Ogretmen Adaylarinin Disiinme Stilleri”, ilkégretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Matematik Oz-

yeterlilik Algisi”, "ilkégretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Disiinme Stilleri ile Matematik Oz-
Yeterlilik Algilari Arasindaki iligki” baslklar altinda sunulacaktir

1. ilkégretim Matematik Ogretmen Adaylarunn Diisiinme Stilleri
Tablo 3'de 6gretmen adaylarinin Disiinme Stili Olgegi (DSO)'den elde edilen puanlara iliskin
aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerleri ile basiklik ve carpiklik degerleri

belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin DSO'niin, fonksiyonlar boyutunda yasama alt boyutu icin aritmetik
ortalamasi 5,57 (ss= 0,80); yuriitme alt boyutu icin aritmetik ortalamasi 5,37 (ss= 0,92); yargi alt boyutu
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icin aritmetik ortalamasi 5,09 (ss= 1,07); bicimler boyutunda monarsik alt boyutu icin aritmetik ortalamasi
4,51(ss= 0,96); hiyerarsik alt boyutu icin aritmetik ortalamasi 5,22 (ss= 1,13); oligarsik alt boyutu icin
aritmetik ortalamasi 4,22 (ss=1,06); anarsik alt boyutu igin aritmetik ortalamasi 4,54 (ss= 0,99)dur.
Ogretmen adaylarinin DSO'niin diizeyler boyutunda global alt boyutu icin aritmetik ortalamasi 4,12 (ss=
1,16); lokal alt boyutu icin aritmetik ortalamasi 4,39 (ss= 1,52); etkinlik alanlari boyutunda i¢sel alt boyutu
icin aritmetik ortalamasi 4,70 (ss= 1,10); dissal alt boyutu igin aritmetik ortalamasi 4,30 (ss=1,10); egilimler
boyutunda liberal alt boyutu icin aritmetik ortalamasi 5,06 (ss= 1,10); muhafazakar alt boyutu igin
aritmetik ortalamasi 3,61 (ss= 1,30)dir. Sonug olarak Tablo 3’e gore katimcilarin dlcegin genelinden ve
alt boyutlarindan elde ettikleri aritmetik ortalama degerlerinin 3,61 ile 5,57 arasinda; standart sapma
degerlerinin ise 0,61 ile 1,52 arasinda farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 3. Diisiinme stili 6lcedi (DSO)'den elde edilen puanlar

DSO Boyutlar Madde x Ss. Min. Mak. Carpikhk Basikhk
Yasama 5 560 081 360 7,00 -0,28 -0,56
Fonksiyonlar Yiritme 5 535 095 260 700 -033 0,30
Yarg 5 507 1,11 200 700  -037 -0,56
Monarsik 5 434 092 240 660  -0,02 0,48
Bicimler Hiyerarsik 5 513 1,19 200 7,00  -041 -0,34
Oligarsik 5 405 098 160 660 012 0,28
Anarsik 5 450 099 240 7,00 019 -0,57
Diizeyler Global 5 400 120 1,00 7,00 0,00 0,27
Lokal 5 420 107 200 7,00 004 0,31
. icsel 5 469 109 200 7,00 -012 -0,59
Etkinlik Alanlar D§|§sal 5 425 1,11 180 7,00 011 0,54
—_— Liberal 5 506 1,11 180 7,00  -0,34 -0,29
Muhafazakar 5 341 129 100 680 046 0,26

Ayrica, 6gretmen adaylarinin DSO'niin alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarinin normallik
varsayimini saglayip saglamadigini belirlemek icin garpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanmistir (bkz.
Tablo 3). Carpiklik ve basiklik katsayilari bize DSO’ niin alt boyutlarindan elde edilen verilerin +1.00
araliginda oldugunu ve normal dagilim sinirlari icerisinde yer aldigini (Tagpinar, 2017) gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin DSO’ den sinif degiskenine gére aldiklari puanlar Tablo 4’ de sunulmustur.
Birinci sinif 6gretmen adaylarinin DSO icin aldiklari puanlarinin aritmetik ortalamasi 4,50 (Ss= 0,56); ikinci
sinif 6gretmen adaylarinin 4,54 (ss= 0,59); liglincl sinif 6gretmen adaylarinin 4,28 (Ss= 0,54); doérdinci
sinif 6gretmen adaylarinin 4,67 (ss= 0,72) dir. Ogretmen adaylarinin DSO'niin genelinden elde ettikleri
puanlar ile sinif degiskeni arasinda yapilan analiz sonuclarina gore siniflar arasinda herhangi bir anlamli
farklihk gorilmemistir [F (3, 137) = 2.425, p= 0.07] (bkz. Tablo 4).

Tablo 4. DSO puanlarinin sunif dediskenine gére dagilim

Olcek Sinif n X ss sd F p Anlamlh Fark (sinif)
1. sinif 34 4,50 0,56
; 2. sinif 40 4,54 0,59
bSO 3. sinif 35 4,28 0,54 3137 2425 007
4. sinif 32 4,67 0,72

2. llkégretim Matematik Ogretmen Adaylarunn Matematik Oz-yeterlilik Algist

Tablo 5' de d6gretmen adaylarinin Matematik Oz-Yeterlilik Algi Olcegi (OYAO)' den elde edilen
puanlara iliskin aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerleri ile basiklik ve
carpiklik degerleri belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin OYAQ' niin matematik benlik algisi boyutu icin
aritmetik ortalamasi 2,70 (ss= 1,16); matematik konularinda davranislardaki farkindalik boyutu icin
aritmetik ortalama 3,36 (ss= 0,46); matematigi yasam becerilerine donustlrebilme boyutu icin aritmetik
ortalamasi 3,70 (ss= 0,60)" dir.

Tablo 5. Matematik 6z-yeterlilik algt dlcegi (6yad)’ den elde edilen puanlart

Boyutlar Madde Sayisi n X ss Min. Mak. Carpikhk Basikhk
Matematik Benlik Algisi 5 141 270 1,16 1,40 5,00 0,81 -0,84
Matematik Kon. Davranislardaki Farkindalik 6 141 3,36 046 217 4,50 0,24 -0,03
Matematigi Yasam Bec. Dénustiirme 3 141 3,70 060 2,00 5,00 0,02 -0,19
AYAO 14 141 320 055 221 471 0,83 0,01
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Ayrica, 6gretmen adaylarinin OYAO'nin boyutlarindan elde ettikleri puanlarinin normallik
varsayimini saglayip saglamadigini belirlemek icin carpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanmistir (bkz.
Tablo 5). Bu katsayilara gore degerler matematik benlik algisi boyutu icin carpiklik 0,81 basiklik -0,84;
matematik konularinda davranislardaki farkindalik boyutu icin carpiklik 0,24, basiklik -0,03; matematigi
yasam becerilerine donustirebilme boyutu icin carpiklik 0,02, basiklik -0,19 olarak hesaplanmistir. Bu
durumda OYAO'niin boyutlarindan elde edilen verilerin normal dagihim sinirlari icerisinde yer aldig
(Taspinar, 2017) belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin OYAO'den sinif degiskenine gére aldigi puanlar
Tablo 6’ da belirtilmistir.

Tablo 6. OYAO puanlarinin sinif degiskenine gére Dagilimt

OYA Simif  n X ss sd F p Anlamh Fark
1 34 1,98 044 3-1
2 40 194 034 3-2
Matematik Benlik Al ' ' 3-137 143,18 0,00™
atematik Benlik Algisi 3 35 441 056 3.4
4 32 254 089 4-1
1 34 331 038
2 40 324 033
M ik Kon. D. | ki Fark Ik ' ' -137 , ,02" -2
atematik Kon. Davranislardaki Farkindali 3 35 355 0,56 3-13 3,303 0,0 3
4 32 336 049
1 34 353 0,55
2 40 372 065
M igi Y Bec. Donustu ! ' -137 1, 7
atematigi Yasam Bec. Donustiirme 3 35 368 059 3-13 680 0
4 32 385 0,55

“p<.01 “p<.05

Katiimcl  dgrencilerin  OYAQ'lerinin  sinif degiskenine gére anlamli bir farkhlik gésterip
goOstermedigini belirlemek yapilan ANOVA sonuglarina gére Matematik Benlik Algisi alt boyutu puanlari
[F 3,137 =143.180, p=0.00] ile Matematik Konularindaki Davranislardaki Farkindalik alt boyutu puanlari [F
@, 137) =3.303, p=0.02] arasinda anlamli bir farklihk gorilmdstir. Ancak Matematigi Yasam Becerilerine
Dondiistlirme alt boyutu puanlari [F, 137=1.680, p=0.17] arasinda anlamli bir fark gorilmemistir (bkz.
Tablo 6) Katiimcilarin sinif seviyeleri arasindaki farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek amaciyla yapilan Tukey HSD testi sonuglarina gore; Matematik Benlik Algisi boyutunda; 3. sinif
ogrenci grubundaki (x=4.41) 6grencilerin ortalama puanlarinin 1. sinif (x=1.98) grubundaki 6grencilerin
ortalama puanlarindan; 3. sinif 6grenci grubundaki (x=4.41) 6grencilerin ortalama puanlarinin 2. sinif
(x=1.94) grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarindan; 3. sinif 6grenci grubundaki (x=4.41)
ogrencilerin ortalama puanlarinin 4. sinif (x=2.54) grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarindan; 4. sinif
ogrenci grubundaki (x=2.54) 6grencilerin ortalama puanlarinin 1. sinif (x=1.98) grubundaki 6grencilerin
ortalama puanlarindan ve 4. sinif 6grenci grubundaki (x=2.54) 6grencilerin ortalama puanlarinin 2. sinif
(x=1.94) grubundaki 6grencilerin ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Matematik
Konularindaki Davranislardaki Farkindalik boyutunda ise 3. sinif 8grenci grubundaki (x=3.55) 6grencilerin
ortalama puanlarinin 2. sinif (x=3.24) grubundaki &grencilerin ortalama puanlarindan daha yuksek
oldugu belirlenmistir.

3. ilkoégretim Matematik Ogretmen Adaylarumn Diisiinme Stilleri ile Matematik Oz-
Yeterlilik Algilart Arasindaki iliski

Tablo 7'de égretmen adaylarinin DSO ile OYAO arasindaki iliski puanlari sunulmustur. Tablo 7'e
gore benlik algisi ile yargi distinme stili arasinda negatif yonde zayif diizeyde anlamli bir iliski [r= -0,21,
p= 0,02], anarsik disiinme stili arasinda negatif ydnde zayif diizeyde anlaml bir iliski [r=-0,23, p=0,14] ;
yasam becerilerine doniistlirme ile yasama dislinme stili arasinda pozitif ydnde zayif diizeyde anlamli
bir iliski [r=0,26, p=0,05], ylritme distinme stili arasinda pozitif yonde zayif dizeyde anlaml bir iliski
[r=0,25,p=0,09], hiyerarsik dusiinme stili arasinda pozitif ydnde orta diizeyde anlamli bir iliski [r=0,41,
p=0,00], oligarsik diistinme stili ile pozitif yonde zayif diizeyde anlamli bir iliski [r=0,21,p=0,02], icsel
distinme stili arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski [r=0,46, p=0,00]; matematik
konularinda davranis farkliligi ile icsel diisinme stili arasinda pozitif yonde zayif diizeyde anlamli bir iliski
[r=0,28, p=0,03], liberal disiinme stili arasinda pozitif yonde zayif diizeyde anlamli bir iliski belirlenmistir
[r=0,22, p=0.02].

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 13, No: 4, pp. 145-158 .

154




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 13, No: 4, ss. 145-158

Tablo 7. DSO ile OYAOQ arasindaki iliski puanlart

DsO
: ¢ ® % % % % I 3§ 3 3 & $
] b g ] ] & & o L] = 4 8 S
© = c = ()] c (G} o i N
> S o g = < -~ w
> = £ o e
S
=
Ben.
Af; -0,162 -0,135 -0,208" -0,125 -0,110 0,008 -0,235" 0,10 -0,169 -0,070 0,050 -0,157 0,082
=2 Yas.
s Bec 0.269” 0,250™ 0,164 0,078 041" 0215 0,164 0050 0,101 0468" 0003 0,184 -0,071
' Dén.
Dav.
Faa:II( 0,143 009 0,145 -0,002 0,130 0,265" 0,143 -0,013 0,705 0,284™ -0,007 0,223" -0,042

**p<.01 *p<.05
TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu arastirmada ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarini diisiinme stillerinin, matematik 6z-yeterlilik
algilarinin sinif degiskeni bakimindan incelenmesine ve sinif degiskenine gére sahip olunan disiinme
stilleri ve matematik 6z-yeterlilik algilari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi aciklanmaya calisiimistir.
Ayrica ilkdgretim matematik Sgretmen adaylarinin disiinme stilleri ile matematik 6z-yeterlilik
algilariarasindaki iliskinin ortaya koyulmasi amaclanmistir.

ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinda en fazla fonksiyonlar boyutundaki diisinme stili
gorilmektedir. Bu boyutta, 6gretmen adaylari en fazla yasama disiinme stiline sahiptir. Daha sonra
ylriitme ve yargi diisinme stilleri, yasama distinme stilini takip etmektedir. Berkant ve Tlzer (2016) sinif
ogretmenlerinin distinme stillerini belirlemek amaciyla yirittugl calismada dgretmenlerin en ok
yasama distinme stiline sahip olduklarini belirlemistir. Agcayazi Altuntas (2008), Dizgiin (2011) , Oflar
(2010), Ozdemir (2012) ve Yildiz'in (2011), yurittikleri calismalarda da benzer sonuclara rastlaniimistir.
Bunun yani sira Bilgic'in (2010) 6gretmenlerle, Canbolat'in (2011) 6gretmen adaylariyla yirattikleri
galismada ise yasama distinme stilinin en az gorildiigu ortaya konulmustur. Ayrica 6gretmen adaylari
arasinda bicim kategorisinde hiyerarsik diistinme stili, dlizeyler kategorisinde lokal distinme stili, etkinlik
alani kategorisinde i¢sel diisinme stili, egilimler kategorisinde liberal diistinme stili hakimdir. Sonuglara
gore dgretmen adaylari en ¢ok yaraticilik iceren, kendinden de bir seyler kattigi olaylarda yer almaktan
zevk almaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin belirsizlik iceren islerde yer almaktan zevk duyduklari,
yeniliklere acik olduklari, detay iceren islere katilmaktan zevk aldiklar, bagimsiz calismaktan zevk
duyduklari, dncelik sirasina gore calismaya karar verdikleri, sistemli ve dizenli olduklari sdylenebilir.
Ogretmen adaylari en az ise muhafazakar diisiinme stiline sahiptir. Ogretmen adaylari genelde mevcut
kurallara bagll olmaktan hoslanmazlar ve degisime agiktirlar. Oflar'in (2010) ilkdgretim okulu
ogretmenleriyle yurittigiu calismada da Ogretmenler arasinda en az muhafazakar disinme stili
goruldugu tespit edilmistir. Bilgi ¢aginda elestirel disinme becerilerini sergileyen, bilgi lreten,
sorgulayan, yaratici distinen bireylerin yetistirilmesi gereklilik haline gelmistir (Seferoglu ve Akbiyik,
2006). Bu sebeple bu bireylerin yetistiriimesinde buytk katkisi olan 6gretmenlerinde bu 6&zellikleri
gOstermesi gerekir. Yasama disiinme stili de bu gereklilikleri destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin disiinme stillerinin siniflar arasi degisimine bakildiginda siniflar arasi
anlamli bir farklihgin olmadig tespit edilmistir. Ayrica en ylksek diisinme stilli puaninin dérdiinci sinifta
goruldugi belirlenmistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri boyunca son sinifta daha ¢ok
uygulamali derslerle deneyim yasamalarinin bir sonucu olabilir. Dincer'in (2009) yuruttigu ¢alismada da
O6gretmen adaylarinin diisiinme stilllerinde sinif degiskenine bagli anlaml bir fark bulunamamistir. Fakat
icsel dustinme stillinin sinif degiskenine gore degistigi ve dordiinct sinifta en yilksek oranda oldugu
tespit edilmistir. Bulus (2005) tarafindan yuritilen calismada ise i¢sel, dissal ve muhafazakar disinme
stillerinde sinif degiskenine gore anlamli farkliliklar bulunmustur. Zhang'in (2004) yirittigu calismada
ise dusiinme stilleri ile sinif degiskeni arasinda anlaml bir fark bulunamamistir.

ilkdgretim matematik égretmenleri arasinda Matematik Oz-yeterlilik Algi dlcegine iliskin en cok
matematigi yasam becerilerine donistirme boyutu hakimdir. Bu boyutu matematik konularindaki

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 13, No: 4, pp. 145-158 .

155




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 13, No: 4, ss. 145-158

davranis farkhligi daha sonra ise matematik benlik algisi izlemektedir. Matematik, hayatin ve diinyanin
anlasilmasi ve bunlar hakkinda fikirler Gretilebilmesi icin yardimci bir eleman olarak goriilmektedir. Bu
nedenle, glinimizde egitimle ilgili yapilan reform calismalarinin en dnemli amaci, bireylerin matematigi
anlayarak, yasamlarinin bir kesiti olarak 6grenmelerine yardimci olabilecek bir sistemin olusturulmasini
saglamaktir (Dursun ve Dede, 2004).

Ogretmen adaylarinin matematik &z-yeterlilik algilarinin siniflar arasi degisimine bakildiginda,
siniflar arasi anlamh bir farkhligin oldugu gorilmektedir. Birinci siniftan tclinct sinifa kadar 6z-yeterlilik
algilarinda artis gorilirken dérdiincii sinifta diisiis oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin birinci
siniftan cglincl sinifa kadar lisans dizeyinde aldiklar egitim 6z-yeterlilik algilarinin artmasina neden
olmus olabilir. Dordiinct sinif 6gretmen adaylari ise son sinifta yogun bir sekilde sinav kaygisini
hissetmektedirler. Atama icin girecekleri KPSS sinavinin etkisi son sinif 6gretmen adaylarinda etkili bir
sekilde goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlilik algilarindaki diisiisiin sebeplerinden biri de bu
olabilir. Yenilmez ve Kakmaci'nin (2008) ilkdgretim matematik O0gretmenlerinin &z-yeterlilik inang
dlzeylerinin arastinldigi calismada ise sinif dizeyi bakimindan alt siniflardaki 6grencilerin  Ust
siniflardakilere gore daha ylksek 6z-yeterlilik inang diizeyine sahip oldugu gorilmektedir. Cakiroglu ve
Istksal'in (2010) yurittigld calismada ise son sinif 6grencilerinin en yiksek, ikinci sinif 6grencilerinin ise
en disik 6z-yeterlilik dlizeyine sahip olduklari belirlenmistir. Migray'in (2002) yapmis oldugu calismada
ise 6z-yeterlilik seviyesinin sinif dlizeyinden bagimsiz oldugu sonucuna varilmistir.

ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin diisiinme stilleri ile matematik 6z-yeterlilik algilari
arasindaki iliskiye bakildiginda; yasam becerilerine déntstlirme ile yasama, yuriitme, hiyerarsik ve icsel
distinme stilli arasinda pozitif ydonde anlaml bir iliski oldugu gortlmektedir. Bunun yani sira yasam
becerileri donlstirme ile oligarsik disiinme stilli arasinda pozitif ydnde fakat diger diisinme stillerine
gore daha az anlamh bir iliski tespit edilmistir. Ayrica yasam becerilerine donistirme ile hiyerarsik
distinme stilli arasinda diger diisiinme stillerinden daha kuvvetli bir iliski oldugu belirlenmistir. Benlik
algisi ile yargi ve anarsik diisinme stilleri arasinda negatif yonde anlamli bir iliski oldugu gorilmektedir.
Bunun yani sira matematik konularinda davranis farkliigi ile oligarsik, i¢sel ve liberal disiinme stilleri
arasinda pozitif ydonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Yani sistemli ve dlzenli calistikca 6z-
yeterlilik algisinda da artis gortilmektedir. Yaraticilik, diizen, sistemli calismak ve detaylara yer vermek
oz-yeterlilik algisini olumlu yonde etkilemektedir. Esnek, rahat islerde calismakta yer almak ve herhangi
bir seye bagimli olmaktan kaginmak ise 6z-yeterlilik algisini olumsuz etkilemektedir. Demir'in (2013) 6z-
yeterlilik algilari ile ilgili yGrittigi bir calismada da yaratici diisiinme ile 6z-yeterlilik algisi arasinda
anlamli bir iliski oldugu ortaya konulmustur. Karaduman'in (2015) ise yasam boyu 6grenme egilimde
olan bireylerin yani sistemli ve dlzenli bir hayat icerisinde olmanin 6z-yeterlilik algisini gelistirecegi
sonucuna ulasilmistir.

ileride yapilacak calismalar ile matematik 6gretmen adaylari ile gériismeler yapilarak disiinme
stillerinin farklilasma nedenleri ve matematik 6z-yeterlik algilarinin hangi nedenlere bagh olarak farkhlk
gosterdigi ortaya konulmaya calisilabilir. Ayrica sinif i¢ci uygulamalarda farkli ydntem ve teknik
kullanilarak 6gretmen adaylarinin disiinme stillerinde ve 6z-yeterlilik algilarinda degisiklik olup olmadigi
da belirlenebilir. Bunun yanisira 6gretmen adaylarinda farkli diisiinme stilleri goraldigu icin derslerde
dlcme degerlendirme boyutunda da farkliliklara gidilebilir. Ogretme adaylarinin 6z-yeterlilik algilarinda
artis saglamak icin de cesitli seminerler ve konferanslar diizenlenebilir.
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