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Ozet: Giiniimiiz sartlarinda bireysel farkliliklar1 dikkate
alan 6grenme 6gretme ortamlarinin olusturulmasi énemli
bir gerekliliktir. Ogrenme stilleri, dil 6grenme siirecini
biiyilk oranda etkileyen ve Ogrenme siirecinde dikkate
alinmasi gereken temel bireysel farkliliklardan biridir. Bu
caligmanin amaci, 5. sinif diizeyinde yabanci dil derslerinde
Ingilizce 6gretmenlerinin bireysel farkliliklardan biri olan
algisal 6grenme stillerini ne kadar dikkate aldiklarini,
derste yapilan Ogrencilerin algisal 6grenme stillerindeki
farkliliklarla iliskilendirilebilecek uygulamalar1 tespit
etmek ve bu uygulamalari detayli bir sekilde betimlemektir.
Arastirmada biitlinciil tek durum deseni benimsenmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 7°si kadin 1’1 erkektir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari "Yari
Yapilandirilmis  Gériisme  Formu" ve "Ogretmenler
Tarafindan ~ Algisal  Ogrenme  Stillerinin  Dikkate
Almmasma Iliskin  Goézlem Formu” bicimindedir.
Arastirma verileri timevarim analizi yoluyla ¢éziimlenmis,
arastirma sorular1 dogrultusunda bulgular tanimlanarak
yorumlanmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerle
yapitlan  gorligmeler  ve  arastirmact  tarafindan
gergeklestirilen  gozlemler neticesinde, yabanci dil
Ogretmenlerinin  ¢ogunlukla ders kitabinda yer alan
etkinliklerle derslerini yiiriittiikleri, baz1 zamanlarda
konuyla iligkili olan hazir materyalleri kullandiklari, ancak
tiim 6grenme stillerine hitap etme gayreti icerisinde bir 6n
hazirlik yapmadiklar1 bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: bireysel farkliliklar, ogrenme stilleri,
yabanci dil

Abstract: Abstract: Creating learning and teaching
environments that take into account individual
differences are important in today's conditions.
Learning styles are one of the main individual
differences that affect the language learning process
and should be taken into account in the learning
process. The aim of this study was to determine how
much English teachers consider perceptual learning
styles, which is one of the individual differences, and
to describe the applications that can be associated
with the differences in perceptual learning styles of
students in the 5th grade level. In the research, a
holistic single state pattern was used. 7 of the
teachers participating in the research are female and
1 is male. The data collection tools used in the
research are "Semi-Structured Interview Form" and
"Observation Form Regarding the Perception of
Perceptual Learning Styles by Teachers".The
research data were analyzed through induction
analysis, the findings were defined and interpreted in
line with the research questions. According to the
results of the research, as a result of the interviews
with the teachers and the observations made by the
researcher, it was found that the foreign language
teachers mostly carried out their lessons with the
activities in the textbook, sometimes they used ready-
made materials related to the subject, but did not
make a pre-planning in an effort to address all
learning styles.
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Giris

Icinde bulundugumuz bilgi caginda diinyanin her yerinde egitim ve 6gretime verilen dénem giin
gectikce artmaktadir. Bu dogrultuda egitim-6gretim faaliyetlerine yonelik yeni yonelim ve
yaklagimlar ortaya ¢ikmaktadir. Gilinlimiizde aragtirmacilar ve egitimciler tarafindan Onemle
vurgulanan konulardan biri, 6grenen merkezli, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenme-0gretme
ortamlarinin olusturulmasidir (An ve Reigeluth, 2011; Bishop, Caston ve King, 2014; Marwan, 2017;
Reigeluth, Myers ve Lee, 2017). Ogrenme siirecini tasarlayan dgretmenlerin bireysel farkliliklar
hakkinda fikir sahibi olmalari, 6grencinin 6grenme potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmada 6nem
tasimaktadir (Topkaya ve Celik, 2009). Bu anlamda 6grenenlerin dil 6grenmeye karsi ilgi, yetenek,
motivasyon, kaygi, inan¢ ve tutumlarina iliskin bireysel farkliliklari, yabanci dil 6grenmede
yeterliliklerini belirlemektedir. Ogrenme stilleri, farkli alanlarda oldugu gibi dil grenme siirecinde
de yas, cinsiyet, motivasyon ve dil 6grenme stratejileri ile beraber dil 6grenme siirecini biiyiik oranda
etkileyen ve Ogrenme siirecinde dikkate alinmasi gereken temel bireysel farkliliklardandir
(Masruddin, 2018). Ogrenme stili kavrami, 6grenenin dgrenme siireglerinde kullandig1 farkl1 yollar

olarak 6zetlenebilir.

Ogrenme stilinin farkli boyutlari vardir. Algisal tercihler bu boyutlardan biridir. Algisal tercihler,
ogrencilerin 0grenirken kullanmayi tercih ettikleri materyaller, ortamlar ve kullanilan mesajlarin
kodlanma bi¢imi ile ilgilidir. Baz1 6grenciler gorerek, bazilar isiterek, bazilar1 da dokunarak daha
kolay Ogrenir. Algisal 6grenme stillerini gorsel, isitsel ve kinestetik olmak {izere {li¢ ana grupta
toplamak miimkiindiir (Oral, 2014). Her 6g8renci bu stillerden en az birisine agirlikli olarak sahiptir.
Ogrencinin agirlikl olarak kullandig1 bu 6grenme stili, zamanla kullanmakta ustalik kazandig: stildir
(Simsek, 2002). Gorsel 6grenen O6grenciler igin ders i¢i etkinliklerde diiz anlatim yontemi faydali
olmaz. Bu 6grenenler igin etkinliklerin ve ders igeriklerinin harita, sema, tablo, grafik gibi gorsel
ogelerle desteklenmesi gerekir (Oral, 2014). Isitsel grenme stiline sahip 6grenciler, hikdye anlatmay1
severler. Sozel etkinliklerde daha basarilidirlar ve yiiksek sesle okuyarak, baskalari ile tartigarak ve
konusarak calisirlar. Ayrica not alma ydntemini ¢ok az kullanirlar (Dunn ve Dunn, 1992).
Dokunsal/bedensel/kinestetik 6grenme stiline sahip 6grenciler viicutlarimin tamamini kullanarak,
dokunarak en iyi 6grenirler. Bu 6grenciler igin yaparak yasayarak dgrenme firsatlarinin sunuldugu

yontem ve teknikler tercih edilmelidir (Oral, 2014).

Yabanci dil 6greniminde bireysel farkliliklardan biri olan 6grenme stilleri iizerine cinsiyet ve

ogrenme stilleri arasindaki iliski (Aliakbari ve Tazik, 2011), 6grenme stilleri ve yabanci dil

ogrenmede yasanan sorunlar (Castro ve Peck, 2005), yabanci dil 6grenme stratejileri, 6grenme stili

tercihi ve yabanci dil akademik basaris1 arasindaki iliski (Cesur, 2008; Chen ve Hung, 2012, Erton,
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2010; Ergin, 2011; Moo ve Eamoraphan, 2018; Seker ve Yilmaz, 2011; Wong ve Nunan, 2011),
sosyal etkilesime dayali 6grenme stilleri (Deveci ve Uysal, 2011); kisisel ozelliklerin 6grenme
stillerine etkisi (Ergtir, 2010), algilanan 6grenme stilleri tercihleri (Naserieh ve Sarab, 2013) ve
ogrenme stillerine dayali 6grenme ortaminin akademik basar1 ve tutum lizerindeki etkisi (Yazicilar
ve Giiven, 2009) konularinda arastirmalar yapilmistir. Bu ¢caligmalarda nicel verilerin agirlikta oldugu
veya c¢aligmalarin bir kismimin derleme seklinde tasarlandigi goriilmektedir. Oysa yabanci dil
ogretiminde 68rencileri anlamak i¢in “Sinifta neler oluyor?” sorusunun cevabini aramak daha yararh
olacaktir. Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde siif i¢i uygulamalar1 gdzlemleyerek dgrenme
Ogretme siirecinin anlagilmasi, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin agiga cikartilarak etkili bir
ogretim yiiriitiilmesine katki saglayacaktir. Bu anlamda yapilan arastirma ile Ingilizce
ogretmenlerinin sinif i¢i uygulamalar1 incelenerek, bireysel farkliliklardan biri olan 6grenme stilini
dikkate alan uygulamalar belirlenmis, dil 6gretiminde bireysel farkliliklardan biri olan algisal
ogrenme stillerine iliskin toplanan verilerle Ingilizce dgretiminde 6grencilerin dogru anlagilmasina
katki saglanmustir. Béylece Ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlarin giderilmesine yardimei olmak

hedeflenmektedir.

Bu calismanin amaci, 5. smif diizeyinde yabanci dil derslerinde Ingilizce 6gretmenlerinin,
ogrencilerin bireysel farkliliklardan biri olan algisal 6grenme stillerini ne kadar dikkate aldiklarini
belirlemektir. Ayrica ders esnasinda Ogrencilerin algisal 6grenme stillerindeki farkliliklarla
iligkilendirilebilecek uygulamalar1 tespit etmek ve bu uygulamalar1 detayl1 bir sekilde betimlemek
amaclanmaktadir. Bu sekilde durum tespiti yapilmis olup, 6gretmenlerin yabanci dil derslerinde
bireysel farkliliklardan algisal 6grenme stillerini dikkate alan uygulama orneklerinin verilmesi

hedeflenmektedir. Bu amagla, arastirmada cevap aranan problem ciimlesi:

5. Smif Ingilizce dersinde dgrencilerin algisal dgrenme stillerini gdz Oniine alan uygulamalari
nelerdir? Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemleri asagida verilmistir:
1. Ingilizce 6gretmenleri, 6grencilerin algisal grenme stillerini (gorsel, isitsel ve kinestetik) tespit

etmek icin neler yapmaktadirlar?

2. Ingilizce 6gretmenlerinin, dersin giris ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken, gorsel 6grenme stili

baskin olan 6grencilere yonelik kullandiklar1 yontem, teknik, ara¢ ve geregleri nelerdir?

3. Ingilizce dgretmenlerinin, dersin giris ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken, isitsel 6grenme stili

baskin olan 6grencilere yonelik kullandiklar1 yontem, teknik, ara¢ ve geregleri nelerdir?

4. Ingilizce dgretmenlerinin derslerinin giris ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken, kinestetik

ogrenme stili baskin olan 6grencilere yonelik kullandiklar1 yontem, teknik, arag ve geregleri nelerdir?
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5. Ogrencilerin basar1 ve performanslar1 degerlendirilirken; gorsel, isitsel ve kinestetik dgrenme

stilleri baskin olan 6grencilere yonelik yapilan uygulamalar nelerdir?

6. Siif i¢inde yapilan gbzlemlere gore, 6gretmenler 6grencilerin algisal 6grenme stillerini goz oniine

alan hangi 6gretim ve degerlendirme yontemlerini kullanmaktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada, yabanci dil dersinde algisal Ogrenme stillerinin goz Oniine alinmasi ile
iliskilendirilebilecek 6grenme-6gretme ve degerlendirme siireclerinin neler oldugu ortaya
cikarilmaya c¢alisilmistir. Arastirmaci, arastirma sorusuna cevap bulabilmek i¢in sinif ortaminin
icerisinde dogrudan gbézlem yapmis, dersin 6gretmeni ile birebir gorliserek konuya iligkin detaylar
ogrenmis ve kendi yazdig1 arastirmaci notlarini sentezlemistir. Aragtirma konusu ile ilgili dogrudan
ve detayli bir sekilde bilgi toplamak i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligsmasi se¢ilmistir.
Durum ¢aligmalarina, bir olaym nasil oldugunu anlamada, arastirmacinin olaylar {izerinde etkisi
olmadiginda ve ger¢ek yasam icerisindeki giincel olgulara odaklanildiginda bagvurulur (Yin, 2009).
Durum calismasinda odak, bir ya da birka¢ durumun derinlemesine arastirilmasidir. Bu arastirmada
biitiinciil tek durum deseni benimsenmistir. Biitlinciil tek durum deseninde bir birey, bir kurum, bir
program ya da bir okul gibi tek bir analiz birim s6z konusudur. Bu tip arastirmalardan ¢ikan sonuglar,
ortalamay1 yansitan bir kisi ya da bir kurumun tecriibelerine iliskin bilgilerdir. Bu arastirma, tipik
olan tek bir okulun secilmesi ve gilindelik yasantisi igerisinde incelenmesi gibi 6zellikleri g6z dniine

alindiginda tekli durum c¢alismasina uygun olarak desenlenmistir.

Katilimcilar

Bu aragtirmada ¢aligma grubunu Afyonkarahisar il merkezinde iki ortaokulun 5. siniflarinda derse
giren 8 dgretmen olusturmaktadir. Amagh 6rnekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme yonteminin
kullanildig1 caligmada, Ogretmenin siirece goniillii olarak katilimi Olgiit olarak belirlenmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 7°si kadin 1°1 erkektir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin meslekteki
kidem yillar; O1’in 8 y1l, O2’nin 10 y1l, O3’iin 13 y1l, O4°iin 9 y1l, 05’in 19 y1l, 06’nin 11 y1l O7’nin
13 y1l ve O8’in 14 yildir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada nitel olarak birincil veri toplama yollarindan olan gézlem, gbriisme ve arastirmaci

notlarindan yararlanilmistir. Arastirmaci tarafindan agik uglu sorulardan olusan bir anket
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hazirlanmustir. ilgili alanyazin taramasi yapilarak ilk olarak 8 acik uglu soru olusturulmustur.
Sorularin anlasilir nitelikte olmasi ve aragtirmanin amacina uygunlugunun belirlenebilmesi i¢in iki
egitim bilimleri alan uzmaninin goriisleri alinmistir. Gelen doniitler dogrultusunda benzer 6zellikte
davranis1 6lgme egiliminde olan ve anlasilamayan sorular ¢ikartilarak anket yeniden diizenlenmistir.
Boylece soru maddelerinin i¢ gegerliginin belirlenmesi saglanmistir. Bu dogrultuda sorularin
istenilen amaca hizmet ettigi tespit edilerek uygulanmasi yoniinde karar alinmistir. Uygulama
siirecinde arastirmaya katilan 6gretmenler goniilliiliik esasina gore belirlenmistir. Yazili bir form
seklinde verilen sorular doldurulmus olarak bir hafta sonra geri alinmistir. Katilimcilarin formlara
isim yazmamalar1 ve verdikleri bilgilerin sadece bu bilimsel arastirmada kullanilacagi belirtilmistir.
Veriler 8 6gretmene 5 agik uclu soru sorularak uygulanmistir. Bu sorulardan bazilari; “Sinifinizdaki
ogrencilerin farkli algisal 6grenme stillerine (gorsel isitsel ve kinestetik) sahip oldugu goz oniine
alindiginda, oncelikle 6grencilerinizin algisal 6grenme stillerini (gorsel, isitsel ve kinestetik) tespit
etmek icin neler yapiyorsunuz?”, “Derslerinizin giris ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken,
gorsel/isitsel ve kinestetik 6grenme stili agir basan dgrencilerinize hitap edebilecegini diigiindiigiiniiz
hangi 6gretim yontem, teknik, ara¢ ve gereclerini kullaniyorsunuz?” seklindedir. Ayrica katilimei
ogretmenin sinif icerisindeki etkinlikleri dogal ortaminda, dogrudan gézlemlenmistir. Arastirmada
gdzlem yapilirken 6nceden hazirlanmis arastirma sorular1 ve kodlama listeleri igeren “Ogretmenler
Tarafindan Algisal Ogrenme Stillerinin Dikkate Almmasma iliskin Gézlem Formu” kullamlmis ve

gbzlem formuna dayali olarak arastirmaci notlar1 tutulmustur.
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Ortaokul Besinci Smif Ingilizce Dersinde Alzisal Ogrenme Stillerini Giz Oniine Abnmasma
I'Ekin Durum Cahsmaszi Ak Semasi

—
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Verilerin Analizi

Bu aragtirmada veriler ¢dztimlenirken, nitel arastirma yontemlerinden biri olan igerik analizi teknigi
kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Katilimcilardan toplanan formlar O1,02,03,....08 olarak
kodlanmis ve katilimeilarin goriislerini yansitan ifadeler belirtilen kodlar ile aslina uygun bir sekilde
alintilanmistir.  Verilerin  benzerlik ve farklilik gosteren yerleri not alinarak kodlama
gergeklestirilmistir. Daha sonra kodlanan verilerle benzer nitelikte olan cevaplar aymi sekilde
renklendirilerek veri analizinin anlagilir hale gelmesi saglanmistir. Arastirma sorular1 aragtirmanin
temalarin1 olusturmaktadir. Calik ve Sozbilir (2014) icerik analizlerini; meta-analiz, tematik igerik
analizi ve betimsel igerik analizi olmak iizere ii¢ baslik altinda ele alir. Bu kategoriler altinda veriler
betimsel olarak analiz edilmistir. I¢ tutarlihgin (giivenirligi) saglanmasi amaciyla veriler birinci
aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak iki farkli zaman diliminde kodlanmustir. iki kodlama arasinda
dort hafta gibi bir zaman dilimi gegmistir ve %97 oraninda benzerlik oldugu bulunmustur. Veriler
bir nitel arastirma uzmaninin gorislerine sunulmus ve gelen Oneriler 1g18inda raporda gerekli

diizeltmeler yapilarak i¢ gegerlik saglanmistir.
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Cesitleme yontemi ile gegerlik ve giivenirligi artirmak amaciyla, farkli yollarin ve kaynaklarin
kullanimiyla ulasilan sonuglarin ¢apraz kontrolii (Patton, 2002; Johnson ve Chiristensen, 2004)
yapilmistir. Bu dogrultuda arastirmada veri kaynagi ve yontem cesitlemesi yapilmistir. Goriisme,
gozlem ve gozleme dayali arastirmaci notlar1 kullanilarak 6gretmenlerden elde edilen veriler,

bulgular kisminda harmanlanarak verilmis ve verilerin tutarliligi incelenmistir.
Bulgular

Bu boliimde Ingilizce 6gretmenlerinin anket formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar

arastirmanin alt problemleri dogrultusunda analiz edilerek sunulmustur.
Ogrenme Stillerinin Tespit Edilmesine iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin 6grencilerde baskin olan algisal 6grenme stillerini (gorsel, isitsel ve
kinestetik) tespit etmek i¢in neler yaptiklari sorulmus ve bu konudaki goriisleri belirlenmistir. Algisal

ogrenme stillerinin tespit edilmesine iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1

Algisal Ogrenme Stillerinin Tespit Edilmesine Yonelik Sonuclar

Katagoriler Katihmcilar f
Ogrenci tanima envanterlerinin kullanin (04, 07) 2
Smifi¢i gézlemler (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07. O8) 8
Velilerle isbirligi (01, 02, 03, 04, 05, 06, O8) 7

Tablo 1 ’de goriildiigli gibi, 68retmenlerin tamami (f=8), d6grencilerde baskin olan algisal 6grenme
stillerini (gorsel, isitsel ve kinestetik) tespit etmek i¢in sinif i¢i gozlemlere bagvurdugunu, biiyiik bir
kismu1 (f=6) velilerle igbirligi yapma yolunu tercih ettiklerini, cok az bir kismi (f=2) ise 6grenci tanima
envanterlerini kullandiklarmi su sekilde dile getirmistir: “O7: Oncelikle derse baslanan ilk
haftalarda, ders igsleme anminda ogrencileri sinif i¢inde gozlemlerim. Gozlem sonucunda hangi
ogrencilerin kinestetik ya da gorsel ogrenme stiline sahip oldugunu ayuwt edemeyebilirim, bu nedenle
ayrica bir de 6grenci tanima envanteri uyguluyorum ve siniftaki 6grenme stilleri yatkinliklarina gore

’

etkinlik tasarliyorum.’

Smif igerisinde yapilan gozlemler ve arastirmaci notlar1 da bu dogrultuda goriisme bulgulan ile
ortismektedir. Gozlem sonuclarina gore, ogretmenler ¢ogunlukla 6grencilerin derste gosterdigi
basariy1 gozlemleyerek, 6grenme stillerine yonelik ihtiyaglarini tespit etmeye ve bazi zamanlarda ek

alistirmalarla farkli duyulara hitap etmeye ¢aligmaktadir.
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Dersin Planlanmasi Sirasinda Algisal Ogrenme Stillerinin Dikkate Alinmasina iliskin Bulgular

Bu bolimde, 6gretmenlerin derslerini planlarken O6grencilerinin algisal &grenme stillerindeki
farkliliklara yonelik olarak neler yaptiklart sorulmus ve bu konudaki goriisleri belirlenmistir.
Derslerini planlarken 6grencilerinin algisal 6grenme stillerindeki farkliliklara yonelik olarak neler

yaptiklarina iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 2°de sunulmustur.
Tablo 2

Dersin Planlanmasinda Algisal Ogrenme Stillerindeki Farkliliklara Yonelik Uygulamalar

Katagoriler Katihmcilar F
Ogrencilerin seviyeleri ve 6grenme stilleri dogrultusunda farkli (01, 04, 06, 07, O8) 5
aktiviteler

Ders kitabinda yer alan aktiviteler (02, 03, 05) 3

Tablo 2’de goriildigii gibi, 6gretmenlerin ¢ogunlugu (f=5) derslerini planlarken Ogrencilerin
seviyeleri ve 0grenme stilleri dogrultusunda farkli aktiviteler hazirladiklarini ifade etmislerdir. Bu
goriise 6rnek olarak; “O4: Dil simflarinda seviye siniflarinin olmasi gerektigine inaniyorum. Sinifa
girdigimizde heterojen yapiya sahip oldugunu goriiyoruz. Ilk haftalarda goziimiize ¢arpan seviye
farkl ilerleyen haftalarda bazi ogrencilerin konulara adapte olamamasina neden oluyor. Bu
durumda basarili ogrencilerle miifredatin kazanimlarim isleyip, diger odgrencileri daha basit
diizeydeki kazammlarin edinilmesine yonelik aktivitelere yénlendiriyorum. Dersi bolerek resim
eslestirme gibi basit diizeyde egitsel oyunlar ve yarigsmalarla 6grenilenlerin pekistirilmesi konusunda
planlama yapiyorum.” Ogretmenlerin bir kismi da (f=3), derslerini planlarken ders kitabinda yer alan
aktivitelerin disia ¢ikmadiklari su sozlerle dile getirmistir: “O3: Ingilizcede yer alan bazi
konularda (gramer ve dilbilgisi agirlikly olarak) ¢ocuklarin ogrenme stillerine hitap etmek pek
miimkiin olmuyor. Bu dogrultuda ¢ogunlukla kitapta yer alan aktiviteler iizerinden dersimi igliyorum
diyebilirim.”

Yapilan gézlemler sonucunda, 6gretmenlerin ¢ogunlukla ders kitabinda yer alan etkinlikleri bir an
once yetistirme disiincesiyle, kitaba bagli kalarak dersleri isledikleri goriilmiistiir. Gozlemlenen
smiflarin yalnizca bir tanesinde, ders kitabi diginda yarisma formatinda egitsel oyun etkinligi
planlamistir. Diger siniflarda ders kitab: iizerinde yer alan etkinlikler dogrultusunda ders islendigi

belirlenmistir. Bu durumda gbzlem ve arastirmaci notlar1 sonucunda elde edilen verilerin goriisme

sorulartyla ortiismedigi sdylenebilir.

Gorsel Ogrenme Stili Agir Basan Ogrencilere Yonelik Yapilan Uygulamalarin Tespit

Edilmesine Iliskin Bulgular
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Bu boliimde 6gretmenlerin derslerin giris ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken, gorsel 6grenme stili
agir basan 6grencilere yonelik kullandiklar1 yontem, teknik, arag ve geregler sorulmus ve bu konudaki
goriisleri belirlenmistir. Derslerin giris ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken, gorsel 6grenme stili
agir basan 6grencilere yonelik kullanilan yontem, teknik, ara¢ ve gereglerin neler olduguna iliskin

ogretmen goriisleri Tablo 3’de sunulmustur.
Tablo 3

Gorsel Ogrenme Stili Agir Basan Ogrencilere Yonelik Ogretmenlerin Kullandiklar: Yontem, Teknik,
Arag ve Geregler

Kategoriler Katihmcilar f
Renkli kalem kullanimi (01, 02, 03, 05, 06, O8) 6
Gérsellerin kullanimi (01, 06, 07) 3
Gorsel teknolojik sunumlarm kullanimi (02, 03, 06, 07,08) 5
Gérsel okuma (02, 03) 2
Bulmaca (02,03, 07) 3
Posterler (02, 03, 04, 05, 06, 07,08) 7
Konuyu &zetleme (02, 03, 05, 06) 4
Akilli tahta uygulamalari (02, 03, 04, 05, 06, O8) 6
Videolarin kullanimi (05,08) 2
On orgiitleyiciler (02, 06, 07) 3

Tablo 3’de goriildiigli gibi, 6gretmenlerin derslerinin giris ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken,
sirastyla gorsel 0grenme stili agir basan 6grencilere yonelik olarak posterleri (f=7), tahta {lizerinde
renkli kalemleri (f=6), akilli tahta uygulamalar1 (f=6), gorsel teknolojik sunumlari (f=5), konuyu
ozetlemeyi (f=4), gorsellerin kullanimi (f=3), bulmacalar1 (=3), 6n orgiitliileyicileri (f=3), videolar1
ve gorsel okuma teknigini (f=2) kullanmayi tercih ettiklerini belirtmistir. Bu goriislere 6rnek olarak;
“O8: Gérsel 6grenme stili agir basan égrenciler icin son yillarda en ¢ok akilli tahta iizerinden
materyal kullaniyorum. Ayrica posterler de elbette fazlaca basvurdugum araglar. Tahta diizenini de

gorsel olarak etkili kullanamay ¢alistyorum. “verilebilir.

Gorsel 6grenme stili agir basan ogrencilere yonelik yapilan uygulamalar, gézlem ve arastirmaci

notlar1 dogrultusunda Tablo 4’da verilmistir.

Tablo 4
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Gorsel Ogrenme Stili Agir Basan Ogrencilere Yonelik Sinif Icinde Yapilan Uygulamalar

01,02, 03, 04,05, 06, 07, 08 Kodlamalar
Ders: Ingilizce 06- 07/01/2020

Gorsel Ogrenme stili agir basan o6grencilere yonelik yapilan Gorsel teknolojik sunum

uygulamalar Gorsel karsilastirma

Ol:Hastaliklarla ilgili gorsel sunum gosterimi. Hastaliklar ve
ihtiyaglarla ilgili gorsel eslestirme yapildi. Resimlerde hastaligi olan
cocuklarin hastaliklar: ozetlend.

Konuyu 6zetleme

O5: Giinliik rutin isler ve saatler konusunda ders kitabinda yer alan Goérsel teknolojik sunum
etkinlikler yapildi. Akilli tahtadan uygun gérseller acilarak gorsel
karsilastirmast yaptirildi. Ogretmen sorularin cevabimi tahta iizerinde
renkli kalemlerle gosterdi. Renkli kalem kullanma

Gorsel karsilagtirma

O3: Houses konulu iinite kapsaminda evin béliimlerini gosteren gorseller Gorsel sunum
sunum seklinde izlendi. Ders kitabinda yer alan gorsel eslestirme etkinligi
akulli tahta tizerinden yapildi. Yazim hatalarini bulma etkinliginde, dogru
cevaplar akilli tahta iizerinden renkli kalemle yazilarak vurguland. Renkli kalem kullanma

Gorsel eslestirme

O08: Gérsellerle evin béliimlerini tahtaya resim cizerek gosterdi. Daha Resim ¢izme
Sonra egitsel oyuna ge¢ildi.

Tablo 4’e gore, gorsel 6grenme stili agir basan dgrencilere yonelik olarak sinif igerisinde yapilan
uygulamalar, gérsel teknolojik sunum, gorsel karsilagtirma, konuyu 6zetleme, renkli kalem kullanma,

resim ¢izme seklinde gbzlenlenmistir.

Isitsel Ogrenme Stili Agir Basan Ogrencilere Yonelik Yapilan Uygulamalarin Tespit
Edilmesine Iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin derslerin girig ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken, isitsel 6grenme stili
agir basan 6grencilere yonelik kullandiklar1 yontem, teknik, arag ve geregler sorulmus ve bu konudaki
goriisleri belirlenmistir. Derslerin giris ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken, isitsel 6grenme stili
agir basan 6grencilere yonelik kullanilan yontem, teknik, ara¢ ve gereglerin neler olduguna iliskin

ogretmen goriisleri Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5
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Isitsel Ogrenme Stili Agir Basan Ogrencilere Yonelik Ogretmenlerin Kullandiklar: Yontem, Teknik,
Arag ve Geregler

Kategoriler Katihmcilar f
Sesli okuma (01, 02, 03, 04, 05, 06, O7) 7
Esli ¢alismalar (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, O8) 8
Dijital 6grenme platformlar (01) 1
Soru cevap (01, 02, 03, 04, 05, 06, O7) 7
Anlatim (01, 02, 03, 04, 05, 06, O7) 7
Beyin firtiasi (03, 04) 2
Ses dosyalar1 (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08) 8
Okuma pargalari (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08) 8
Miizikten yararlanma (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, O8) 8
Roportaj (03, 04) 2
Tartisma teknikleri O7) 1

Tablo 5’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin tamami (£=8), derslerinin giris ve gelistirme etkinliklerini
tasarlarken, isitsel 6grenme stili agir basan dgrencilere yonelik olarak esli ¢alismalar, ses dosyalari,
okuma pargalar1 tiizerinde yapilan etkinlikler ile miizikten yararlanmayr tercih etmektedir.
Ogretmenlerin isitsel 6grenme stili agir basan 6grencilere yonelik olarak en az uyguladiklar1 yontem
ve tekniklerin ise beyin firtinasi (f=2), roportaj (f=2), dijital 6grenme platformlar1 (f=1) ve tartisma
teknikleri (f=1) oldugu goriilmektedir. Bu goriislere drnek olarak; “O3: Derslerimde sesli okuma,
soru cevap, anlatim, beyin firtinasi, ses dosyalari, okuma parg¢alari, sarkilar ve esli ¢calismalar
yvaptirdigimda, isitsel oOgrenenlere hitap ettigimi diigiiniiyorum. Tiirk¢ede dahi tartisma
vapamadiklart icin, tartisma tekniklerini kullanamiyorum. Cocuklarin analiz etme becerileri diisiik

oldugundan genelde bilgi diizeyinde kalyyoruz.” verilebilir.

Isitsel 6grenme stili agir basan 6grencilere yonelik yapilan uygulamalar, gdzlem ve arastirmaci notlari

dogrultusunda asagidaki Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6
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Isitsel Ogrenme Stili Agir Basan Ogrencilere Yonelik Sumif Icinde Yapilan Uygulamalar

01,02, 03, 04,05, 06, 07,08 Kodlamalar
Ders: Ingilizce 06- 07/01/2020

Isitsel o6grenme stili agir basan o6grencilere yénelik yapilan Sesli okuma
uygulamalar Soru-cevap
O7: Hastaliklar konulu sark: dinlediler. Dinledikleri sarkiya gore ders Anlatim

kitabinda yer alan bosluk doldurma etkinligini yaptilar. Ogrenciler
okuma metnini yiiksek sesle okudular. Okuma pargast ile ilgili True/ false
sorularim ¢ozdiiler. Ogretmen ders esnasinda onemli noktalart ses
tonuyla vurguladi. Ses tonunda vurgu ve tonlamalar kullanarak sézel
orgiitleyiciler olusturdu, ancak hedef dili az kullandi.

O2: Saatler konusunda akilli tahta iizerinden dinleme aktivitesi yapildi.
Anlasiimayan yerler oldugunda ogretmen geriye alarak tekrar dinletti.
Ayrica dgretmen ses tonuyla da cevaplardaki 6nemli noktalar: vurguladi.
Konuyla ilgili sarki dinletildi.

08: Osgretmen miimkiin oldugunca sinif ici iletisimde hedef dili kulland.
Gerekli  yerde Tiirk¢e agiklamalarda bulundu. Hikaye seklinde
kurgulanmig okuma metnini oOgrenciler donce ses dosyasi tizerinden
dinlediler. Daha sonra kendileri yiiksek sesle okudular.

O4:0gretmen evin béliimleriyle ilgili soru cevap seklinde ilerleyen
yarigma formatindaki oyun etkinligini uygularken, miimkiin oldugunca
hedef dili kullandi. Sinifi 3 gruba ayirdi. Gruplar kendi aralarinda karar
vererek, gorsele uygun “Have you got” kalibiyla yes/no sorular
olusturdular. Verdikleri dogru yamitlar dogrultusunda puan aldilar.
Ingilizce soru sorarken zorlandiklarinda, ses tonunda vurgu ve tonlama
yaparak 6grencilere yardimct oldu.

Ses dosyalari
Miizikten yararlanma
Okuma pargasi
Vurgu ve tonlama

Ses dosyalar1

Vurgu ve tonlama

Sesli okuma

Ses dosyalar1

Hedef dilin kullanimi
Hikaye dinleme

Soru-cevap
Vurgu ve tonlama

Esli galismalar

Tablo 6’ya gore, isitsel 6grenme stili agir basan dgrencilere yonelik yapilan uygulamalar, sesli
okuma, soru-cevap, anlatim, ses dosyalar1, hedef dilin kullanimi, miizikten yararlanma, vurgu ve

tonlama, okuma pargasi, hikaye dinleme, esli ¢alismalar seklinde gozlemlenmistir.

Kinestetik Ogrenme Stili Agir Basan Ogrencilere Yénelik Yapilan Uygulamalarin Tespit
Edilmesine Iliskin Bulgular

Bu bolimde 6gretmenlerin derslerin giris ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken, kinestetik 6grenme
stili agir basan 6grencilere yonelik kullandiklar1 yontem, teknik, ara¢ ve gerecler sorulmus ve bu

konudaki goriisleri belirlenmistir. Derslerin giris ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken, kinestetik
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ogrenme stili agir basan 6grencilere yonelik kullanilan yontem, teknik, ara¢ ve gereglerin neler

olduguna iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Kinestetik Ogrenme Stili Agir Basan Ogrencilere Yonelik Ogretmenlerin Kullandiklar: Yontem,

Teknik, Arag¢ ve Geregler

Kategoriler Katihmcilar f
Egitsel oyunlar (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,08) 8
Proje galigmalari (01, 04, 06, 07) 4
Gezi (02, 03, 07) 3
Rol yapma (01, 04, 06, 07, 08) 5
Talimatlarla bir eylemi gergeklestirme (03, 04, 06, 07) 4
Model tasarlama (04, 06) 2
Resim yapma ve boyama (02, 03, 04, 06, O7) 5
Eslestirme etkinlikleri (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08) 8
Bosluk doldurma etkinlikleri (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, O8) 8
Puzzle (04) 1
Beden dilini kullanma (08) 1

Tablo 7°de goriildiigli gibi, 6gretmenlerin derslerinin giris ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken,
sirastyla kinestetik 6grenme stili agir basan Ogrencilere yonelik olarak egitsel oyunlar (f=8),
eslestirme etkinlikleri (f=8), bosluk doldurma etkinlikleri (f=8), resim yapma ve boyama (f=5), rol
yapma (f=4), proje calismalar1 (f=4), talimatlarla bir eylemi ger¢eklestirme (f=4), geziler (f=3), model
tasarlama (f=2), puzzle (f=1) ve beden dilini kullanmay1 (f=1) tercih ettiklerini belirtmistir. Bu
goriislere ornek olarak;. “O4: Bu seneki besinci simf ogrencilerinin algisi diisiik, okudugunu
anlamada zorluk ¢ekiyorlar, ancak gegen seneki 5. Siniflarla action bound (hazine avi), kahoot (belli
bir siire i¢inde ¢oktan se¢meli sorulari telefon tizerinden cevaplama, splat (gorselleri ilk bulan kisi),
slow reveal (kelimenin yavag¢a gosterilerek tahmin edilmesi gibi uygulamalart kullanarak ¢ocuklarla

hem diistindiiriicii hem de eglenceli farkli aktiviteler yapmistik. "verilebilir.

Kinestik 6grenme stili agir basan 6grencilere yonelik sinif icinde yapilan uygulamalar, gézlem ve

arastirmaci notlar1 dogrultusunda asagidaki Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Kinestetik Ogrenme Stili Agir Basan Ogrencilere Yonelik Sinif Icinde Yapilan Uygulamalar
01,02, 03, 04, 05, 06, 07, 08 Kodlamalar
Ders: Ingilizce 06- 07/01/2020

Kinestetik 6grenme stili agir basan ogrencilere yonelik yapilan Canlandirma
uygulamalar

Eslestirme
06: Ogrenciler hastaliklar ve o hastahga uygun ihtivaclarla ilgili

kendileri bir diyalog yazdilar ve daha sonra esleriyle beraber tahtaya

¢thkap canlandirdilar. Bazi 6grenciler heyecandan soyleyecekleri sozleri

unutsa da, genel anlamda ders keyifli gecti.

O8: Ogretmen merkezli yiiriitiilen derste, dersi anlatirken konunun Jest ve mimikler
anlasilmast ve sorulara dogru cevaplarin verilmesini i¢in 6gretmen jest
ve mimiklerini kullandi. Ders kitabi tizerinden ogrencilerin katilimi ile
bosluk doldurma ve dogru yanlis sorulart cevaplandi.

Bosluk doldurma

03: Ders genel anlamda ders kitabimn akilli tahta iizerinde yansinldigr - Bosluk doldurma
bosluk doldurma ve eslestirme alistirmalar ile yiiriitiildii. Ogrencilerin

hareket edebilecegi herhangi bir etkinlik yapimadi. Eslestirme

O4: Ogretmen bir ders saatini egitsel oyun oynamak iizerine Egitsel oyun
planladigindan, oncesinde gereken hazirligi yapmuisti. Biiyiik bir evin

gorselini  birkag¢ dakika boyunca ¢ocuklara gostererek, fotograf

hafizalarina kaydetmelerini istedi. U¢ gruba ayirdigi simiftaki 6grenciler

sirayla hatirladiklar: kadariyla “have you got” soru yapisini kullanarak

sorular hazirladi. Dogru cevabi bilen grup iiyesi tahtaya gelerek kendi

grubuna tik koydu. Grup ¢alismast da gerektiren aktivitede dgrenciler

eglendiler.

Tablo 8’e gore, kinestetik 6grenme stili agir basan 6grencilere yonelik smif igerisinde yapilan
uygulamalar; canlandirma, eslestirme, bosluk doldurma, egitsel oyun ve jest ve mimiklerin kullanim1

olarak gézlemlenmistir.

Ogrencilerin Basarisim ve Performanslarimi Degerlendirirken Algisal Ogrenme Stillerinin

Dikkate Alinmasina iliskin Bulgular

Bu boéliimde 6gretmenlerin 6grenci basarisin1 ve performanslarint degerlendirirken algisal 6grenme
stillerindeki farkliliklara yonelik olarak neler yaptiklari sorulmus ve bu konudaki goriisleri

belirlenmistir. Ogrencilerin basarisim ve performanslarmi degerlendirirken algisal 6grenme
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stillerindeki farkliliklara yonelik yapilan uygulamalara iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 9’da

sunulmustur.
Tablo 9

Ogrencilerin Basarisini ve Performanslarim Degerlendirirken Yapilan Uygulamalar

Kategoriler Katihmcilar f
Geleneksel 6lgme araglart  Coktan se¢meli testler (pl, QZ, QS, p4, 8
05, 06, 07, O8)
Dogru yanlis testleri (01, 02, 03, 04, 8
05, 06, 07, 0O8)
Bosluk doldurma ve eslestirme sorulari (Ql, 92, QS,"(‘M, 8
05, 06, 07,08)
Alternatif lgme araclar1  Proje degerlendirme (01, 07) 2
Rubrikler (01, 05) 2
Akilli telefon uygulamalari iizerinden (02, 03) 2
degerlendirme

Tablo 9’da gorildigii gibi, Ogretmenlerin tamami Ogrenci basarisint ve performanslarini
degerlendirirken geleneksel 6lgme araglarini kullandiklarini belirtirken, ¢ok az bir kismi (f=2) da
proje degerlendirme, rubrikler ve akilli telefon uygulamalar1 tizerinden degerlendirme yaptiklarini su
sekilde belirtmistir: “O4: Ogrenci basarilar: ve performanslarimn degerlendirilmesinde uygulama
agirlikl (speking/listening gibi) bir degerlendirmenin yapilmas: gerektigini diisiiniiyorum, ancak
sinavlar sadece yazili olarak bosluk doldurma/ eslestirmelsoru-cevap vb. seklinde yapiliyor. Etkili

PNTs

oldugunu diisiinmiiyorum.” “O3: Ogrencilerin dersimdeki basarilarilar: degerlendirirsek bir donem
icin iki yazili yoklama yapiyorum. Ayrica sinif igindeki performanslarini ¢cok yonlii degerlendirme ve
velilere de anlik geri doniit verebilme imkani sagladigindan “Class dojo” isimli akilli telefon
uygulamasint kullaniyorum. Bu uygulamada ogretmenin belirledigi kriterler ornegin derse katilim,
materyalleri getirme, Ingilizce konusma, grup calismasinda uyum, denemelerdeki basarisi, derste
gereksiz konusma gibi kriterler tizerinden her ders icin 6grenciye anlik puanlandirma yaptigimda,
velilerin de 6grencilerin basarist hakkinda fikri olmus oluyor. Ayrica 6grencilerin yaptiklar: projeler
de gérsel ve videolariyla beraber uygulama iizerinde paylasiliyor. Ogrencilerin performanslarin
aminda ordan velilere bildirebiliyoruz. Dénem sonu geldiginde de ogrencinin topladig: tiim puanlar

sistem tarafindan yiizdelik puana doniistiiriiliivor ve e okula ders i¢i performans notu olarak

isliyorum.” verilebilir.

Sinif i¢inde yapilan gozlemler ve arastirmaci notlar1 dogrultusunda, 6grencilerin konuyu 6grenip

ogrenmediklerine iliskin degerlendirme yapilirken, ¢ogunlukla soru cevap yonteminin kullanildig:
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goriilmiistiir. Ayrica bir smifta, 6grencilerin hastaliklar konusu ve ihtiyaclarla ilgili diyalog yazip
canlandirarak konuyu pekistirdikleri tespit edilmistir. Goriismelerden elde edilen bulgulara benzer
olarak, ders kitaplarinda yer alan bosluk doldurma, eslestirme, yazim yanlisin1 bulma, okuma metnine
gore dogru yanlisg sorularinin cevaplanmasi gibi etkinliklerle ders i¢inde degerlendirme yapildig

gorilmistir.
Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada Ingilizce 6gretmenlerinin yabanci dil derslerinde 6grencilerin sahip olduklar1 algisal
ogrenme stillerindeki (gorsel, isitsel ve kinestetik) farkliliklara yonelik olarak yaptiklar
uygulamalarin betimlenmesi amaglanmustir. Ogrencilerin dgretmen tarafindan sunulan uyarilari alma
tercihleri, onlarin algisal Ogrenme stillerini olusturmaktadir. Arastirma bulgularma gore;
ogretmenlerin hepsi 6grencilerde baskin olan algisal 6grenme stillerini (gorsel, isitsel ve kinestetik)
tespit etmek i¢in sinif i¢i gdzlemlere bagvurdugunu belirtirken, biiylik bir cogunlugu velilerle isbirligi
yaptiklarini dile getirmistir. Ancak ¢ok az bir kismi, 6grenci tanima envanterlerini uyguladiklarini
belirtmistir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlerin bu envanterlerin kullanimi ve analizi hakkinda yeteri
kadar bilgi sahibi olmamalar1 ve uygulamanin zaman alic1 oldugunu diisiinmeleri gosterilebilir.
Tiiystiz ve Tatar (2008), 6grencilerin d6grenme stillerinin belirlenmesi ve uygulamayla entegre
edilmesi ile egitim sisteminin verimliliginin arttirilabilecegi sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Van
Vu ve Tran (2020) da, 6grenenlerin 6grenme stillerinin ne oldugu belirlenirse, farkli 6grenme stili
tercihleri olan Ogrenenlerin ihtiyaclarin1 karsilar nitelikte bir O0grenme ortami tasariminin
uygulanabilecegini vurgulamistir. Bu dogrultuda 6grencilerin 6grenme stillerini tespit ederek uygun
ogretimi gergeklestirebilmelerini saglamak i¢in 6gretmenlerin bu yonde bir egitim almalar1 6nem arz

etmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriisme sonuglarna gore, biiyiik bir cogunlugu derslerini planlarken,
ogrencilerin seviyeleri ve 6grenme stilleri dogrultusunda farkli aktiviteler hazirladiklarini ifade
etmigtir. Ancak bir kismi da derslerini planlarken ders kitabinda yer alan aktivitelerin disina
cikmadiklarini belirtmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler sonucunda ise, gozlem yapilan
siniflarin ¢ogunda ders kitabinda yer alan etkinliklerle dersin ytiriitiildiigii goriilmiistiir. Bunun nedeni
olarak 6gretmenlerin derse gelmeden dnce hazirlik yapma konusunda gereken zamani ayirmamalari
gosterilebilir. Bu anlamda Uysal ve Eryilmaz (2002), etkili bir 6gretmenin derslerini aktif 6grenme
ortami icerisinde ¢esitli aktivitelerle zenginlestirmesinin dersleri daha eglenceli hale getirecegini ve
boylece derslerde ilgisiz olan veya akademik basarisi diisiik olan 6grencilerin de derslere katilim
gdsterecegini vurgulamaktadir. Ogretmenin yalnizca ders kitabr veya yazi tahtasina bagl kalarak

dersi anlatmasi, diger bir ifadeyle Ogrencilerin farkli duyularina hitap eden etkinliklerden
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yararlanarak grenme ortamini tasarlamamis olmasi, dgrencilerin yabanci dil derslerine karsi ilgisini
olumsuz yonde etkilemektedir. Boyle bir 6grenme ortaminda, 6grenciler belli bir siire gegtikten sonra
motivasyon kaybi yasamaktadirlar. Ogrencileri motive edebilmek ve yabanci dil &gretiminin
verimliligini arttirmak i¢in onlarin imkanlar dahilinde miimkiin olan tiim uyaricilarin1 harekete

gecirmek onem arz etmektedir.

Ogretmenler derslerinin giris ve gelistirme etkinliklerini tasarlarken, gorsel 6grenme stili agir basan
ogrencilere yonelik olarak ¢ogunlukla poster, tahta iizerinde renkli kalemler, akilli tahta
uygulamalari, gorsel teknolojik sunumlar1 kullanmayr ve konuyu ozetlemeyi tercih etmektedir.
Benzer sekilde baska bir arastirmaya gore; 6grenenlerin farkli 6grenme stillerine sahip olduklar1 ve
gorsel 6grenme stili baskin olan 6grenenlerin %30’luk bir dilimi kapsadigini, bu nedenle 6gretimin
etkililiginde gorsel materyallerin biiylik 6nem tasidigr sonucuna ulasilmistir (Kalin ve Topkaya,
2009). Ayrica Hasirct (2005)’nin ¢aligmasi sonucunda, gorsel 6grenme stiline gore diizenlenen hayat
bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu yonde etkili oldugu bulunmustur. Dil
bilgisinin kazanilmasinda gorsellerin ¢ok dnemli oldugunu vurgulayan Klasone (2013), 6zellikle
Ingilizce dersindeki edatlar1 gretmek igin duvar resimleri ve duvar grafikleri, gérseller, bilgi kartlart

ve ¢izimler gibi bir¢ok resim bi¢iminin kullanilmas1 gerektigini vurgulamistir.

Arastirmaci gozlemlerine gore, gorsel 6grenenlere yonelik olarak 6gretmenlerin daha ¢ok akilli tahta
uygulamalari, posterler, gorsel sunular gibi hazir materyalleri kullanma egiliminde olduklar
sonucuna ulasilmistir. Ancak kavram haritalar, grafikler, sema ve tablolar gibi dnceden hazirlik
gerektiren On Orgiitleyici uygulamalarin sinif igerisinde kullanilmadigr goriilmiistiir. Bununla beraber,
Tiimen (2006)’in arastirmasinda, kavram haritas1 ydnteminin Ingilizce dersinde kullanilmasi sonucu
ogrencilerin, bilgilerin gorsellesmesi, 6grenmenin somutlagsmasi, tekrarlarin kolay ve ezberden uzak
olmasi acisindan olumlu tepkiler olusturdugunu tespit etmistir. Gilakjani (2012)’nin arastirmasi
sonucunda, yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen iiniversite dgrencilerinin gogunlukla gorsel dgrenme

stilini tercih ettikleri bulunmustur.

Arastirma bulgularmma gore, Ogretmenler tarafindan dersin giris ve gelistirme etkinlikleri
tasarlanirken, isitsel 6grenme stili agir basan 6grencilere yonelik olarak esli ¢alismalar, ses dosyalari,
okuma pargalar: iizerinde yapilan etkinlikler ile miizikten yararlanma uygulanirken, beyin firtinasi,
roportaj, dijital 6grenme platformlar1 ve tartisma tekniklerinden ¢ok az yararlanildigi sonucuna
ulagilmistir. Arastirma bulgularina benzer olarak, Kulogulu ve Erdal (2019)’1n arastirma sonuglarina
gore, Ingilizce 6gretmenleri EBA’y1 daha ¢ok igerik saglamak i¢in kullanmakta olup EBA’da smirl
sayida igerik gelistirmektedir. Ogretmenlerin tartisma tekniklerini tercih etmemelerinin nedeni olarak

ogrencilerin dil seviyesinin gereken diizeyde olmamasi gosterilebilir. Ancak Deveci, Buyruk,
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Erdogan ve Toy (2016)’un yaptig1 arastirmaya gore, yabanci dilde konusma becerisini gelisimi i¢in
hikaye anlatim1 (kisisel anektotlar veya hikayeler), fikra anlatimi, bir film, oyun veya kitabin 6zetini

anlatmak ve bir durumu tartigmak etkili yontemlerdendir.

Arastirmaci goézlemleri ve notlar1 sonucunda elde edilen bulgulara gore, isitsel 68renme stili agir
basan 6grencilere yonelik yapilan uygulamalar, gériigme sonuglarina benzer olarak sesli okuma, soru-
cevap, anlatim, ses dosyalari, hedef dilin kullanimi, miizikten yararlanma, okuma pargasi, hikaye
dinleme, esli caligmalar olarak bulunmustur. Kharaghani (2013) isitsel 6§renme stili agir basan
ogrencilerin, sinifta 6grenilenleri tekrarlamalar1 ve sesleri taklit etmelerini saglamak i¢in, dinleme
aktiviteleri yoluyla 6grenme ortamlarmin olusturulmas: gerektigini savunmaktadir. Bu dogrultuda
derste miimkiin oldugunca fazla oranda hedef dilin kullanilmasinin saglanmasi, dili 6grenmede etkili

olabilir.

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, dersin giris ve gelistirme etkinlikleri tasarlanirken, Kinestetik
ogrenme stili agir basan 6grencilere yonelik olarak ¢cogunlukla egitsel oyunlar, eslestirme etkinlikleri,
bosluk doldurma etkinlikleri, resim yapma ve boyama, rol yapma ve proje calismalarinin uygulandigi
sonucuna ulasilmigtir. Bununla birlikte, kinestetik 6gretim teknigi dogal olarak ¢ok boyutlu bir
ogretim kapsamindadir (Patrick, 2009) ve yaparak ve oynayarak O6grenme ile problem ¢ézmeyi
vurgular; bu da giinliikk yasam durumunun gergeklerini igceren aktiviteler araciligiyla 6grenmeyi daha
keyifli, ilging ve kolay hale getirir (Basantia, Panda ve Sahoo, 2012). Bu anlamda egitsel oyunlar,
proje tasarlama ve rol yapma gibi aktivitelerle gercek yasama doniik aktif 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi, kinestetik Ogrenme stili agir basan Ogrencilerin derse odaklanma ve dili

ogrenmelerinde kolaylik saglayacaktir.

Arastirmaci gozlemleri ve notlar1 sonucunda elde edilen bulgulara gore, kinestetik 6grenme stili agir
basan Ogrencilere yonelik yapilan uygulamalar canlandirma, eslestirme, bosluk doldurma, egitsel
oyun ve jest ve mimiklerin kullanimi ile smrli kalmistir. Yapilan gozlemler sonucunda,
ogretmenlerin kullandiklar1 ders kitap igerikleri ve bazi temel egitim teknolojisi ekipmanlarinin
gorsel ve kismen isitsel materyallere dayandigir goriilmiistiir. Ancak 6grenme-6gretme siirecinin
ogrenenlerin tiim duyularmmi harekete gecirebilen ve onlarin potansiyel yeteneklerini ortaya
cikarabilen 6gretim yontem ve teknikleriyle birlikte materyalle de desteklenmesi gerekmektedir.
[Ikdgretim seviyesinde, Ogrenmenin sadece iki Ofrenme kanaliyla sinirlandirilmasi, bilginin
kaliciligin1 olumsuz yonde etkileyecektir. Bu agidan, 6gretmenler 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini
sadece iki kanaldan degil; ayn1 zamanda bedensel hareketle de destekleyerek cok duyulu 6gretme

tekniklerine bagvurmalidir.
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Ogretmenler, dgrenci basarisin1 ve performanslarini degerlendirirken cogunlukla geleneksel dlgme
araglarii kullandiklarmi belirtmistir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi1 proje degerlendirme, rubrikler
ve akilli telefon uygulamalari iizerinden degerlendirme yaptiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde
Celebi ve Kusuguran (2019)’in yaptign arastirmada, Ingilizce &gretmenlerinin alternatif
degerlendirme yoOntemiyle birlikte geleneksel yontemlerin kullanimindan vazge¢medigi tespit
edilmistir. Bu tiir alternatif degerlendirme yontemleri ile ilgili 6gretmenlere yonelik olarak hizmet ici
egitimlerin diizenlenmesi Onem arz etmektedir. Yapilan gozlemler ve arastirmaci notlarindan
¢ikarilan sonug¢ da goériigme bulgularina benzer niteliktedir. Bunun nedeni olarak alternatif 6l¢me
araglarmin hazirlanmas1 ve degerlendirilmesinin zaman almasi ve ekstra g¢aba gerektirmesi
gosterilebilir. Ogrencilerin sézciik bilgisi, dil bilgisi ve becerilerini ne kadar kullanabildiklerini
belirlemek i¢in ana sinavlar ve kisa testler degerlendirmenin bir béliimiinii olusturmaktadir. Ancak
Ogrenenlerin sadece sinavlardan elde ettikleri puanlar degil, 68renme siireci icerisinde
gergeklestirdikleri biitiin etkinlikler degerlendirilerek akademik basarilarina yansitilmalidir (Kilig,

Karadeniz ve Karatas, 2003: 156).

Sonug olarak dgretmenlerle yapilan goriismeler ve arastirmaci tarafindan gergeklestirilen gézlemler
neticesinde, yabanci dil 6gretmenlerinin ¢ogunlukla ders kitabinda yer alan etkinliklerle derslerini
yiiriittiikleri, bazi zamanlarda konuyla iligkili olan hazir materyalleri kullandiklari, ancak tiim
ogrenme stillerine hitap etme gayreti ile bir 6n hazirlik yapmadiklari bulunmustur. Ders kitabinda yer
alan etkinliklerin ise ¢ogunlukla gorsel ve isitsel 6grenenlere hitap edecek sekilde hazirlandigi,
kinestetik 6grenme stili baskin 6grenenler i¢in bunlar disinda canlandirma, egitsel oyun, harekete
dayali 6grenme, proje tasarlama, otantik materyallerin hazirlanmas1 gibi farkli etkinliklerin 6nceden
planlanmas1 gerektigi géz oniine alindiginda, yabanci dil 6gretmenlerinin bu gibi farkl etkinlik ve
materyalleri tlim duyulara hitap edecek sekilde tasarlama yeterliligine sahip olmalari, yabanci dilin
ogretimi acisindan biiyiik onem arz etmektedir. Ayrica Ingilizce dgretiminde iilkemiz genelinde
yasanan sorunlar baglaminda degerlendirildiginde, ¢cok duyulu 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi ile
ogrenme giicliigli ¢eken Ogrenenlere hitap edilerek bu Ogrenme eksiklikleri giderilebilir. Bu
dogrultuda O6gretmen yetistirme programlarinin 6grenme stillerinin tespit edilmesi, ¢ok duyulu
materyal gelistirme, alternatif 6lgme araclarmin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi konularinda,
uygulamaya doniik olarak diizenlenmesi 6nemli bir gerekliliktir. Ayrica gorev yapan dgretmenlerin
bahsedilen konularda uygulamali hizmet i¢i egitime tabi tutulmasi, 6gretmenlerin bilgi ve deneyim

eksikliklerinden kaynaklanan sorunlar1 ¢6zmede etkili olabilir.
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Extented Absract

Introduction

One of the issues emphasized by researchers and educators today is the creation of learner-centered
learning-teaching environments that take into account individual differences. Learning styles are
considered as one of the basic individual differences that greatly affect the effectiveness of the
language learning process along with age, gender, motivation and language learning strategies in the
language learning process. It is possible to collect perceptual learning styles, one of the dimensions
of learning styles, in three main groups as visual, auditory and kinesthetic. In this direction, by
examining the classroom practices of English teachers, the practices that take into account the
learning style, which is one of the individual differences, were determined. In addition, it is aimed to
understand students correctly in English teaching with the data collected on perceptual learning styles,

which is one of the individual differences in language teaching.

Method
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In this study, it was tried to reveal the learning-teaching and evaluation processes that can be
associated with the consideration of perceptual learning styles in foreign language lessons. In order
to find an answer to the research question, the researcher made direct observations in the classroom
environment, learned the details about the subject by meeting with the teacher of the course, and
synthesized the researcher notes. In order to collect direct and detailed information about the research
topic, a case study was chosen from the qualitative research methods. In case study, the focus is on
the in-depth investigation of one or more situations. The holistic single case design was adopted in
this study. In this study, observation, interview and researcher notes, which are qualitative primary
data collection methods, were used. A questionnaire consisting of 5 open-ended questions prepared
by the researcher was used as a data collection tool. The data collected with the observation and the

interview forms were analyzed descriptively.
Results, Discussion and Conclusion

According to the research findings; while all of the teachers stated that they used in-class observations
to detect the dominant perceptual learning styles (visual, auditory and kinesthetic) of the students, the
majority of them stated that they cooperated with the parents. However, very few of them stated that
they applied the student recognition inventories. According to the results of the interviews with the
teachers, the majority of them stated that they prepared different activities in line with the students'
levels and learning styles while planning their lessons. However, some of them stated that they did
not go beyond the activities in the textbook while planning their lessons. As a result of the
observations made by the researcher, it was seen that the lesson was carried out with the activities in
the textbook in most of the observed classes. The reason for this is that teachers do not spare the
necessary time to prepare before coming to the lesson. Teachers mostly prefer to use posters, colored
pencils on the board, smart board applications, visual technological presentations and summarize the
subject for students with a predominant visual learning style, while designing the introductory and

development activities of their lessons.

According to the research findings, while the introductory and development activities of the course
are designed by the teachers, paired studies, audio files, activities on reading passages and music are
applied for students whose auditory learning style predominates. It was concluded that brainstorming,
interviews, digital learning platforms and discussion techniques were used very little. In line with the
opinions of the teachers, it was found that mostly educational games, matching activities, gap-filling
activities, painting, role-playing and project studies were applied for students with a predominant
kinesthetic learning style. As a result of the observations, it was seen that the contents of the textbooks

and some basic educational technology equipment used by the teachers were based on visual and
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partially auditory materials. Restricting learning to only two learning channels at primary education
level will negatively affect the permanence of knowledge. In this respect, teachers do not only meet
the learning needs of students through two channels; should also apply to multi-sensory teaching
techniques by supporting it with bodily movement. Teachers stated that they mostly use traditional

measurement tools when evaluating student success and performance.

In the research, as a result of the interviews with the teachers and the observations made by the
researcher, it was found that the foreign language teachers mostly carried out their lessons with the
activities in the textbook, sometimes they used ready-made materials related to the subject, but they

did not make a preliminary preparation in an effort to appeal to all learning style
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lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve veriler toplanmadan 6nce Afyon Kocatepe
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iz YILDIZ

A7 g
4 s
"/ /’
/P'r—a)[}réﬁrbﬁz OCA ( %

¢

164



