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Abstract

The aim of this study is to reveal the numerical trends and developments between 2014-2019 in the field
of special education and inclusion in Turkey. In this context, firstly, the special education data obtained
from the Ministry of National Education were analyzed descriptively in terms of the number of students
in special education and integration. Afterwards, statistical trends and developments in inclusive
education for preschool, primary, secondary and high school levels were analyzed descriptively in terms
of gender and disability types. The results show that as the number of students with special needs in the
formal education system increases, the number of students with special needs placed in the inclusive
environment also increases. This increase supports both the idea that students with special needs become
more visible in general education schools and the principle of least restrictive educational environment.
The results show that the number of students especially with attention deficit hyperactivity disorder and
emotional and behavioral disorder has increased rapidly. In addition, the very low rate of enrollment in
preschool and high school is another finding obtained from the study. When the distribution of students
analyzed according to different special needs areas, it is seen that the placement rate of students
diagnosed with autism spectrum disorder in integration environments is very low. Based on the findings
of the study, it is recommended to prepare evidence based intervention programs for students in need of
special education and to focus on improving the quality of effective transition plans and inclusive
practices.
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Oz

Bu calismanin amaci Tiirkiye’de 6zel egitim ve biitiinlestirme alaninda 2014-2019 yillar1 arasindaki
sayisal egilimleri ortaya koymaktir. Bu kapsamda ilk olarak Milli Egitim Bakanligi’ndan (MEB) alinan
0zel egitim verilerinin 6zel egitim ve biitiinlestirmedeki 0grenci sayilar1 agisindan betimsel olarak
analizi yapilmistir. Sonrasinda okul oOncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyleri i¢in biitiinlestirme
egitimdeki istatistiksel egilimler cinsiyet ve yetersizlik tirleri agisindan betimsel olarak analiz
edilmistir. Yapilan incelemede 6rgiin egitim sistemi i¢indeki 6zel gereksinimli 6grencilerin sayisinin
arttikca biitiinlestirme ortamina yerlestirilen 6zel gereksinimli &grencilerin sayisinin da arttig
goriilmektedir. Bu artis hem 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim okullarinda daha goriiniir hale
gelmesi fikrini hem de en az kisitlayict egitim ortamu ilkesini desteklemektedir. Bulgular, biitiinlestirme
ortamina yerlestirilen 6grencilerin yan sira 6zellikle dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu ve
duygu ve davranig bozuklugu basta olmak tizere 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerin sayisinin da
hizla arttigin1 gostermektedir. Ayrica okul oncesi ve lise kademesindeki okullagma oraninin ¢ok diigiik
olmasi ¢alismadan elde edilen bir diger bulgudur. Biitlinlestirme ortamlarinda 6grenim goren
ogrencilerin dagilimi farkli 6zel gereksinim alanlarma gore degerlendirildiginde otizm spektrum
bozuklugu tanisi alan 6grencilerin biitiinlestirme ortamlarina yerlestirilme oranlarinin ¢ok diisiik oldugu
goriilmektedir. Calismanin bulgular1 sonucunda 6gretmenlere biitiinlestirme uygulamalar ile ilgili
verilen hizmet i¢i egitimlerin igerigi ve yeterliligi ile ilgili diizenlemeler yapilmasi, 6zel egitim
gereksinimi olan 6grenciler i¢in bilimsel dayanakli miidahale programlari hazirlamasi ve etkili gecis
planlart ile biitiinlestirme uygulamalarinin kalitesini artirmaya odaklanmasi onerilmektedir.
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Giris

1948 yilinda ilan edilen ve egitim hakk: ile ilgili ilk uluslararasi belge olan Insan Haklari
Evrensel Bildirgesi’nin 26. maddesinde “Herkes egitim hakkina sahiptir.” ifadesi yer almaktadir (United
Nations, 1948). Bu bildirgede ifade edilen herkes i¢in egitim hakki sonraki yillarda kabul edilen birgok
yasal diizenlemeye de dayanak olmustur (Pather, 2019). Bu diizenlemelerden biri de 1994 yilinda
diizenlenen Ozel Egitim Diinya Konferansi’nda kabul edilen Salamanca Bildirgesi’dir. Bu bildirgede
herkes i¢in egitim hedefi dogrultusunda her ¢ocugun 6zellik ve ihtiyag ¢esitliligini merkeze alan egitim
sistemlerinin diizenlenmesi ile ilgili hiikiimler yer almistir. Bildirgede ayrica herkesi kucaklayan bir
toplumun olusturulmasinda en etkili aracin biitiinlestirici yaklasima sahip genel egitim okullar1 oldugu
vurgusu yapilmistir (United Nations Educational Scientific and Cultural Organization [UNESCQO],
1994). Salamanca Bildirgesinden sonra o6zellikle gelismis iilkelerin kaynastirmadan biitiinlestirme
yaklasimina gegisi ile ilgili diizenlemeleri de hiz kazanmustir. Ulkeler egitim politikalari bildirgede

onerildigi sekilde diizenleme calismalarina karsin uygulama konusunda sikintilar devam etmektedir
(Anderson ve Boyle, 2019; Pather, 2019).

Ulkeler i¢in yasal bir zorunluluktan ziyade 6neri niteliginde olan Salamanca Bildirgesi’nden 12
yil sonra 2006 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nda Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina
Iliskin S6zlesme (CRPD - Convention on the Rights of Persons with Disabilities) 177 iilke tarafindan
imzalanmigtir. Bdylelikle 24. madde kapsaminda imzaci iilkeler i¢in biitiinlestirme yoluyla egitim alma
hakki uluslararasi hukukta giivence altina alinmstir (de Bruin, 2019). Bu s6zlesme Tiirkiye tarafindan
30 Mart 2007°de imzalanmistir. Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina iliskin S6zlesme’nin
imzalanmasiyla birlikte Birlesmis Milletler Uluslararasi Cocuklara Acil Yardim Fonu (UNICEF -
United Nations International Children's Emergency Fund) ve Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Orgiitii (UNESCO - United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) gibi
uluslararasi toplum orgiitleri de biitiinlestirmenin tesvik edilmesini dncelikleri arasina almistir. Ancak
diinya genelinde biitiin 6grencileri kapsayan okullar olusturma miicadelesi devam etmektedir. Bu
kapsamda gelismis {ilkeler egitim sistemlerini ayrim gdzetmeksizin biitlin Ogrencilerin farkl
gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde gelistirmeyi hedeflemektedir. Ornegin, Amerika Birlesik
Devletleri'nde (ABD) 2004 yilinda cesitli diizenlemeler yapilarak yeniden vyiiriirliige giren Ozel
Gereksinimli Bireyler icin Egitim Gelistirme Yasasi (Individuals with Disabilities Education
Improvement Act [IDEA 2004]) ile birlikte 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim okullari, 6zel
egitim siiflar1 veya evde egitim yerine en yakin genel egitim okulunda egitim alma oranlar1 %80’in
iizerine ¢ikmustir. Ozel gereksinimli &grencilerin biitiinlestirme kapsaminda genel egitim smiflarina
yerlestirilme oranlarinin Salamanca Bildirgesi ve Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarna Iliskin
Sozlesmesi’nden sonra birgok llkede artis gosterdigi goriilmiistiir (Alves, 2019; Cakiroglu ve
Melekoglu, 2014; de Bruin, 2019; European Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2020;
Forlin, 2011; Ramberg ve Watkins, 2020). Ancak {ilkeler arasindaki biitiinlestirme ve 6zel egitimle
ilgili wverileri karsilastirirken her {lkenin biitiinlestirme kavramint kendi sosyal ve kiiltiirel
perspektiflerinden tanimlamalar1 biiyiikk zorluklar yasanmasina neden olmaktadir. (Mitchel, 2005).
Ornegin, bazi iilkelerde 6zel egitim gereksinimi olan gocuklar tanin yalnizca biligsel, duygusal, iletisim
ve coklu yetersizlikleri olan 6grencileri kapsarken diger iilkelerde ise sosyal olarak dezavantaji olan
veya etnik azinliklar1 kapsamaktadir (Kahya ve Hosgortir, 2018).

Tiirkiye’de kaynastirmadan biitiinlestirmeye gecis siirecinde pek c¢ok yasal diizenleme
yapilmistir. Bu tarihsel siiregte 1983 yilinda ¢ikarilan ve 6zel egitim ile ilgili ilk kanun olma 6zelligini
tastyan Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu’nda her ne kadar kaynastirma terimi kullanilmasa da
“durumlar1 ve 6zellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimleri igin
acilmis olan okul ve egitim kurumlarinda normal akranlar arasinda egitilmeleri i¢in gerekli tedbirler
alinir.” ilkesi ile kaynastirma uygulamasindan bahsedildigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 1983). Ozel egitim ile ilgili ilk yasada yer almasa da 1997 yilinda cikarilan ve halen giincel
kanun olan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’de ise kaynastirma ifadesi
yer almakta ve “OGzel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim iginde
bulunmalarini saglamak ve egitim amaglarini en tst diizeyde gerceklestirmek igin gelistirilmis egitim
ortamlar1” seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 1997). 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname ile baglantili olarak 2000 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde
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kaynastirma yoluyla egitim uygulama ilkeleri ve Slgiitleri de agiklanmistir (MEB, 2000). Daha sonra
giincellenerek 2006°da yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi’nde ise 6zel egitimle ve 6zel
gereksinimli bireylerle ilgili bircok tanim yer almis ve bu yonetmelik egitsel degerlendirme ve
yerlestirme islemlerinden kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarina kadar bir¢ok konuda bilgi
icermistir (MEB, 2006). Ayrica, 2015 yilinda yayimlanan Destek Egitim Odas1 Agilmasi Genelgesinde
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda yer alan 6zel gereksinimli &grenciler igin
bulunduklar okullarda destek egitim odalarinin agilmasi zorunlulugu getirilmistir. Genelgede ayrica
destek egitim odalarinin a¢ilmasi ile ilgili yiiriitiilecek is ve islemler detayli olarak belirtilmistir (MEB,
2015a). Bunun yanmi sira, 2017 yilinda yayimlanan Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim
Uygulamalar1 Genelgesi’nde ise kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda okullarda
alinmas1 gereken tedbirler agiklanmistir (MEB, 2017a). Son olarak 2018 yilinda yayimlanan ve halen
yiiriirliikte olan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile kaynastirma kavram ile birlikte ilk kez
biitiinlestirme kavraminin da yonetmelikte yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2018a).

Tiirkiye’de uluslararasi kuruluslar tarafindan desteklenen projelerle de biitiinlestirme
uygulamalarinin yayginlastirilmasina yonelik calismalar devam etmektedir. Ornegin, Avrupa Birligi
tarafindan finanse edilen ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2011-2014 yillar arasinda uygulamaya
konulan “Ozel Egitimin Giiglendirilmesi Projesi” kapsaminda Tiirkiye’deki “6zel egitim hizmetlerinin
iyilestirilerek, ©zel egitime ihtiyag duyan tiim bireylerin toplumla biitiinlesmelerine katkida
bulunmasina” (MEB, 2015b) yonelik ¢aligmalar gergeklestirilmistir. Proje kapsaminda 6gretmenler igin
Biitlinlestirme Kapsaminda Egitim Uygulamalari (MEB, 2013a) bashikli bir kilavuz kitapgik
yayimlannmustir. 2018 yilinda ise UNICEF tarafindan desteklenen “Engeli Olan Cocuklar i¢in Kapsayici
Erken Cocukluk Egitimi Projesi” (Egitimde Birlikteyiz) ile 6zel gereksinimi olan bireylerin erken
cocukluk egitimine ve birinci sinifa biitiinlestirme ortamlarinda erigsimlerini artirmak amaglanmigtir
(MEB, 2019). MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin koordinatérliigiinde
Avrupa Birligi ve Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan finanse edilen ve 2019-2022 yillar1 arasinda
gerceklestirilmesi  planlanan  “Biitlinlestirici  Egitimin  Gelistirilmesi ~ Projesi” ile de
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina katkida bulunmak amaglanmistir (MEB, 2020).

Bu caligsmada Tiirkiye’de 6zel egitim ve biitlinlestirme alaninda 2014-2019 yillar1 arasindaki
sayisal egilimlerin ortaya konulmasi amaglanmstir. 2014 yilinin baslangi¢ olarak alinmasinin nedeni
MEB tarafindan kamuya agik olarak yayimlanan verilerin 2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren
0zel egitim okullarinda/smiflarinda ve kaynastirma ortamlarinda egitim goren 6zel gereksinimli
ogrencilere iliskin genel verileri de igermesidir. Ozel gereksinimli Ogrencilerin egitim &gretim
sistemindeki yayginligini ve siniflandirmasint bilmek onlara yonelik sunulacak hizmetleri, destekleri ve
miidahale yontemlerini daha saglikli planlamamizi saglayabilmektedir. Bu nedenle ¢alisma Tiirkiye’de
Orgiin egitimden yararlanan 6zel gereksinimli 6grencilerin hem yayginligi hem de siniflandirmasina
yonelik sayisal veriler icermesi acisindan Onemlidir. Kaynastirma egitiminden farkli olarak
biitiinlestirme ayrimciliga maruz kalabilecek biitiin 6grencileri kapsayan ve 6gretim siirecinin biitiin
ogrencilerin katilim gosterebilecegi sekilde tasarlandigi bir anlayistir. Bu anlayis ile siniflardaki bireysel
farkliliklarin ve 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarina yerlestirilme oraninin artmast
beklenmektedir. Bu ¢alisma Tiirkiye’de biitiinlestirme egitiminden yararlanan 6grencilerle ilgili sayisal
veriler icermesi agisindan da dnemlidir.

Calismada oncelikle, Tiirk egitim sisteminde Orgiin egitim kapsaminda 2014-2019 yillar
arasinda 6zel egitim ve biitlinlestirmedeki 6grenci sayilarinin ayrintili bir betimsel analizi yapilmistir.
Sonrasinda, 6zel egitimde genel bir egilim olup olmadigi incelenmistir. Bir sonraki adimda, okul éncesi,
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyleri i¢in biitiinlestirme egitimdeki istatistiksel egilimler incelenmistir. Son
olarak, MEB’in belirledigi 6zel egitim kategorilerinden 6zel gereksinimi olan dgrenciler ile ilgili veriler
analiz edilmistir. Calisma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1) Tirkiye'de 6rgiin egitimdeki 6zel gereksinimli 6grenciler ile ilgili en son istatistiksel egilimler
nelerdir?

2) Tirkiye'de 6rgiin egitimdeki 6zel gereksinimli 6grencilerin yerlestirildikleri egitim ortamlart ile
ilgili en son istatistiksel egilimler nelerdir?
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3) Biitiinlestirme ortamlarina yerlestirilen 6grenci sayilar1 egitim kademesine gore farklilik
gostermekte midir?

4) Biitlinlestirme ortamlarma yerlestirilen O6grenci sayilar1 yetersizlik tiirine gore farklilik
gostermekte midir?

5) Biitiinlestirme ortamlarina yerlestirilen 6grenci sayilar1 cinsiyete gore farklilik gostermekte
midir?

Yontem

Bu caligmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmigtir. Dokiiman analizi,
calisilacak konularla ilgili olarak yazili ve basili belgelerin analizini iceren bir yontemdir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Nitel arastirmalardaki diger analitik yontemler gibi, dokiiman analizi de anlam ortaya
cikarmak, anlayis kazanmak ve ampirik bilgiyi gelistirmek igin verilerin incelenmesini ve
yorumlanmasini gerektirmektedir (Bowen, 2009).

Bowen (2009), dokiimanlarin degisim ve gelisimi izlemek i¢in birer arag¢ oldugunu ve dokiiman
analizinin hem basili hem de elektronik materyalleri gbzden gegirmek veya degerlendirmek icin
sistematik bir siire¢ gerektirdigini ifade etmektedir. Dokiiman analizi siireci ¢esitli aragtirmacilara gore
degisiklik gostermektedir (Kiral, 2020). Tiirkiye’de 6zel egitim ve biitiinlestirme alaninda 2014-2019
yillar1 arasindaki sayisal egilimlerin incelendigi bu calismada sirasiyla dokiimana ulasma, orijinal olup
olmadigini teyit etme, dokiimani anlama, analiz etme, veriyi kullanma (Forster, 1995’den akt. Yildirim
ve Simsek, 2016) ve sonrasinda raporlama siiregleri izlenmistir.

Verilerin toplanmasi

Calismada verilere iki yolla ulasilmistir. Ilk olarak MEB Strateji Gelistirme Baskanlig
tarafindan kamuya acik olarak yayimlanan orgiin egitim istatistiklerine ulasilmistir. Bu istatistiklerde
0zel egitim okullarinda/siniflarinda ve biitlinlestirme ortamlarinda egitim goren 6zel gereksinimli
ogrencilerin cinsiyet degiskenine iliskin verileri yer almaktadir. Ancak 6zel gereksinimli 6grencilerin
yetersizlik tiirlerine iliskin herhangi bir veri bulunmamaktadir. Bu nedenle hem 6zel egitim siniflarina
hem de biitiinlestirme ortamlarina yerlestirilen 6zel gereksinimli 6grencilerin yetersizlik tiiriine iliskin
bilgiler MEB Strateji Gelistirme Baskanligindan yazil1 bir bagvuru ile resmi olarak talep edilmistir.

Bu ¢alisma deney, anket, dlgek, goriisme gibi nicel ya da nitel yontemlerle veri toplanmadigi
icin etik kurul onayi gerektirmemektedir. Calismada yer verilen Ozel gereksinimli 6grencilerin
yetersizlik tiiriine iligkin veriler MEB’den resmi yazi ile talep edilmis ve elde edilen resmi veriler
kullanilmugtir.

Verilerin analizi

Calisma kapsaminda dokiiman analiziyle incelenen verilerin analizinde betimsel istatistikler
kullanilmigtir. Bu kapsamda 2014-2019 yillar1 arasinda yayimlanan 6rgiin egitim istatistiklerinde yer
alan 6zel egitim verileri ile MEB Strateji Gelistirme Bagkanligindan resmi yaziyla elde edilen veriler bir
araya getirilerek ylizdelik degerler hesaplanmistir. Sonrasinda bu degerler grafige doniistiiriilmiistiir.
Son olarak ise bulgular arastirma sorularina gére diizenlenmis ve yorumlanmuistir.

Bulgular
Ozel Gereksinimli Ogrenci Sayilari

MEB 2014-2015 egitim-Ogretim yilina ait orgiin egitim istatistiklerine gore (MEB, 2015c)
toplam 17.559.989 6grenci orgilin egitimden yararlanmistir. Bu 6grencilerden 259.282’si 6zel egitim
gereksinimi olan 6grencidir. Orgiin egitim hizmeti alan biitiin dgrenciler iginde 6zel egitim gereksinimi
olan resmi tan1 almis 6grencilerin oran1 %1,48’dir. Bu 6grencilerin 160.866°s1 (%62,04) erkek 98.416’s1
(%37,96) ise bayandir. Ogrenim gérdiikleri ortamlar agisindan incelendiginde 6rgiin egitimdeki 259.282
0zel egitim gereksinimi olan 6grenciden 183.221’inin (%70,66) biitiinlestirme ortamlarinda; 32.265
(%12,44) dgrencinin 6zel egitim siniflarinda ve 43.796 (%16,89) 6grencinin ise 6zel egitim okullarinda
egitim aldiklar1 goriilmektedir.
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2015-2016 egitim-6gretim yilma ait Orgiin egitim istatistiklerine (MEB, 2016) gore ise
17.588.958 ogrenci oOrgiin egitimden yararlanmistir. Bu 6grencilerden 288.489’u 6zel egitim
gereksinimi olan égrencidir. Orgiin egitim hizmeti alan biitiin 6grenciler i¢inde dzel egitim gereksinimi
olan resmi tani almis Ogrencilerin orant %]1,64’tiir. Bu o6grencilerin 179.487’si (%62,22) erkek,
109.002’si (%37,78) ise bayandir. Ogrenim gordiikleri ortamlar agisindan incelendiginde o6rgiin
egitimdeki 288.489 6zel egitim gereksinimi olan 6grenciden 202.541’inin (%70,21) biitiinlestirme
ortamlarinda; 36.742 (%12,74) 6grencinin 6zel egitim siniflarinda ve 49.206 (%17,06) dgrencinin ise
ozel egitim okullarinda egitime devam ettikleri goriilmektedir.

MEB 2016-2017 egitim-6gretim yilina ait orgiin egitim istatistiklerine gére (MEB, 2017b)
17.702.938 6grenci orgiin egitimden yararlanmistir. Bu 6grencilerden 333.598’1 6zel egitim gereksinimi
olan dgrencidir. Orgiin egitim hizmeti alan biitiin 6grenciler i¢inde dzel egitim gereksinimi olan resmi
tan1 almis 6grencilerin oran1 %1,88’dir. Bu dgrencilerin 210.150’si (%62,99) erkek, 123.448°1 (%37,01)
ise bayandir. Ogrenim gordiikleri ortamlar agisindan incelendiginde orgiin egitimdeki 6zel egitim
gereksinimi olan 6grencilerden 219.598’inin (%65,83) biitiinlestirme ortamlarinda; 40.887 (%12,26)
ogrencinin 6zel egitim siniflarinda ve 73.113 (%21,92) 6grencinin ise 6zel egitim okullarinda egitim
aldiklar1 goriilmektedir.

MEB 2017-2018 egitim-6gretim yilina ait orgiin egitim istatistiklerine gore (MEB, 2018b)
toplam 17.885.248 6grenci orglin egitimden yararlanmistir. Bu 6grencilerden 353.610°u ozel egitim
gereksinimi olan 6grencidir. Orgiin egitim hizmeti alan biitiin 6grenciler i¢inde 6zel egitim gereksinimi
olan resmi tani almig Ogrencilerin orant %1,98’dir. Bu &grencilerin 224.728’1 (%63,55) erkek,
128.882’si (%36,45) ise bayandir. Ogrenim gordiikleri ortamlar agisindan incelendiginde orgiin
egitimdeki 0Ozel egitim gereksinimi olan Ogrencilerden 257.770’inin (%72,90) biitiinlestirme
ortamlarinda; 45.815 (%12,96) 6grencinin 6zel egitim siniflarinda ve 50.025 (%14,15) dgrencinin ise
0zel egitim okullarinda egitime devam ettikleri goriilmektedir.

MEB 2018-2019 egitim-0gretim yilina ait orgiin egitim istatistiklerine gore (MEB, 2019)
toplam 18.108.860 6grenci orgiin egitimden yararlanmistir. Bu 6grencilerden 398.815’1 6zel egitim
gereksinimi olan égrencidir. Orgiin egitim hizmeti alan biitiin 6grenciler i¢inde dzel egitim gereksinimi
olan resmi tam almis Ogrencilerin oran1 %2,20’dir. Bu ogrencilerin 252.8351 (%63,40) erkek,
145.980’si (%36,60) ise bayandir. Ogrenim gordiikleri ortamlar agisindan incelendiginde o6rgiin
egitimdeki 0Ozel egitim gereksinimi olan &grencilerden 295.697’sinin (%74,14) biitiinlestirme
ortamlarinda; 49.304 (%12,36) 6grencinin 6zel egitim siniflarinda ve 53.814 (%13,49) 6grencinin ise
0zel egitim okullarinda egitim aldiklar1 gériilmektedir. Son bes yil i¢cinde orgiin egitime yerlestirilen
ogrenciler i¢inde 6zel gereksinimli 6grenci sayilart Sekil 1°de, 6zel gereksinimli 6grenciler arasinda
biitlinlestirme ortamina yerlestirilen 6grenci sayilart Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 1. Orgiin Egitime Yerlestirilen Ogrenciler icinde Ozel Gereksinimli Ogrenci Sayilar
(MEB 2014, 2015, 2016, 2017, 2018 6rgiin egitim istatistikleri)

Sekil 1 incelendiginde 6rgiin egitim hizmeti alan biitiin 6grenciler i¢inde 6zel egitim gereksinimi
olan resmi tan1 almig 6grencilerin sayisinda bir artig oldugu gériilmektedir.
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Sekil 2. Orgiin Egitimde Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Yerlestirildikleri Egitim Ortamlarina
Gore Yiizdeleri (MEB 2014, 2015, 2016, 2017, 2018 6rgiin egitim istatistikleri)

Ozel gereksinimli dgrenciler yerlestirildikleri egitim ortamlarina gore incelendiginde (Sekil 2)
biitiinlestirme siiflarimin en fazla 6grencinin yerlestirildigi egitim ortami oldugu goriilmektedir.

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Okul Kademelerine Gore Sayilari

Biitiinlestirme ortaminda egitim goren dgrenciler okul kademesine gore incelendiginde 2014-
2015 egitim 6gretim yilinda biitiinlestirme 6grencilerinin %0,17’sinin okul 6ncesinde, %39,35’liniin
ilkokulda, %49,06’inin ortaokulda ve %11,43’liniin ise ortadgretim (lise) kademesinde egitim aldigi
gorlilmektedir. 2015-2016 egitim O6gretim yilinda biitiinlestirme Ogrencilerinin %0,69’unun okul
oncesinde, %40,18’inin ilkokulda, %45,44’inlin ortaokulda ve %13,69’unun ise ortadgretim (lise)
kademesinde egitim aldig1 goriilmektedir. 2016-2017 egitim Ogretim yilinda biitiinlestirme
ogrencilerinin %0,78’inin okul oncesinde, %35,99’unun ilkokulda, %47,97’sinin ortaokulda ve
%15,27’sinin ise ortadgretim (lise) kademesinde egitim aldig1 goriilmektedir. 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda biitlinlestirme 6grencilerinin %1,01’inin okul dncesinde, %40,77sinin ilkokulda, %42,19’unun
ortaokulda ve %16,03 liniin ise ortadgretim (lise) kademesinde egitim aldig1 goriilmektedir.

2018-2019 egitim 6gretim yilinda ise biitiinlestirme 6grencilerinin %0,43 iiniin okul 6ncesinde,
%39,08’inin ilkokulda, %44,17’sinin ortaokulda ve %16,32’sinin ise ortadgretim (lise) kademesinde
egitim aldig1 goriilmektedir. Biitiinlestirme siniflarinda egitimlerine devam eden 6zel gereksinimli
ogrencilerin okul kademesine gore yiizdeleri Sekil 3’te gosterilmistir.
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Sekil 3. Biitiinlestirme Siniflarinda Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Yillara ve Okul Kademesine
Gore Yiizdeleri (MEB 2014, 2015, 2016, 2017, 2018 6rgiin egitim istatistikleri)
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Biitiinlestirme siniflarinda egitimlerine devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin yillara ve
okul kademesine gore yiizdeleri incelendiginde (Sekil 3) en fazla okullasmanin ilkokul ve ortaokul
kademelerinde oldugu goriilmektedir. En az okullagma oram1 ise okul o&ncesi donemde
gergeklesmektedir.

Yetersizlik Tiiriine Gore Biitiinlestirme Ortamina Yerlestirilen Ogrenci Sayilari

Biitlinlestirme ortaminda 2014-2015 egitim 6gretim yilinda egitim goren 6grenciler yetersizlik
tirline gore incelendiginde %48,05’inin (88.033) hafif diizey zihinsel yetersizligi, %14,54 {inlin
(26.633) dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB), %9,69’unun (17.756) ortopedik
yetersizligi ve %8,41’inin (15.414) duygu ve davranig bozuklugu olan 6grencilerden olustugu
goriilmektedir. Diger 6zel egitim kategorileri ise %19,31°1lik dilimi (%5,20 [9.520] isitme yetersizligi;
%4,63 [8.477] dil ve konusma bozuklugu; %4,35 [7.971] 6zel 6grenme gligligii; %1,22 [2.239] otizm
spektrum bozuklugu; %1,07 [1.953] gorme yetersizligi; %0,80 [1.469] yaygin gelisimsel bozukluk;
%0,68 [1.252] siiregelen hastalik; %0,58 [1.070] sinir zeka; %0,58 [1.071] iistiin yetenek; %0,20 [363]
serebral palsi) olusturmaktadir.

Biitiinlestirme ortaminda 2015-2016 egitim 6gretim yilinda egitim gbren dgrenciler yetersizlik
tiriine gore incelendiginde %42,57’sinin (86.215) hafif diizey zihinsel yetersizligi, %18,24’iiniin
(36.942) DEHB, %10,67’sinin (21.611) duygu ve davramis bozuklugu ve %9,24’tiniin (18.707)
ortopedik yetersizligi olan 6grencilerden olustugu goriilmektedir. Diger 6zel egitim kategorileri ise
%19,28’lik dilimi (%5,06 [10.250] dil ve konugma bozuklugu; %4,98 [10.082] isitme yetersizligi;
%4,26 [8.621] 6zel 6grenme giigliigii; %1,23 [2.496] otizm spektrum bozuklugu; %1,13 [2.287] gbrme
yetersizligi; %0,91 [1.830] yaygin gelisimsel bozukluk; %0,87 [1.754] siiregelen hastalik; %0,40 [820]
iistiin yetenek; %0,26 [525] sinir zeka; %0,19 [392] serebral palsi) olusturmaktadir.

Biitiinlestirme ortaminda 2016-2017 egitim 6gretim yilinda egitim géren 6grenciler yetersizlik
tiriine gore incelendiginde %37,92’sinin (83.279) hafif diizey zihinsel yetersizligi, %20,94’{iniin
(45.977) DEHB, %12,98’inin (28.501) duygu ve davranis bozuklugu ve %8,68’inin (19.057) ortopedik
yetersizligi olan ogrencilerden olustugu gorilmektedir. Diger 6zel egitim kategorileri ise %19,48’lik
dilimi (%5,48 [12.036] dil ve konusma bozuklugu; %4,63 [10.164] isitme yetersizligi; %4,21 [9.253]
ozel 6grenme giicligii; %1,26 [2,769] otizm spektrum bozuklugu; %1,14 [2.510] gérme yetersizligi;
%1,07 [2.355] siiregelen hastalik; %1,03 [2.251] yaygin gelisimsel bozukluk; %0,29 [647] iistiin
yetenek; %0,19 [411] serebral palsi; %0,18 [388] sinir zeka) olusturmaktadir.

Biitiinlestirme ortaminda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda egitim géren 6grenciler yetersizlik
tiriine gore incelendiginde %31,84’iiniin (82.072) hafif diizey zihinsel yetersizligi, %25,47 sinin
(65.662) DEHB, %14,59’unun (37.599) duygu ve davranig bozuklugu ve %7,56’simin (19.477)
ortopedik yetersizligi olan dgrencilerden olustugu goriilmektedir. Diger 6zel egitim kategorileri ise
%20,54’lik dilimi (%6,19 [15.950] dil ve konusma bozuklugu; %4,81 [12.394] 6zel 6grenme giigliigii;
%4,04 [10.409] isitme yetersizligi; %1,45 [3.745] tstiin yetenek; %1,34 [3.452] otizm spektrum
bozuklugu; %1,17 [3.013] yaygin gelisimsel bozukluk; %1,13 [2.917] gorme yetersizligi; %0,18 [469]
siir zeka; %0,14 [348] siiregelen hastalik; %0,10 [263] serebral palsi) olusturmaktadir.

Biitiinlestirme ortaminda 2018-2019 egitim 6gretim yilinda egitim goren dgrenciler yetersizlik
tiriine gore incelendiginde %28,74’tinlin (84.990) hafif diizey zihinsel yetersizligi, %27,45’inin
(81.162) DEHB, %15,24’iiniin (45.052) duygu ve davranis bozuklugu ve %7,57’sinin (22.388)
ortopedik yetersizligi olan 6grencilerden olustugu goriilmektedir. Diger 6zel egitim kategorilerinin ise
%21°1lik dilimi (%6,75 [19.964] dil ve konusma bozuklugu; %5,57 [16.478] 6zel 6grenme giicligii;
%3,75 [11.101] isitme yetersizligi; %1,66 [4.901] istiin yetenek; %1,22 [3.618] gérme yetersizligi;
%0,84 [2.482] otizm spektrum bozuklugu; %0,73 [2.161] yaygin gelisimsel bozukluk; %0,28 [840] sinir
zeka; %0,13 [372] siiregelen hastalik; %0,06 [188] serebral palsi) olusturdugu goriilmektedir.
Biitiinlestirme siniflarinda egitimlerine devam eden 6zel gereksinimli dgrencilerin 2018-2019 egitim
ogretim yil1 igin yetersizlik tiiriine gore yiizdeleri Sekil 4’te gdsterilmistir.
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Sekil 4. Biitiinlestirme Ortamina Yerlestirilen Ogrencilerinin Yetersizlik Tiiriine Gére
Yiizdeleri.

Sekil 4 incelendiginde 2018-2019 egitim 6gretim yilinda en fazla tani alan yetersizlik tiirlerinin
hafif diizey zihinsel yetersizlik (%28,74), DEHB (%27,45) ve duygu davranis bozuklugu (%15,24)
oldugu goriilmektedir.  Biitlinlestirme smiflarinda egitimlerine devam eden 06zel gereksinimli
Ogrencilerin yetersizlik tiirlerinin yillara gére dagilimi Sekil 5’te gdsterilmistir.
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Sekil 5. Biitiinlestirme Ortamina Yerlestirilen Ogrencilerin Yetersizlik Tiirlerinin Yillara Gore
Dagilimu.

Sekil 5 incelendiginde hafif diizey zihinsel yetersizlik tanist alan 6grencilerin sayisi yillara gore
diisiis gosterirken DEHB tanisi alan 6grencilerin sayisinda yillara gore artis oldugu goriilmektedir.
Diger bir artigin ise duygu ve davranis bozuklugu tanisi alan 6grenci sayilarinda oldugu goriilmektedir.

Biitiinlestirme Ortamina Yerlestirilen Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Biitlinlestirme ortamina yerlestirilen DEHB olan 0Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlari
incelendiginde 2014-2015 egitim 6gretim yilinda % 33,89’ unun kiz %66,11’inin erkek 6grenci, 2015-
2016 egitim 0gretim yilinda % 34,04’ liniin kiz %65,96’sm1n erkek 6grenci, 2016-2017 egitim dgretim
yilinda %34,00’1m1in kiz %66,00’1n1n erkek 6grenci, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda %33,88’inin kiz
%66,12’sinin erkek 6grenci ve 2018-2019 egitim 6gretim yilinda %34,44 {inlin kiz %65,56’s1n1n erkek
ogrenci oldugu goriilmektedir.

Hafif diizey zihinsel yetersizlik tanisi alan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde
2014-2015 egitim 6gretim yilinda % 40,66’simin kiz %59,34’liniin erkek 6grenci, 2015-2016 egitim
ogretim yihinda % 41,16’ simin kiz %58,84 iniin erkek 6grenci, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
%41,10’unun kiz %58,90’mimn erkek 6grenci, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda %40,74’tintiin kiz
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%59,26’smin erkek 6grenci, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ise %4 1,04 {iniin kiz %58,96’sinin erkek
ogrenci oldugu goriilmektedir.

Duygu ve davranig bozuklugu tanisi alan dgrencilerin cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde
2014-2015 egitim 6gretim yilinda %39,01’inin kiz %60,99’unun erkek Ogrenci, 2015-2016 egitim
ogretim yilinda %38,49’unun kiz %61,51’inin erkek oOgrenci, 2016-2017 egitim O6gretim yilinda
%37,90’min kiz %62,10’unun erkek ogrenci, 2017-2018 egitim S6gretim yilinda %37,05’inin kiz
%62,95’inin erkek 6grenci, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ise %37,55’inin kiz %62,45’inin erkek
ogrenci oldugu goriilmektedir.

Biitiinlestirme ortamina yerlestirilen dil ve konusma bozuklugu tanisi alan 6grencilerin cinsiyete
gore dagilimlart incelendiginde 2014-2015 egitim 6gretim y1linda %28,93 iiniin kiz %71,07sinin erkek
ogrenci, 2015-2016 egitim ogretim yilinda %28,32’sinin kiz %71,68’inin erkek 6grenci, 2016-2017
egitim 6gretim yilinda %27,64 iiniin kiz %72,36’smin erkek 6grenci, 2017-2018 egitim dgretim yilinda
%26,81’inin kiz %73,19’unun erkek 6grenci, 2018-2019 egitim dgretim yilinda ise %26,76’smin kiz
%73,24’liniin erkek 6grenci oldugu goriilmektedir.

Biitiinlestirme ortamina yerlestirilen 6zel 6grenme giicliigii tanis1 alan 6grencilerin cinsiyete
gore dagilimlari incelendiginde 2014-2015 egitim 6gretim yilinda %23,46’sinin kiz %76,54 tiniin erkek
ogrenci, 2015-2016 egitim dgretim yilinda %23,30’unun kiz %76,70’inin erkek 6grenci, 2016-2017
egitim 6gretim y1linda %23,37’sinin kiz %76,63 iiniin erkek 6grenci, 2017-2018 egitim dgretim yilinda
%23,31’inin kiz %76,69’unun erkek dgrenci, 2018-2019 egitim &gretim yilinda ise %24,12’sinin kiz
%75,88’1nin erkek 6grenci oldugu goriilmektedir.

Biitlinlestirme ortamina yerlestirilen otizm spektrum bozuklugu tanis1i alan Ogrencilerin
cinsiyete gore dagilimlar1 incelendiginde 2014-2015 egitim ogretim yilinda %15,50’sinin kiz
%84,50’sinin erkek 6grenci, 2015-2016 egitim &gretim yilinda %15,38’inin kiz %84,62’sinin erkek
ogrenci, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda %14,66’smnin kiz %85,34’iiniin erkek 6grenci, 2017-2018
egitim ogretim yilinda %15,85’inin kiz %84,15’inin erkek 6grenci, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
ise %15,35’inin kiz %84,65’inin erkek 6grenci oldugu goriilmektedir. Biitlinlestirme siniflarinda
egitimlerine devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin yetersizlik tiirlerinin cinsiyete gore dagilim
Sekil 6°da gosterilmistir.
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Sekil 6. Biitiinlestirme Ortamina Yerlestirilen Ogrencilerin Yetersizlik Tiirlerinin Cinsiyete
Gore Dagilimi.

Sekil 6 incelendiginde biitiinlestirme ortamina Yyerlestirilen dgrencilerden DEHB, hafif diizey
zihinsel yetersizlik, duygu ve davranis bozuklugu, dil ve konusma bozuklugu, 6zel 6grenme giigliigii ve
otizm spektrum bozuklugu tanisi olan erkek 6grencilerin yiizdesinin kiz 6grencilerden daha fazla oldugu
gorlilmektedir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Biitiin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in yeni yasalar ve
diizenlemeler yapilarak egitim ¢iktilarinin iyilestirilmesinin énemli bir giindem olmaya devam ettigi
diisiiniilmektedir. Bu c¢aligma, Tiirkiye'de kaynastirmadan biitiinlestirmeye gecis siirecinde 0Ozel
egitimdeki istatistiksel egilimler hakkindaki giincel verileri icermektedir.

Cakiroglu ve Melekoglu (2014) Tiirkiye’de 2010-2011 verilerine gore orgiin egitim hizmeti alan
biitiin 6grenciler iginde 6zel egitim gereksinimi olan resmi tan1 almig Ggrencilerin oraninin %0,84
oldugunu belirtmektedir. Bu oranin 2018-2019 verilerinde %2,20’ye yiikselmesi Tiirkiye’de 6zel egitim
gereksinimi olan daha fazla 6grencinin egitim ortamlarina yerlestirilmesi agisindan olumlu bir
gelismedir. Ancak diger iilkelerle karsilastinldiginda bu oranin halen diisiik oldugu goriilmektedir.
Ornegin, ABD’de bu oranm %14 (Hussar vd., 2020) ingiltere’de ise %14,6 (Department for Education,
2018) oldugu goriilmektedir. Yapilan incelemede oOrgiin egitim sistemi icindeki 6zel gereksinimli
Ogrencilerin sayisinin arttikca biitlinlestirme ortamina yerlestirilen 6zel gereksinimli Ogrencilerin
oraninin da arttig1 (%74,14) goriilmektedir. Biitlinlestirme ortamlarina yerlestirilen 6grencilerin orani
ABD’de %95 iken (Hussar vd., 2020), Avrupa Birligine iiye 23 iilkede bu oran ortalama %97’dir
(European Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2020). Hem ABD hem de Avrupa
Birligine iiye iilkelerle karsilastirildiginda biitiinlestirme ortamina yerlestirilen 6grencilerin oraninin
halen disiik oldugu goriilmektedir. Bitiinlestirme ortamlarina yerlestirilen Ogrencilerin sayisinin
artmast hem 06zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim okullarinda daha goriiniir hale gelmesi fikrini
hem de en az kisitlayici egitim ortami ilkesini desteklemektedir. Ancak orgiin egitime devam eden 6zel
gereksinimli 6grencilerin yaklasik olarak %75’inin biitiinlestirme ortamlarina yerlestirilmesine ragmen,
egitim fakiiltelerinde iki kredilik Ozel Egitim ve Kaynastirma dersi disinda baska 6zel egitim dersi
bulunmamaktadir. Biitiinlestirme uygulamalarinin desteklenmesi baglaminda Ogretmen yetistiren
programlarda 6zel egitim ve biitiinlestirmeye yonelik yeni igeriklerin gelistirilmesine gereksinim
duyuldugu diisiiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde son yillarda biitiinlestirme ile ilgili ¢cok sayida
proje yuritildigi gorilmektedir (MEB, 2015b; MEB, 2020). Ancak projelerin uygulanmasi kadar
goriinilirlik ve yaygilastirilmas1 da onem arz etmektedir. Bu nedenle projelerin yayginlastirma
faaliyetlerinin daha etkili yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.

Ozel gereksinimli dgrenciler yerlestirildikleri egitim kademelerine gore incelendiginde okul
oncesinde ve lise diizeyinde yerlestirilme oraninin ilkokul ve ortaokula gore daha diisiik oldugu
caligmadan elde edilen bir diger bulgudur. 2014-2019 yillar1 arasinda okul dncesinde egitim gdren
biitiinlestirme siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grenci sayisinin biitiinlestirme ortamlarindaki toplam
0zel gereksinimli 6grenci sayisina oraninin (0,17-0,43) ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgu ézel egitim hizmetlerine erken donemde baslanmast ilkesi ile de tutarsizhik gostermektedir.
Yapilan ¢aligmalar Tiirkiye’de erken ¢ocuklukta 6zel egitime yonelik yasal mevzuatin giiclii olmasina
ragmen bu yasal diizenlemelerin uygulamaya gegirilmesinde bir boslugun oldugunu gostermektedir (Er-
Sabuncuoglu ve Diken, 2010; Sazak-Pinar, 2006; Tomris ve Celik, 2021). Oysaki okul 6ncesi donem
ozel gereksinimli ¢ocuklarm egitime ilk adim attig1 donemdir ve daha sonraki egitim kademelerinde
egitime devam etmeleri agisindan biiyiikk rol oynamaktadir. Bu nedenle okul oncesi donemde
biitlinlestirme uygulamalarinin gelistirilmesi ve 6gretmenlere bu konuda bilgi ve beceri kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda okul oOncesi Ogretmen adaylarina lisans déneminde, okul Oncesi
ogretmenlerine ise hizmet i¢i egitimlerde biitiinlestirmeyle ilgili seminerler verilebilir. Egitimlerin yani
sira biitlinlestirme uygulamalarinin etkili yiiriitiilebilmesi i¢in okul 6ncesi kurumlara 6zel egitim
Ogretmenleri tarafindan 6zel gereksinimli Ggrenciler ve biitiinlestirme uygulamalart konularinda
danismanlik hizmeti saglanabilir. Calismanin bulgularina dayanarak okul 6ncesi egitim ortamlarinda
biitiinlestirmeye katilan Ogrencilerin sayisinin artirtlmast  dnerilmektedir. Birlesmis Milletler
Engellilerin Haklarina Iliskin Sozlesme’nin 24. maddesinde “egitim sistemlerinin biitiinlestirici bir
sekilde her seviyede engellileri igine almasinin” devletlerin sorumlulugunda oldugu vurgulanmaktadir.
Bu baglamda 6zel gereksinimli 6grencilerin okul dncesi egitime katilimini artirmaya yonelik politikalar
gelistirilebilir ve yasalar diizenlenebilir. Yasal diizenlemeler yapilirken bilimsel dayanakl
uygulamalarin kullanilmasmin tesvikine ve yasalar ile uygulama arasindaki boslugun giderilmesine
yonelik diizenlemelere agirlik verilebilir.
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Calismadan elde edilen diger bir bulgu ise ortadgretim kademelerinde 6grenim goren 6grenci
sayisinda yasanan diisiistiir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ilkokulda 6grenim goéren biitiinlestirme
siiflarinda egitimlerine devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin oran1 %39,08, ortaokulda 6grenim
goren biitlinlestirme siniflarinda egitimlerine devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin oram %44,17
iken lisede bu oran %16,32’ye gerilemektedir. 2011-2014 yillar1 arasinda uygulamaya konulan “Ozel
Egitimin Giiglendirilmesi Projesi” kapsaminda 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin mesleki
egitimlerine yonelik ¢alismalar da yiiriitilmistir. Bu kapsamda 2012-2013 yillar1 arasinda 161.295
biitiinlestirme siniflarinda egitimlerine devam eden 6zel gereksinimli 6grenciden 14.247’si (%8,82)
ortadgretimden yararlanmaya baglamistir (MEB, 2013b). Yasal siire¢ incelendiginde ise 30 Mart 2014
tarihinde ¢ikarilan 6287 sayili “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun” ile zorunlu egitimin liseyi de kapsayacak sekilde 12 yil olarak diizenlendigi
goriilmektedir. Bu diizenleme biitiinlestirme siniflarinda egitimlerine devam eden 6zel gereksinimli
ogrencileri de etkilemis, ¢ok sayida biitiinlestirme siniflarinda egitimlerine devam eden Ozel
gereksinimli 6grenci ortadgretim kurumlarinda dgrenimlerini siirdiirmeye baglamistir. On yillik siireg
icerisinde ortadgretim kademesinde 6grenim goéren biitliinlestirme siniflarinda egitimlerine devam eden
ozel gereksinimli 6grencilerin oraninin iki kat artmasinin sevindirici olmakla beraber yeterli olmadig:
diistiniilmektedir. Bu nedenle Tiirkiye’de zorunlu egitim kapsaminda olan ortadgretim kademesinde
yasanan bu diisiisiin nedenlerinin aragtirilmasi 6nerilmektedir. Ayrica etkili hazirlanan gecis planlari ile
daha fazla 6zel gereksinimli &grencinin ortadgretim kademesine gegisi ve egitimini silirdiirmesi
saglanabilir. Bu kapsamda egitim kademeleri aras1 ge¢is ve 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilere
yonelik saglik, sosyal, istihdam ve egitim gibi hizmetler ilgili kurumlarla is birligi i¢inde yiiriitiilmelidir
(Meijer, Soriano ve Watkins, 2007).

Ozel gereksinimli dgrencilerin farkli yetersizlik alanlarindaki sayilar dikkate almarak yapilan
incelemede hafif diizey zihinsel yetersizlik kategorisinde son bes yilda diisiis yasanirken DEHB ve
duygu ve davranis bozuklugu kategorilerinde son bes yilda dikkat ¢ekici bir artig oldugu belirlenmistir.
Bu artisin en 6nemli nedenlerinin baginda 6zel egitim alaninda son yillarda meydana gelen ilerlemeler
ve bu iki 6zel gereksinim alanina yonelik farkindaligin artmasi oldugu diisiiniilmektedir. Bununla ilgili
olarak Oner, Oncii, Canat ve Erol (2006), 6zellikle DEHB konusundaki farkindaligimn artisina dikkat
cekmekte ve DEHB ile ilgili degerlendirme talebinin ¢ogunlukla aile ve Ogretmenden geldigini
belirtmektedir. Arastirmadan elde edilen diger onemli bulgu ise ilkogretim kademesinde DEHB
tanisinin fazla iken ortadgretim kademesinde duygu ve davranis bozuklugunun daha fazla oldugudur.
Bu bulgu ilk baglarda DEHB olarak yapilan tanilamalarin ilerleyen yaslarda duygu ve davranis
bozukluguna dontisebilecegi olarak yorumlanabilir. Ciinkii DEHB ile ilgili yapilan ¢alismalar DEHB
olan ¢ocuklarin biiyiik ¢cogunlugunda davranim bozuklugu, 6zellikle saldirganlik ve kars1 gelme gibi
davraniglarin gortldigiini gostermektedir (Bilgic, Kilig, Giirkan ve Aysev, 2006; Cakaloz, Akay ve
Giinay, 2007; Oner ve Aysev, 2000). Bu nedenle DEHB olan c¢ocuklarin erken dénemde tanilanip
tedaviye yonlendirilmesi ve egitim ve saglik hizmetlerinin birlikte yiiriitiilmesi 6nerilmektedir. Bu
konuda yapilan bir ¢alismada Go6ziim (2020a) okul 6ncesi d6gretmenlerinin DEHB ile ilgili tanilama
olgiitlerine uygun metaforlar tretebilmelerine karsin DEHB olan ¢ocuklara nasil erken miidahale
edilecegi konusunda metafor iiretemediklerini bulmustur. Erken yaslarda baglayan ve her yil daha da
derinleserek ilerleyen problem davranislari 6nlemede en 6nemli ¢dziim erken miidahaledir (Melekoglu,
2019). Erken miidahale, bireye ve ailesine yonelik egitim amaglarini, saglik ve sosyal hizmetleri igeren
kapsamlt bir hizmetler biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Howard, Williams ve Leper 2010). Bu
miidahale igerisinde gegen egitim amaglarimi gerceklestirebilmek igin bireye Ozgii destek egitim
programlarma ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle erken donemde ogretmenlerin egitim siirecinde
cocuklarin dikkat gelisimini desteklemeye yonelik caligmalara yer vermeleri ¢ocuklarin ilerleyen
yillardaki biligsel, sosyal ve akademik gelisimi agisindan da 6nemlidir (G6ziim, 2020b). MEB tarafindan
yiiriitiilen “3-18 yas grubundaki DEHB olan ¢ocuklarin egitimleri projesi” kapsaminda 2015 yilinda
ogretmenlerin bilgi birikimlerini ve duyarhiliklarim arttrmaya ve simif i¢i miidahale yontemlerini
gelistirmeye yonelik “DEHB Olan Ogrencilerin Egitiminde Ogretmen El Kitabi” hazirlandig
goriilmektedir. Yine ayn1 proje kapsaminda ailelerin katilimini arttirmaya yonelik aileler igin rehber
kitap¢ik da hazirlanmigtir. Ancak bu kitapgiklarin hem 6gretmenlere hem de ailelere ulastiriimas: ve
yayginlastirtlmast konusunda yetersiz kalindigi disiinilmektedir. DEHB ve duygu ve davranis
bozuklugu olan dgrenciler i¢in 6zel olarak tasarlanmis destek hizmetlerinin planlanmasi ve projelerin
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hazirlanmasi yeterli degildir. Bunlarin yani sira bu hizmetlerin 6gretmenlere, ailelere ve ilgili kisilere
ulastirilmasi ve yayginlastirilmasi konusunda da ¢alismalar yapilmasi onerilmektedir. Cocuklarin dikkat
gelisiminin desteklenmesi engelleyici kontrol becerisini gelistirecek, dolayisiyla ¢ocuklarin ilerleyen
yillarda biligsel, sosyal ve akademik gelisiminde olumlu bir gelecek saglayacaktir.

Biitiinlestirme ortamlarinda 6grenim goéren Ogrencilerin dagilimi farkli 6zel gereksinim
alanlaria gore degerlendirildiginde otizm spektrum bozuklugu tanisi alan 6grencilerin biitiinlestirme
ortamlarina yerlestirilme oranlarinin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir. Bu bulgu sadece Tiirkiye igin
gecerli  degildir. Otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilerin  biitiinlestirme  ortamlarina
yerlestirilmeleri ile ilgili sorun Avusturalya, Kanada, Cin, Vietnam ve diger birgok iilkede de mevcuttur
(Alharbi vd., 2019; de Bruin, 2019; Busby, Ingram, Bowron, Oliver ve Lyons, 2012; Liu vd., 2016). de
Bruin (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada da Avustralya’da 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim
siniflarina yerlestirilme oranlar1 artarken otizm spektrum bozuklugu tanisi alan 6grenciler i¢in bu
durumun daha kisitlayict ortam olan 6zel egitim okullarina yerlestirilme seklinde oldugu goriilmiistiir.
Buna karsin ABD’deki veriler otizm spektrum bozuklugu tanisi alan Ogrencilerin genel egitim
siiflarina yerlesme oraninin her yil giderek arttigini gostermektedir (de Bruin, 2019). Biitiinlestirme
uygulamalarinin basarili olabilmesi i¢in okul, 6gretmen, aile, ¢evre ve tutumlar gibi bir¢ok unsurun
birlikte diisiiniilmesi gerekmektedir (Unay ve Cakiroglu, 2019). Ancak bu unsurlardan en énemlisi
ogretmenlerdir. Yapilan ¢alismalar otizm spektrum bozuklugu tanisi alan 6grencilerin biitiinlestirme
ortamlarina yerlestirilmesindeki en biiylik engelin Ogretmenlerin otizm spektrum bozuklugu olan
ogrencilerle sinifta nasil ¢alisacaklar1 konusundaki bilgi ve beceri eksikligi oldugunu gostermektedir
(Ahmetoglu, Burak ve Acar, 2019; Alharbi vd., 2019; Busby vd., 2012). Otizm spektrum bozuklugu
tanist alan oOgrencilerin davranmis Ozellikleri ve yetersizlikleri g6z Oniine almarak biitiinlestirme
uygulamalarindan faydalanmalarini saglamak igin daha fazla ¢aba harcanmasi gerekmektedir (Birkan,
2013). Bu dogrultuda, d6gretmenlere biitiinlestirme uygulamalari ile ilgili verilen hizmet i¢i egitimlerin
icerigi ve yeterliligi ile ilgili diizenlemeler yapilmasi onerilmektedir. Ciinkii 6gretmenler etkili ve
verimli bir hizmet i¢i egitim sayesinde 6zel gereksinimli gocuklarin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi
olabilir ve gercekgi beklentiler olusturabilirler. Boylelikle, 6zel gereksinimli 6grencilere karsi bakis
acilar1 da degisebilir (Unay ve Cakiroglu, 2019).

Biitiinlestirme ortamlarinda 6grenim goren 6grencilerin dagilimi cinsiyet faktoriine gore
incelendiginde DEHB, hafif diizey zihinsel yetersizlik, duygu ve davranis bozuklugu, dil ve konugma
bozuklugu, 6zel 6grenme giicliigli ve otizm spektrum bozuklugu tanisi olan erkek 6grencilerin sayisinin
kiz 6grencilerden daha fazla oldugu goriilmiistiir. Diger yetersizlik tiirlerinde ise cinsiyete gore bir
farklilik goriilmemistir. Biitiinlestirme ortamlarindaki 6grencilerin cinsiyet dagilimlarina yonelik elde
edilen bulgular Cakiroglu ve Melekoglu (2014) tarafindan elde edilen bulgular ve Avrupa Birligi’ne {iye
iilkelerdeki biitlinlestirme istatistiklerinde (European Agency for Special Needs and Inclusive
Education, 2020) yer alan verilerle paralellik gostermektedir. Lauth ve Naumann (2009), DEHB ile ilgili
yapilan arastirmalarda erkek ¢ocuklarin biyolojik ve genetik donanimlari nedeniyle disa yonelim
bozukluklaria daha egilimli olduklarim belirtmektedir (akt. Ozmen, 2010). Ayrica Ozmen (2010),
erkek ¢ocuklardaki davranis problemlerini daha kalici hale getiren bir diger etmen olarak disa yonelim
problemlerinin ¢gevre tarafindan daha kolay tolere ediliyor olmasini gostermektedir. Cakir ve Bag (2018)
ise bazi bozukluklarin cinsiyete gore farklilik gostermesinin biyolojik kdkenli oldugunu ve dogustan
gelen yapisal oOzellikler nedeniyle olusmus olabilecegiyle agiklanabilecegini belirtmektedir. Bu
calismada da bazi yetersizlik tiirlerinde erkek Ogrencilerin sayisinin kiz 6grencilerden daha fazla
olmasinin biyolojik ve genetik donanimla iliskili oldugu diisiiniilmektedir. ilgili bilim dallarinca bu konu
ile ilgili galismalarin yiriitilmesi 6nerilmektedir.

Bu calisma 06zel egitim ortamlarina yerlestirilen Ogrencilerin farkli degiskenlere gore
istatistiksel egilimleri ile sinirhdir. Gelismekte olan bir iilke olarak Tiirkiye’de giderek daha fazla
Ogrencinin biitiinlestirme uygulamasindan yararlaniyor olmasi sevindiricidir. Ancak biitiinlestirme
ortamlarina yerlestirilmenin yam sira bu uygulamanin etkililiginin de arastirilmasi énemlidir. ileriye
doniik aragtirmalarda biitiinlestirme uygulamalarinin etkililigini farkli degiskenler agisindan inceleyen
caligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Summary
Introduction

In the Salamanca Declaration, there are provisions regarding the regulation of education systems
that center the diversity of characteristics and needs of each child in line with the goal of education for
all. The declaration also emphasized that the most effective tool in creating a society that embraces
everyone is general education schools with an integrative approach. After the Salamanca Declaration,
the regulations regarding the transition from integration to inclusion gained momentum. Although
countries try to regulate their education policies as suggested in the declaration, problems in
implementation continue. Twelve years after the Salamanca Declaration, which is a recommendation
rather than a legal obligation for countries, the United Nations Convention on the Rights of Persons with
Disabilities (CRPD) was signed by 177 countries at the United Nations General Assembly in 2006.
Thus, the right to receive education through inclusion for the signatory countries is guaranteed in
international law. CRPD was signed by Turkey on March 30, 2007.

The Special Education Services Regulation of Turkey describes integration as the education of
students with special needs with their peers without special needs in a regular education environment.
Although the term integration has existed in laws and regulations relevant to special education since
1983, considerable efforts have been made after the 2000s. Many legal arrangements have been made
in Turkey during the transition from integration to inclusion. Studies have also been continued to expand
inclusion with projects supported by international organizations.

The purpose of this study is to investigate statistical trends and developments in special
education and inclusive education in Turkey. For this purpose, a detailed descriptive analysis of the
numbers of students in special education and inclusion, between the years 2014-2019 in the Turkish
formal education system, was conducted. First, an overall trend was investigated in special education.
Next, statistical trends and developments in inclusive education for both elementary and secondary
school levels were investigated. Finally, data on students with special needs from different special
education categories were analysed.

Method

The data of the study are secondary data obtained from the Ministry of National Education,
Strategy Development Directorate. The raw data on special education were officially requested by the
authors with a written application to the Ministry of Education for analysis and research. The data of
each year from 2002 related to special education in Turkey were collected. However, there are
deficiencies in the analysis of these data. Educators, policymakers, researchers and other international
audiences are not aware of the latest statistical trends and developments in the field of special education
in Turkey. This study is among the limited studies on this topic.

Data publically published by the Ministry of National Education includes overall data on
students in segregated special education schools/classes and students with special needs in general
education in terms of integration starting from the 2014-2015 academic year. However, despite the
numerical data of students with special needs educated in special education schools, there is no data
regarding their special education categories and demographic characteristics.

The data of the study were analyzed through descriptive analysis. Descriptive analysis is the
analysis approach that includes the steps of processing qualitative data depending on a predetermined
framework, defining the findings, and interpreting the identified findings. In the current study, the data
were determined by selecting the analyzes based on the secondary data obtained from the Ministry of
National Education, Strategy Development Directorate. Also, the data were organized and interpreted
according to the research questions.
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Findings

According to the formal education statistics of the Ministry of National Education for the years
2014-2019, the inclusive classes are the educational environments where the most students are placed.
When the percentages of the students according to the years and school level are examined, the most
schooling percentage is at the primary and secondary school levels. The lowest enrolment rate is in the
preschool period. When the percentages of students by disability type is examined, the most diagnosed
disability types in the 2018-2019 academic year are mild intellectual disabilities (28.74%), attention
deficit hyperactivity disorder (ADHD; 27.45%) and emotional and behavioral disorders (15.24%).
Considering change over the years, the number of students diagnosed with mild intellectual disabilities
has decreased over the years, while the number of students diagnosed with ADHD has increased.
Another increase is noticed in the number of students diagnosed with emotional and behavioral
disorders. When the distribution of students was examined by gender, it was seen that the number of
male students diagnosed with ADHD, mild intellectual disabilities, emotional and behavioral disorders,
speech and language disorders, specific learning disabilities and autism spectrum disorder was higher
than female students.

Discussion, Conclusion and Recommendations

When the data at pre-school and high school levels are examined, we found that far fewer
students with special needs are placed in inclusive environments compared to primary and secondary
schools. For this reason, it is recommended to increase the number of students participating in inclusion
in preschool education settings. Another data is the decrease in the number of students in the transition
from primary to secondary education. This decline can be prevented with effective transition plans.

Considering the number of students with special needs in different needs, we determined that
while there has been a decrease in mild intellectual disabilities category in the last five years, there has
been a remarkable increase in ADHD and emotional and behavioral disorders categories in the last five
years. The most important potential reasons for this increase are the developments in the field of special
education in recent years and the increase in awareness of these two special needs areas.

When evaluated according to special needs areas, the rate of placement of students with autism
spectrum disorder in inclusive environments is very low. This finding is not only unique for Turkey.
The problem with placement of students with autism spectrum disorder in inclusive settings also exists
in Australia, Canada, China, Vietnam and many other countries. Studies show that the biggest obstacle
in placing students with autism spectrum disorder in inclusive environments is the lack of knowledge
and skills of teachers on how to work with students with autism spectrum disorder in the classroom. For
this reason, in-service trainings on inclusive education can be given to teachers.
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