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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten okutmanlarin ve 6grenen 6grencilerin
yabancilara Tiirkge 6gretimi programi ile ilgili gértslerini belirlemektir. Arastirmanin evrenini, Ankara ve
izmir'deki tiniversitelerde, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6greten okutmanlar ve 6grenen édrenciler
olusturmaktadir. Arastirmada, rastlantisal érnekleme yéntemiyle belirlenen 10 okutman ve 10 6grenciye
yari yapilandiriimis gériisme formlar uygulanmistir. Formlarinin gegerligi igin uzman gériisiine
basvurulmustur. Okutman ve dgrencilere uygulanan yari yapilandirilmis gériisme formlarindan elde
edilen veriler, icerik analizi yéntemlerinden kategorisel analiz ve tiimevarimsal analiz yéntemleri
kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gére, okutman ve dgrenci gériisleri bircok agidan
paralellik gostermektedir. Okutman ve 6grenciler, Tiirkge égretim siirecinde 6grencinin her asamada
aktif olmasi gerektidini, sesletim ve tonlama konusuna ayri bir 6nem verilerek deginilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Ayrica, Tiirkce dgretim siirecinin degerlendirilmesine ydnelik olarak okutman ve
ogrenciler her dil becerisini 6l¢mek igin ayri sinavlar olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi Programi,
ihtiyag Analizi.

ASSESSMENT OF INSTRUCTORS AND STUDENTS’ OPINIONS ABOUT

PROGRAM FOR TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract

The purpose of this study is to find out and evaluate the opinions of the instructors and the
students about program for teaching Turkish as a foreign language. The participants of the study are the
instructors teaching Turkish to foreigners and the students who are learning Turkish as a foreign
language at some institutes of Ankara and izmir city center. 10 Turkish instructors and 10 students were
randomly chosen and interviewed using a semi-structured interview schedule. The reliability of the
interview questions was determined depending on the experts that were consulted. The data analysis
was conducted using the techniques of categorical and bottom-up analysis. Based on the results of the
study, instructors and the students’ opinions parallel in many ways. For example, it was suggested by the
instructors and the students that the students should always be active in the process of learning Turkish
and there should be more emphasis on pronunciation and intonation. Additionally, they suggested that
tests should assess each skill separately.

Key Words: Teaching Turkish as a Foreign Language, Program for Teaching Turkish as a Foreign
Language, Needs Analysis.

! Bu calisma, 4. Uluslararasi Tiirk¢enin Egitimi-Ogretimi Kurultayi’nda (8-9 Eyliil 2011, Sakarya) bildiri
olarak sunulmustur.
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1. Giris

Yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi; Turkge ve Tirk kiltlirinin yayginlasmasi,
boylelikle de Tiurkge ve Turk kiltiirlinG bilen bireyler araciligiyla yabanci tlkelerle
ekonomik, siyasal ve sosyal iliskilerin gelismesine katkida bulunmasi agisindan
Turkiye igin oldukga 6nemli bir alan olmasina ragmen bu alanda yapilan galismalar,
Turkiye’de yabanci dillerin O6gretimi Uzerine yapilan galismalardan daha azdir.
Ozellikle dgretim icin kullanilacak olan kaynaklarda biyiik eksiklikler oldugu
gorilmektedir.

Tirkiye’de; Ankara Universitesi TOMER, Ege Universitesi TOMER, Gazi
Universitesi TOMER, Dokuz Eylil Universitesi DEDAM gibi (iniversitelere bagh dil
Ogretim ve arastirma merkezleri yer almaktadir. S6z konusu merkezlerde
yabancilara Tirkce 6gretimi yapilmakta ayni zamanda Ogretimi kolaylastirmak
amaciyla projeler yiritilmektedir. Ayrica bu merkezlerde, devlet burslusu olarak
Turkiye’de bir Universitede okuyacak Ogrenciler ve kendi istekleriyle Tirkge
o0grenen o6grenciler ders gérmektedir.

Tirkiye’de yabancilara Tirkge Ogretimini yapacak olan o6gretmenlerin
yetistirilmesine yonelik bir lisans programi bulunmamaktadir. Yabanci dil olarak
Tirkce 6gretimini genellikle diger yabanci dillerin 6gretiminde yetismis yabanci dil
ogretmenleri, Tirkce ogretmenleri ve dilbilim bolimid mezunlari yapmaktadir.
Ancak bazi Universitelerde (6rnegin Yildiz Teknik Universitesi, Dokuz Eylil
Universitesi, istanbul Universitesi, Gazi Universitesi, Baskent Universitesi) yiiksek
lisans programlari yer almaktadir. Bu programlarla hedeflenen, Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretiminin daha hizl, kolay, etkin ve verimli bir sistemle yiritialmesini
saglamaktir.

Yabanci dil olarak Tirkce o6gretimi, ihtiyaclara bagh olarak belirlenmis
hedefler ve kazanimlar cergevesindeki programlarla degil, yazilan kitaplara gore
yapilan planlar cercevesinde yirutilmektedir. Belirli bir program olmadigi igin
yukarida adi gecen kurumlar ortak bir program c¢ercevesinde ¢calismamaktadir. Bu,
yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi alaninda yasanilan en biyiik problemlerden
biridir. Karababa (2009: 270), yaptigi bir anketin sonuglarini “Katilimcilarin da
belirttigi gibi Tirkgenin vyabanci dil olarak 6gretiminde, 0grenenlerin
gereksinimlerine ve diizeylerine uygun Ogretim programlarinin gelistirilmesi
gerekmektedir.” seklinde yorumlayarak bir programin gerekliligini ortaya
koymustur.

Gelistirilecek bir programin Tirkce hazirlik siniflarinda uygulanmasinin,
ogretimde birlik ve buna bagh olarak degerlendirmede de birlik saglayacagi
dusinilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Tirkce Ogretimi veren kurumlar arasinda ortak bir program
kullanilmamakta, her kurum kendi kitaplari ve kaynaklari c¢ergevesinde ders
islemektedir. Kullanilan ortak bir program olmadigindan uygulanan sinavlar ve bu
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sinavlara bagl olarak belirlenen diizeyler de farklihk géstermektedir. Ozellikle
Turkce hazirhk derslerinden sonra Universiteye baslayacak olan &grencilerin ne
Olglide Turkce bilmeleri gerektigi konusunda ortak bir karar yoktur. Bu sorunlarin
temelinde ortak bir Tirkce hazirlik programinin olmamasi ve bir programin var
olabilmesi igin gerekli olan ihtiyag analizi galismalarinin yapilmamasi yer almaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten okutmanlarin ve 6grenen
Ogrencilerin yabancilara Turkge 6gretimi programi ile ilgili goruglerini belirlemek
amaclanmistir.

1.2.1. Alt Amaglar

Tlrkgeyi yabanci dil olarak 6greten okutmanlarin ve 6grenen 6grencilerin,
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi programina dair,

o Amag boyutu ile ilgili gorisleri

e Konu boyutu ileilgili gorusleri

e Yontem boyutu ile ilgili gorisleri

e Degerlendirme boyutu ile ilgili gorisleri
o Onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bir kitaba bagli olarak hazirlanan planlar yerine, bir program gercevesinde dil
ogretimi yapmak, guncelligini koruyan dil 6gretimi gerceklestirilebilmesi igin
onemlidir. Kitaplar, bir programa bagli olarak kullanilan araglardir. Ancak
Turkiye’de, yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi, belirlenen ortak bir program
cercevesinde degil, kitaplar ve diger kaynaklar cercevesinde yapilmaktadir. Bunun
sonucunda, problem durumu basligi altinda da belirtildigi gibi Turkce 6gretiminde
degerlendirme noktasinda bir birlik saglanamamistir.

Bu calismada okutman ve 6grencilerin yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi
programina iliskin gorisleri degerlendirilmistir. Bu gorislerin ihtiya¢ analizi
baglaminda vyabanci dil olarak Tirk¢e programi calismalarina bir katki
saglayabilecegi diisinilmektedir.

2. Yontem

Bu boéliminde, arastirmanin modeli, evren ve o6rneklem, veri toplama
araclarinin gelistirilmesi ve islemler konularina yer verilmistir.

2.1 Arastirmanin Modeli

Bu calismada, betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri,
gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey veya nesne,
kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2006: 77).
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2. 2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Ankara ve izmir'deki tiniversitelerde yabanci dil olarak
Tirkce Ogreten okutmanlar ve Tirkce Ogrenen vyabanci uyruklu 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirmada, rastlantisal 6rnekleme yontemiyle belirlenen 10
okutman ve 10 6grenciye yari yapilandiriimis gérisme formlari uygulanmistir.

Arastirma orneklemindeki 10 okutman, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Ankara ve izmir'deki tniversitelerde calismaktadir. Bu okutmanlarin 1’inin mesleki
deneyimi 5 yil alti, 8'inin 5 yil ve Ustli, 1’inin de 10 yil Gstiddar.

2.3. Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi ve islemler

Bu galismada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis okutman gérisme
formu ve yari yapilandirilmis 6grenci gériisme formu kullaniimigtir.

2.3. 1 Yari Yapilandiriimis Okutman ve Ogrenci Gériisme Formlari:

Yabancilara Tirkge 06gretimi programina iliskin okutman ve 06grenci
goruslerini belirlemek icin arastirmanin amacina bagh olarak 5 boyuttan (amag,
konu, yontem, degerlendirme, dneriler) ve 15 acik uglu sorudan olusan, okutman ve
ogrenciler icin ayri olmak tizere iki taslak form olusturulmustur.

Formlarin kapsam ve yapi gecerligini saglamak amaciyla belirtke tablosu
hazirlanmis ve uzman gorusine basvurulmustur. 3 yabancilara Tiirkce Ogretimi
uzmani, 2 program gelistirme uzmani ve 2 okutmanin belirtke tablosunu da dikkate
alarak yaptiklari degerlendirmeler sonrasinda taslak formdaki bazi sorularda
degisiklik yapiimistir.

Yari yapilandiriimis gorisme formlari, uygulanmadan 6nce pilot uygulama
olarak 2 okutmana ve 2 6grenciye uygulanmistir.

Tablo 1: Yari Yapilandiriimis Okutman ve Ogrenci Gériisme Formlarina fliskin
Belirtke Tablosu

Madde Sayisi
()
E
=
: S
E 2 =2 £
(Y S c:
£ 2 £ % 8 o3
Olgme Araci < ¥ > o8 0 r
Yari Yapilandiriimig Okutman Gériisme Formu 2 2 6 4 1 15
Yari Yapilandiriimis Ogrenci Gériisme Formu 2 2 6 4 1 15

islemler: Yari yapilandiriimis okutman ve &grenci goriisme formlari, icerik
analizi yontemi (Yildirrm ve Simsek, 2003) kullanilarak degerlendirilmistir.
Degerlendirme birimi olarak “timce” alinmistir. Bu baglamda ilk olarak okutman
goriisme formunda ve Ogrenci gorlisme formunda vyargl bildiren timceler
kodlanmistir. Her yeni yargl tiimcesi degerlendirme formuna yazilmis, tekrarlanan
tiimceler icin 6nceden yazilan tiimcenin yanina frekans isareti konulmustur. Cok
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kiguk ifade farkhliklari gésteren fakat arastirmanin amaglari agisindan ayni anlama
gelen tiimceler tek bicimde kodlanmistir. Ornegin “Benim dilimi de bilse iyi olur”
tlimcesi ile “Benim dilimi de bilse giizel olur” tlimcesi esit tutulmustur. Bitin
gorisme formlan bu sekilde kodlandiktan sonra elde edilen veriler diizenlenmistir.
Gorisme formlarindaki sorulardan elde edilen veriler, bazen “timevarimc analiz”
yaklagimiyla (Yildirim ve Simsek, 2003) betimlenmis, bazen “kategorisel analiz”
yaklagimiyla siniflandirilarak maddeler halinde, frekanslariyla verilmistir.

3. Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular; amag, konu, yontem, degerlendirme ve
oneriler seklinde sunulmustur.

3. 1. Okutman Goriisleri

3.1.1. Okutmanlarin Programin Amag Boyutu ile ilgili Gériisleri

Arastirmaya katilan okutmanlarin, “Tiirkge 6gretme amaciniz nedir?”
sorusuna verdikleri yanitlar frekanslari ile birlikte Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2: Okutmanlarin Tiirkce Odretme Amacglari

Gorusler

f
Ogrencinin amacina gore degisir. 5
Universitede alacaklari dersleri anlamalarini saglamak 4
Kullanicilarin bu dilde iletisime gegebilmelerini ve Turkiye’de hayatlarini bu dilde 2
slrdirmelerini saglamak
Zevk igin 6grenenler de var.

[y

Tablo 2’ye goére, okutmanlarin yarisi (f=5) Turk¢e Ogretme amaglarinin
O0grencinin amacina goére degistigini, 4 okutman ise, 6grencilerin Universitede
alacaklari dersleri anlamalarini saglamak amaciyla Tirkge Ogrettiklerini ifade
etmislerdir.

“Ogrencilerde en ¢ok hangi dil becerisini (okuma, dinleme, konusma, yazma)
gelistirirken zorlaniyorsunuz?” sorusuna karsilik olarak arastirmaya katilan
okutmanlarin 7’si konusma, 2’si dinleme, 1'i yazma becerisini gelistirirken
zorlandiklarini belirtmislerdir.

3.1.2. Okutmanlarin Programin Konu Boyutu ile ilgili Gériisleri

“Ogretim programinda hangi konulara yer verilmelidir?” sorusuna yénelik
okutmanlarin gorusleri Tablo 3’te gosterilmistir:
Tablo 3: Okutmanlara Gére Tiirkce Ogretim Programinda Yer Verilmesi Gereken Konular

Goriigler

Tirk Kaltdrd

GUnlik hayatta siklikla kullanilan s6z 6beklerine ve konugmalara
Hayatta var olan her tirli konuya

Turkgenin dil bilgisine yer verilmelidir.

Sanat

Tarih

Ozgiin malzemelere

R NNWWDROU|=
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Edebiyat

Dil ile ilgili her konuya yer verilmelidir.

Tirkiye’de Universite

Spor

Eglence

Ders konulari (biraz matematik biraz fen alanlarina yonelik terimler)

N

“Tiirkce Ogretimi Programinda Tiirk kiiltiiriine, edebiyatina ve yasayis
tarzina ne élgiide yer verilmesi gerektigini diisiinliyorsunuz?” sorusuna karsilik
olarak arastirmaya katilan okutmanlarin tamami programda Tirk kiltirine ve
yasayls tarzina yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Okutmanlar, bu
diistincelerini su sekilde agiklamiglardir:

o CuinkQ dil-kaltir iliskisinin ayrilmaz bir bitiin oldugunu diisiiniyorum (f=2).

o Clinkli dil 6grenmek sadece o dilin bigcimsel yapisini 6grenmek degildir.
Yasam tarzi, kiltir, sanat gibi alanlar da dilin 6grenimi de zenginlik katmaktadir (f=1).

o ClinkU dil kullanimlari kiltirel 6zelliklere bagh oldugu icin kiltir mutlaka
dersin igine dahil edilmelidir (f=1).

Ayrica, 1 okutman Tirk edebiyatinin ihtiya¢ dogrultusunda 6gretilebilecegini
ancak Tirkgenin tam anlamiyla Ogretildikten sonra Tirk edebiyatina yer
verilebilecegini, 1 okutman da Tirk kiiltlriine yer verilmesi gerektigini ancak bunun
ogrencileri sikacak kadar olmamasi gerektigini ifade etmistir.

3.1.3. Okutmanlarin Programin Yéntem Boyutu lle ilgili Gériisleri

Arastirmaya katilan okutmanlara “Ders isleme siirecinin nasil olmasi
gerektigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Tablo 4: Okutmanlarin Ders [sleme Siirecine lliskin Goriisleri

Gorugler

Ders isleme siireci 6grenci odakli olmalidir.

Ders isleme sirecinde dil becerilerinin tamamina yer verilmelidir.

Derslerde, dil bilgisi 6gretimi de yapilmalidir ancak daha gok iletisime yer verilmelidir.

Kitap disinda gunltk dil kullanimlari da 6gretilmelidir. Oyunlarin, gérsel materyallerin, videolarin
kullanilmasinin faydali olacagi gértustindeyim.

Rol yapma (iletisimsel oyunlar)

Dersler karsilikli etkilesimin oldugu sekilde dizenlenmelidir. 1
Derslerde oOgrencilerin dili gergek diinyada oldugu gibi kullanmalari saglanmahdir. Dil dersi 1
eglenceli gegmesi gereken dersler arasinda yer alir. Ogrenciyi sikacak mekanik etkinliklerden ¢ok

onu konugmaya yonlendirecek etkinlikler yapiimahdir.

PN W 0=

iy

Tablo 4’e gore, arastirmaya katilan okutmanlarin yarisi, ders isleme siirecinin
ogrenci odakli olmasi gerektigini dile getirmislerdir. Ayrica 3 okutman, ders isleme
sirecinde dil becerilerinin tamamina yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

“Ogretmen dersi hangi dilde (6§rencinin ana dili/Tiirkce) anlatmali?”
sorusuna karsilik olarak arastirmaya katilan okutmanlarin tamami 6gretmenin dersi
Turkce anlatmasi gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte 1 okutman,
gerektiginde baska dilden de faydalanilabilecegini belirtmistir.
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“Sinif icerisinde, 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarinin yararlari
olacagini diisiiniiyor musunuz? Diisiinliyorsaniz, ne gibi yararlari olur?” sorusuna
yonelik olarak 9 okutman, 0Ogrencilerin sinif igerisinde hedef dili kullanarak
birbirleriyle iletisim halinde olmalarinin ¢ok yararli olacagini ve bu sayede, hedef dili
daha etkin bir bicimde kullanmayi 6greneceklerini belirtmiglerdir.  Ayrica 1
okutman o6grencilerin birbiriyle iletisim kurmalari sonucunda, dili kullanma
konusundaki korkularini yenmelerini saglayacagini, yine 1 okutman sinif iginde
iletisim kurmanin 6grencilerin sinif disinda da konugabilmelerine yardimci oldugunu
ve Ogrencilerin birbirlerini anlamaya ¢alismalarinin  veya dislincelerini
anlatmalarinin 6gretmenlerle kurduklari iletisimden daha faydal oldugunu ifade
etmistir.

1 okutman ise, bir konu veya sozciige iliskin bilgi alisverisi ve yardim sz
konusu oldugunda 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurduklarini ve bir siire sonra
bunun dersi aksatabildigini ancak etkinlik baglaminda (konusma, grup ¢alismasi
gibi) yararli olabilecegini belirtmistir.

“Tiirkge dgretimi siirecinde dgrencinin ne élgiide aktif olmasi gerektigini
diistiniiyorsunuz? Neden?” sorusuna karsilik olarak okutmanlarin tamamina yakini
(f=9), 6grencinin her zaman aktif olmasi gerektigini ifade etmislerdir. 1 okutman ise,
ogrencinin ilk baslarda ¢ok aktif olmasinin beklenemeyecegini ama A2 diizeyinden
sonra aktif olmasi gerektigini séylemistir.

Okutmanlar, o6grencilerin neden aktif olmalari gerektigini su sekilde
actklamiglardir:

o Ogrenciler dersin her asamasinda aktif olursa dili kullanmayi 6grenebilirler
(f=6).

o Ogretmenlerin, dgrencilerin tretkenliginden faydalanmalarini saglar (f=3).

o Ogrenciler yalnizca aktif olarak 6grendiklerini pekistirebilirler (f=3).

Ayrica, 1 okutman 6grencinin her asamada aktif olmasi gerektigini ancak
bunun ¢ok zaman aldigini belirtmistir.

“Ders isleme siirecinde hangi materyallerden yararlanilabilir?” sorusuna
iliskin, arastirmaya katilan okutmanlarin tamami; resim, slayt, film, cd, video, muzik
materyallerinden yararlanilabilecegini belirtmislerdir. Yine okutmanlarin tamami,
isitsel-gorsel materyallerin  6grenmede rolliinin bluylk oldugu icin bu
materyallerden yararlanilabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica 1 okutman, “Ozellikle
kisa filmler kullaniimalidir, &grenciler Ggrenecekleri  yeni  seylerin  nerede
kullanildigini gérmelidir.” seklinde goris bildirmistir.

“Sesletim ve tonlama konusuna ayrica deginilmesi gerektigini diisiiniiyor
musunuz? Evet, ise, neden ve ne élgiide?” sorusuna yonelik olarak arastirmaya
katilan okutmanlarin blylk bir kismi (f=9), sesletim ve tonlama konusuna ayrica
deginilmesi gerektigini belirtmislerdir. 1 okutman ise bazen gerekmeyecegini ama
gerekirse de 6grencinin durumunun ayrilacak streyi belirleyecegini, 1 okutman da
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Ozel etkinlikler duzenlemek gerekmeyebilecegini ama konusmalarda sesletime
dikkat edilmesi gerektigini ifade etmistir.

Sesletim ve tonlama konusuna ayrica deginilmesi gerektigini belirten
okutmanlarin agiklamalari su sekildedir:

o Sesletimin Turkge gibi bir dil icin gok 6nemli oldugunu diistiniyorum (f=1).

® Baslangig seviyesinde sesletim konusunda zorlanan 6grenciler igin standart
dildeki sesletim kurallari 6gretilmektedir. Sesletim ve tonlamanin ayrica
ogretilmesinin ne oOlglide olmasi gerektigi ise, 6grencilerin bu konuda ne derecede
zorlandiklarina gore degismektedir (f=1).

e Ogretmen sorunlu sesletimlerin {izerinde durmali ve dogru sesletimlerin
gerceklesmesini saglamalidir (f=1).

o Eger zaman yeterli ise kesinlikle ayrica etkinlikler diizenlenmeli (f=1).

o Evet gereklidir. Ozellikle alfabesi farkli olan &grenciler icin gerekmektedir
(f=1).

o Sesletimle ilgili olarak 6grencinin geldigi Ulkeye gore farkh etkinlikler
yapilabilir. Ozellikle Tiirkge gibi Latin alfabesi kullanmayan ilkelerden gelen
ogrenciler icin seslere yonelik 6zel g¢alismalar yapilabilir. Ancak bazi tlkelerden
gelen Ogrencilerde sesletim igin 6zel ¢alismaya ihtiyag duyulmamaktadir. Bu
6grencinin ihtiyacina bagh bir durumdur (f=1).

o Gerekmektedir. Sesler dogru olarak kullanilmadan, o6grenciler dogru
iletisim kuramaz (f=1).

3.1.4. Okutmanlarin Programin Dederlendirme Boyutu ile ilgili Gériisleri

Arastirmaya katilan okutmanlarin “Degerlendirme (sinav uygulamalari) nasil
olmali?” sorusuna dair gorisleri Tablo 5’te gosterilmistir:
Tablo 5: Okutmanlarin Degerlendirmeye Dair Gériisleri

Goriisler f
Dort temel dil becerisini 6lgecek sekilde olmahdir. 8
Yazil ve sozIi olmalidir. 4
Konusma ve yazmanin da yer aldigi ama dilbilgisinin de 6lguldugi sinavlar yapiimalidir. 1
Kur bitirme sinaviysa butin beceriler olgtlmelidir ancak dil belgesi sinavlarinda test 1
uygulanmaktadir. Test dogru bir sinav turi midir bilmiyorum ama uygulanan sinavlar test
seklindedir. Ancak kur bitirme ve diploma sinavlari her beceriyi Olgecek sekilde
duzenlenmelidir.

Dilsel becerilerin hepsine yer verilen klasik sinavlar yapiimahdir. 1
Sureg iginde yapilan etkinlikler de degerlendirmeye dahil edilmelidir. 1

“Hangi sinav yéntemi (soru-cevap yéntemi, ¢coktan se¢meli test) Ggrenciye
daha zor gelmektedir?” sorusuna yonelik olarak arastirmaya katilan okutmanlarin
tamamina yakini (f=9) soru-cevap yonteminin 0Ogrenciye daha zor geldigini
belirtmislerdir. Buna gerekge olarak 1 okutman, 6grencilerin sorulan sorulara uygun
cevabi vermekte zorlandiklarini belirtmistir.
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2 okutman 6grencilere soru-cevap yonteminden sonra en zor gelen sinav
tirindn goktan segmeli test oldugunu ifade etmislerdir. 1 okutman da anlatmaya
iliskin (konusma, yazma) sinavlarin 6grencilere zor geldigini belirtmistir.

Ayrica, arastirmaya katilan okutmanlarin yarisi (f=5), soru-cevap yénteminin
Ogrenciye zor gelse de kullaniimasi gerektigini ifade etmislerdir.

Okutmanlara yoneltilen “Her dil becerisini élgmek icin ayn sinavlar olmal
mi? (Konusma igin farkli, dinleme igin farkl sinavlar gibi)” sorusuna karsilik olarak,
katilimcilarin tamami evet seklinde goris bildirmistir. 1 okutman, uygulanan tek tip
bir sinavin 6gretmenin 6grencinin hangi dil becerisinde basarili oldugunu anlamasi
icin yeterli olmadigini belirtmistir.

“Merkezi ortak bir sinavia (6rnegin OSYM tarafindan) degerlendirme
hakkindaki gériisleriniz nelerdir?” soruna yonelik olarak okutmanlarin blyuk bir
kisminin (f=8), merkezi sinav hakkindaki gorisleri olumsuzdur. Gorislerinin
olumsuz olmasinin nedenlerini su sekilde belirtmislerdir:

e Tek sinav olmasi icin 6gretilenin de tek olmasi gerekir, bu durum Tirkiye
icin oldukga zor (f=5).

o Tim kurumlarda 6gretim ayni kalite ve ayni diizeyde olduktan sonra
mumbkdin olabilir (f=2).

e Cok 6nemli degil (f=1).

e Okullar kendi sinavlarini kendileri yapabilirler (f=1).

e Merkezi sinavlar 6grencilere daha zor geliyor, bu sebeple 6grenciler
korkuyorlar (f=1).

Merkezi sinav hakkinda gorisleri olumlu olan iki okutman, goérislerini su
sekilde dile getirmektedir:

¢ OSYM tarafindan vyapilan degerlendirmelerin sinav  gilivenirliligini
artiracagini disiinmekteyim. Devlet glivencesi veya Universiteler tarafindan verilen
sertifikalar 6grenciler tarafindan tercih edilmektedir (f=1).

o Merkezi sinav olmasi daha saglikli sonuglar alinmasini saglar. Clinki su anki
sistemde farkli kurumlardan, B1 sertifikasi alan 3 6grenciyi alsaniz ve kiyaslasaniz
hepsinin duzeyi farkl ¢ikar (f=1).

3.1.5. Okutmanlarin Program ile ilgili Onerileri

“Yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili olarak sizin bahsetmek istediginiz konu
veya Onerileriniz var mi?” sorusuna dair, 1 okutman  “Tiirkce G6gretiminde
6gretmenlerin dili dilbilgisi tabanli 6gretmeyip iletisimsel yaklasima dayali
dgretmelerinin  faydali olacagini diisiinmekteyim.  Derste, Isitsel ve gérsel
materyallere, oyunlara siklikla yer verilmesinin yararinin  biyiik olacagi
kanaatindeyim. Ozellikle de giinliik hayattaki dil kullanimlarina yer verilmesinin
6grenciye dil-kiiltiir iliskisini daha kolay benimsetecegini diisiinmekteyim.” seklinde
goris bildirmistir.
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3. 2. Ogrenci Goriisleri
3. 2. 1. Ogrencilerin Programin Amacg Boyutu lle ilgili Gériisler

Arastirmaya katilan, Turkgeyi yabanci dil olarak 0Ogrenenlerin, “Tiirkge
6grenme amaciniz nedir?” sorusuna karsilik olarak verdikleri cevaplar Tablo 6'da
gosterilmistir:

Tablo 6: Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce OGrenme Amaglar

Goriigler

Universite egitimim icin
Tirkiye’de yasamak igin
Turkgeyi ¢cok seviyorum ve ileride bu dil ile ilgili arastirma yapmak istiyorum.

[l SN ]

Tablo 6'ya gore 6grencilerin yaridan fazlasi (f=7), Gniversitede egitimleri igin
Tirkge 6grendiklerini belirtmislerdir.

“En ¢ok hangi dil becerisini (okuma, dinleme, konusma, yazma) gelistirirken
zorlaniyorsunuz?” sorusuna karsilik olarak, 6grencilerin tamamina yakini (f=8) en
¢ok konusma becerisinde zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 1 6grenci yazma
becerisinde, 1 6grenci de dinleme becerisinde zorlandiklarini belirtmislerdir.

3.2.2. Odgrencilerin Programin Konu Boyutu ile ilgili Gériisleri

Arastirmaya katillan 6grencilerin, “Tiirkce Odgretimi Programinda hangi
konulara yer verilmelidir?” sorusuna dair gérusleri Tablo 7'de gosterilmistir:

Tablo 7: Ogrencilerin Tiirkce Odretim Programinda Yer Almasi Gereken Konulara Dair
Gortisleri

Gorusler

Kaltdr

Spor

Aligveris

Ders igin gerekli konular

Sohbet

Okul

Konusma igin gerekli olan konulara
Gazete

Haberler

Sanat

Bilim

Siyaset

Tarih 1

P R RPRPRRPRNNWWSPSOUO=-

Tablo 7'de gérildigi Gzere, 6grencilerin yarisi Tiirkce Ogretim Programinda
kiltir konusunun yer almasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, 4 6grenci de so6z
konusu programda spor konusunun yer almasi gerektigini ifade etmislerdir.

“Tiirkge Ogretim Programinda Tiirk kiiltiiriine, edebiyatina ve yasayis tarzina
ne élgiide yer verilmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz?” sorusuna karsilik olarak, 9
ogrenci evet, yer verilmelidir seklinde goris bildirirken 1 6grenci hayir, dersler daha
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6nemli seklinde goris bildirmistir. Ayrica, bir 6grenci de yer verilmesi gerektigini
ancak cok yer verilmesi durumunda dersin sikici olacagini belirtmistir.

3.2. 3. Ogrencilerin Programin Yéntem Boyutu ile ilgili Gériisleri

Ogrencilerin, “Ders isleme  siirecinin  nasil  olmasi  gerektigini
diistiniiyorsunuz?” sorusuna dair gorusleri Tablo 8'de gosterilmistir:

Tablo 8: Ogrencilerin Ders Isleme Siirecine Dair Gériisleri

Gorugler f

Ogrenci de aktif olmali. 10
Konusma olmali.

Ogretmen cok iyi anlatmalr.

Oyunlar olmali.

Okulda ihtiyag duyulan konular olmal.

Gergek hayattaki gibi olmal.

Bilmiyorum.

Bazen ciddi bazen, eglenceli olmali. Ogretmene rahat soru sorabilmeliyim.

R R R R NWOB

Tablo 8’e gore, o6grencilerin tamami ders isleme sirecinde 6grencinin de
aktif olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica, 6grencilerin yarisi (f=5) ders isleme
strecinde konusmaya yer verilmesi; 3 6grenci de 6gretmenin dersi ¢ok iyi anlatmasi
gerektigini belirtmislerdir.

“Ogretmen dersi hangi dilde (6Grencinin ana dili/Tiirkce) anlatmali?”
sorusuna karsilik olarak 6grencilerin tamamina yakini (f=8), dersin Tirkce
anlatilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte 2 6grenci de okutmanin
o6grencinin ana dilini bilmesinin iyi olacagini séylemislerdir.

“Sinif icerisinde diger égrencilerle iletisim kurmanin yararlari olacagini
diistiniiyor musunuz? Diisiinliyorsaniz, ne gibi yararlari olur?” sorusuna karsilik
olarak arastirmaya katilan 6grencilerin tamami evet, yararli olacagini diisiiniiyorum
seklinde gorus bildirmislerdir. Sinif icerisinde diger 6grencilerle iletisim kurmanin
yararlarini su sekilde ifade etmislerdir:

e Daha cabuk 6grenirim (f=4).
e Baskalariyla konusmami kolaylastiriyor (f=2).
e Karsilikli yardimlasma agisindan iyi olabilir (f=2).

Ayrica 2 o6grenci, siniftaki diger oOgrencilerle iletisim kurmanin yararl
olacagini belirtmekle beraber bunu gerceklestirmenin ¢ok zor oldugunu ifade
etmistir. 1 6grenci de evet yararl ancak é6gretmeni daha kolay anliyorum seklinde
goris bildirmistir.

“Tiirkce dgretimi siirecinde Gdgrencinin ne dlgiide aktif olmasi gerektigini
diistiniiyorsunuz? Neden?” sorusuna yonelik, arastirmaya katilan 6grencilerin
tamami (f=10) evet, aktif olmali demistir. Ogrenciler, gérislerini su sekilde
actklamiglardir:

e Clinku aktif olunca 6grenmek daha hizli oluyor (f=3).
e Clinku dersler daha zevkli geciyor, egleniyoruz (f=1).
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o Clnkd iletisim olunca dili daha ¢ok kullaniyoruz (f=2).
o Clinkd 6grencinin 6zglvenini saglar, onun sinifta oldugunu gosterir (f=1).
Bazi 6grenciler de asagidaki gorusleri bildirmiglerdir:

o Evet, ama konusmak benim i¢gin ¢ok zor oluyor (f=2).
o Ogretmen de ders anlatmali (f=1).
o Ogretmen anlatmadan aktif olmak zor (f=1).

“Ders isleme siirecinde hangi materyallerden yararlanilabilir?” sorusuna
yonelik, arastirmaya katilan 6grenciler; resim (f=9), film (f=9), slayt (f=8) ve cd’den
(f=7) yararlanilabilecegini belirtmislerdir.

“Sesletim ve tonlama konusuna ayrica deginilmesi gerektigini diisiiniiyor
musunuz? Evet ise, neden ve ne él¢glide?” sorusuna yonelik olarak arastirmaya
katilan 6grencilerin tamamina yakini (f=8) evet seklinde goris bildirmislerdir. 2
ogrenci ise buna gerek olmadigi belirtmistir.

Sesletim ve tonlamaya ayrica yer verilmesi gerektigini diisinen 6grenciler,
gorislerini asagida gosterdikleri nedenlerle agiklamislardir:

e Anlayabilmek ve anlasilabilmek icin evet (f=2).

o Sozclkleri sdylerken zorlanmiyorum ama anlamakta zorlaniyorum g¢linkii
sesleri ¢ok iyi tanimiyorum (f=1).

o Tlrkge s6zcukler ¢ok zor (f=1).

o Seslerimiz farkh (f=1).

o Alfabe farkli ve zorlaniyorum (f=1).

e VVurgu farkli geliyor 6zellikle soru ve diiz timcede zorlaniyorum (f=1).

Ayrica bir 6grenci derslerin %30’unun buna ayrilmasi gerektigini ifade
etmistir.

Sesletim ve tonlama konusuna ayrica deginilmesi gerektigini diisinmeyen
ogrenciler ise nedenlerini su sekilde agiklamislardir:

® Cok zor degil, bazi sozcluklerimiz ayni (f=1).
e Sozctikleri bilince herkes anliyor (f=1).
3.2.4. Ogrencilerin Programin Dederlendirme Boyutu ile llgili Gériisleri

“Degerlendirme (sinav uygulamalari) nasil olmali?” sorusuna karsilik
arastirmaya katilan 6grencilerin buytk bir kismi (f=7), “bilmiyorum, 6gretmen bilir”
seklinde goris bildirmislerdir. Bununla birlikte 2 6grenci sinavin coktan segmeli test
seklinde olmasi gerektigini, 1 6grenci de degerlendirmenin 6grenci seviyesine
uygun yapilmasi gerektigini ifade etmistir.

“Hangi sinav yéntemi (soru-cevap yéntemi, ¢coktan se¢cmeli test) size daha zor
gelmektedir?” sorusuna karsilik olarak arastirmaya katilan 6grencilerin yaridan
fazlasi (f=6), en cok coktan secmeli test yonteminde, 4 Ogrenci soru cevap
yonteminde zorlandiklarini belirtmislerdir.
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Ayrica 1 égrenci, lyi 6Grenince hepsini yapabiliyorum ama ¢oktan secmeli
test daha kolay seklinde gorus bildirmistir.

“Her dil becerisini élgmek icin ayri sinavlar olmali mi? (Konusma igin farkli,
dinleme igin farkli sinavlar gibi)” sorusuna dair, arastirmaya katilan 6grencilerin
tamami evet, olmali seklinde gorus bildirmistir. 2 6grenci tim becerilerin élgilmesi
gerektigini diistinmekle beraber konusma ve yazmadan korktuklarini belirtmislerdir.

1 6grenci konusma sinavinin ¢ok zor oldugunu, bu sinav olmasa daha yiksek
not alacagini, 1 6grenci de Almanya’da da oluyordu daha iyi gelistirmek ve
unutmamak igin iyi seklinde goris bildirmistir.

“Merkezi ortak bir sinavia (6rnegin OSYM tarafindan) dederlendirme
hakkindaki gériisleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik olarak arastirmaya katilan
ogrencilerin bayik bir kismi (f=8) olumsuz gorls bildirmislerdir. 2 6grenci ise,
merkezi sinavin daha iyi olacagini sdylemislerdir.

3 6grenci sinavlarin kendi okullari tarafindan, 2 6grenci de sinavlarin kendi
ogretmenleri tarafindan yapilmasini istediklerini belirtmislerdir.

3.2.5. Ogrencilerin Program lle ilgili Onerileri

“Yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili olarak sizin bahsetmek istediginiz konu
veya énerileriniz var mi?” sorusuna yonelik olarak 1 6grenci, “Yabancilara Tiirkce
6gretirken onlarla ¢ok ilgilenilmeli ve onlara sik sik édevler verilerek onlar daha aktif
hale getirilmeleri saglanmalidir. Ayrica sinavlarda égrenci seviyesine dikkat edilmeli
ve ona gére soru sorulmalidir.” seklinde goris bildirmistir.

4. Sonug ve Oneriler

Bu calismada okutman ve 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi
programina iliskin gorisleri degerlendirilmistir. Ihtiyaclarin belirlenmesi ve
okutman ve 06grenci goruslerinin alinmasiyla, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretim
programi ve ileri calismalar yapilmasina gerek¢e sunmak amaglanmistir. Elde edilen
bulgulara bakildiginda da okutmanlarin ortak bir sinav olamayacagl yoniindeki
ifadelerine gerekge olarak, ortak bir programin olmayisini géstermeleri yabanci dil
olarak Tirkce 6gretimi acgisindan bir 6gretim programi hazirlanmasi gerekliligini
desteklemektedir.

Okutman ve 0Ogrenci gorisleri bircok acgidan paralellik gdstermektedir.
Ogrencilerin tamamina yakini en cok konusma becerisini gelistirirken zorlandiklarin
belirtirken okutmanlarin da buyik bir kismi kendilerinin, 6grencilerinin konusma
becerisini gelistirirken zorlandiklarini ifade etmislerdir. Yagmur Sahin, iscan, Kana
ve Koger’'in (2013: 1193) calismalarinda da Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin sinif icerisinde, dinleme becerisinden sonra, konusmayi ikinci zor
beceri olarak algilamaktadirlar. Sallabas (2012: 2202), konusma becerisine sahip
olmak icin zengin bir kelime hazinesine sahip olmanin gerektigini belirtmistir.
Turkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma becerisinde zorlanmalari,
onlarin yeni 6grendikleri bir dilde yeterli kelime hazinesine sahip olmamalan ile
aciklanabilir. Ogrencilerin en ¢ok konusma becerisinde zorlandiklarini belirtmeleri
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hazirlanacak olan programda konusmaya daha fazla agirlik verilmesinin faydali
olacagi diisiincesini dogurmaktadir.

Ogrenci gorislerine goére, ders isleme siirecinde konusmaya daha ¢ok yer
verilmesi, 6gretmenin dersi Turkge anlatilmasi, 6grencilerin ders islenisinde diger
ogrencilerle iletisim kurmalarinin saglanmasi, 6grencinin derste aktif olmasinin
saglanmasi ve sesletim ve tonlama konusuna ayrica deginilmesi gerektigine yonelik
sonuglar elde edilmistir. Ogrenci gérisleri yabanci dil dgretiminde uygulanmasi
gereken yéntem ve tekniklerle (iletisimsel Yontem, Géreve-Dayali Dil Ogretimi gibi)
benzerlik gostermektedir. Okutmanlarin gorisleri de, 6zellikle dersteki etkilesim
acisindan, alanyazinda ortaya konulan yontem ve tekniklerle benzerlik
gostermektedir.

Degerlendirme agisindan elde edilen bulgulara gore her dil becerisinin
Olgllmesine yonelik sinavlar yapilmalidir. Sinav hakkinda verilen yanitlar Avrupa
Birligi Ortak Basvuru Metniyle paralellik gostermektedir.

Bu calismanin ileri galismalari olarak daha fazla okutman ve o6grenci
gorislerinin alinmasinin ve alinan gorislere bagh olarak programlar gelistirilmesinin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretime katki saglayacagi disiinilmektedir.
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