Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

ISSN:1302-8944  Yil: 2015 Sayi: 36 Sayfa: 34-46

Okul Oncesi Egitimde Hikaye Okuma ve Ogretmen Sorulariin incelenmesi

Examination of Story Reading and Teacher Questions in Early Childhood Education

Nesrin ISIKOGLU ERDOGAN?

Basvuru Tarihi: 08.01.2015

Ozet: Okul oncesi egitiminde Tiirkce etkinlikleri
¢ocuklarin dil gelisiminin desteklenmesi ve okuma
yazmaya karsi olumlu tutum sergilemeleri agisindan
onemlidir. Bu aragtirma okul Oncesi egitimi
ogretmenlerinin  Tiirkgce etkinliklerinde nasil hikaye
okuduklart ve sorular sorduklarini derinlemesine
incelenmesi amaglamigtir. Nitel durum arastirmasi
yontemi kullanilarak gergeklestirilen bu ¢aligmaya,
kartopu Orneklem yontemiyle secilen 16 okul 0Oncesi
egitimi 0gretmeni katilmistir. Veriler, katilimsiz gézlem
teknigiyle 6gretmenlerden tipik bir Tiirk¢e etkinliklerini
videoya kaydetmeleri istenerek toplanmistir. Elde edilen
veriler igerik analiziyle derinlemesine incelenmis ve
(a)Tiirkge etkinliklerinin genel 6zellikleri, (b)etkilesimli
ve (c) etkilesimsiz okuma olarak adlandirilan ii¢ temel
tema cercevesinde  betimlenmistir. Sonuglar,
O0gretmenlerinin  Tiirkge etkinliklerine kisith  siire
ayirdigi, smirli sayida 6gretmenin etkilesimli okuma
kullandig1 ve daha fazla oranda kapali uglu ve (ne) soru
ifadesi  igeren  sorular1  ¢ocuklara  yonelttikleri
bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin
etkilesimli okuma ve g¢ocuklart iist diizey diisiinceye
yoneltecek acik uglu sorular1 daha fazla kullanmalari
igin Oneriler sunulmustur.

Anahtar sozcukler: Tiirkce etkinligi, hikaye okuma,
etkilesimli okuma, etkilesimsiz okuma, soru tiirleri.
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Abstract: In order to support children's language
development and help children gain a positive attitude
towards reading and writing, early language activities are
crucial. This study aims to investigate how early
childhood education teachers read a story and ask
questions during the language activities. The qualitative
case study method was selected and through the snowball
sample technique 16 early childhood teachers were
participated in the study. Data was collected through non-
participant observations by asking the teachers to video
record any typical language activities. The content
analysis method was used for analysis and three themes
were used to describe results. The results indicated that the
early childhood education teachers devoted limited time to
language activities; few teachers used interactive reading
and mostly asked close-ended questions. Results are
discussed in relation to the literature and the implications
for early childhood education and research are explored.
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Giris

Insanlar yasamin ilk yillarindan itibaren iletisim kurma ihtiyacim dil ile saglar. Dil, ¢ocuklarin kendilerini
ifade etme, sosyal ve kiiltiirel degerlerini kazanma, sosyal iletisim ihtiyaglarin1 gidermede islevsel bir goreve
sahiptir (Mussen, Conger ve Kagan, 1990). Dil gelisiminde erken ¢ocukluk donemi kritik bir dneme sahiptir.
Cocuklarin nesneleri ve olaylari1 adlandirmalar1 ve tanimalar1 bu dénemde gelistigi i¢in, ¢ocuklarn algilama,
muhakeme etme, problem ¢6zme gibi zihinsel siireglerinin sekillenmesinde bu dénemde kazanilan dil
becerileri 6nemli roller Ustlenmektedir (Aytemiz, 2000). Okul Oncesi egitim, g¢evresini merak eden,
ogrenmeye ve diisiinmeye gilidiilenmis ¢cocugun bu 6zelliklerini yonetme, tesvik etme ve gelistirme gibi ¢cok
Oonemli gorevler tstlenmistir (Senemoglu, 1994). Bu baglamda, okul dncesi egitim ¢ocuklarin dile iliskin
gelisiminin 6nemli bir parcasidir.

Tanel ve Basal’a gore (2005) bir 6grencinin okuldaki basarisi; dil 6grenimine baghdir. Sozciik ve kavram
hazinesinin zenginligi; diizglin ciimleler kurabilme, soru sorma, yaniti dinleme, anlama, Ogretenler ve
arkadaslar arasinda kolayca iletisim kurmayi saglar. Bu etkinlikler ¢ocuklarin yeni sozciikler 6grenerek
sozciik dagarciklarimi gelistirmelerine, sozciikleri dogru ve yerinde kullanabilmelerine, dil araciligiyla
diisiincelerini ifade edebilmelerine ve kitap sevgisi ve kitap okuma aliskanlig1 kazanabilmelerine yardimci
olmaktadir (Zembat ve Yurtsever, 2002).

Okul oOncesi egitim kurumlarinda dil gelisimini desteklemeyi amaglayan etkinliklerden biri Tiirkge
etkinlikleridir. Bu etkinlikler genellikle hikdye Oncesi, hikdye anlatma ve hikdye sonrasi olarak
gruplandirilan bir dizi etkinlikten olusmaktadir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programm
(MEB, 2012) incelendiginde, cocuklarin Tirkgeyi dogru ve giizel konugmalarini saglamak, sozciik
dagarciklarim1 gelistirmek ve iletisim becerilerini artirmak amaciyla dil etkinliklerinin gerceklestirilmesi
vurgulanmaktadir. Ayrica, dil etkinliklerinde ¢ocuklarin olabildigince 6gretmenle ve akranlariyla etkilesim
icinde olmasi onerilmektedir. Bu etkinlikler cercevesinde tekerleme sdyleme, parmak oyunu oynama, siir
okuma, bilmece sorma, sohbet etme, resimli kitap okuma, etkilesimli ve paylagimli okuma, 6ykii anlatma,
taklit oyunlari, dramatizasyon, Oykii tamamlama, Oykiiyii tekrar anlatma, bir &ykilyli resimlendirme ve
resimlerden yeni bir ykii olusturma gibi etkinliklerin yapilmasi istenmektedir. Ozellikle, hikdye dncesi ve
sonrasi etkinliklerinde, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerini destekleyici drama, 6ykiiyii canlandirma ve
tamamlama gibi ¢alismalara yer verilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (MEB, 2012).

Benzer sekilde, hikaye okuma sirasinda yetigkinin tiim metni dogrudan okumasina gore ¢ocukla etkilesim
icinde olmasinin, dil ve okuryazarlik becerilerini destekledigi belirtilmektedir. (Sutton, Sofka, Bojczyk, ve
Curenton, 2007). Alan yazinda, kitap okuma etkinlikleri iki tiirde geleneksel etkilesimsiz ve etkilesimli
olarak smiflandirilmaktadir. Geleneksel etkilesimsiz okuma; yetiskinin soru ya da sozel etkilesim i¢in metni
kesmeden, kitabi oldugu gibi okumasi olarak tanimlanirken; etkilesimli okuma ise hikayenin tanimlamak,
yorumlamak ya da soru sormak amaciyla yetiskin tarafindan metnin aralikli olarak okunmasi olarak
tammlanir (Sulzby, 1994; Walsh ve Blewitt, 2006). Etkilesimsiz okumada &gretmen hikayeyi okur;
ogrenciler sessizce dinler, hikdyeyi anlamaya ¢alisir, 6grenciden hik&yeye dikkat etmesi beklenir, slregte
ogretmen etkindir (Mandel, 2007; Wasik ve Bond, 2001). Buna karsilik etkilesimli okuma ise, ¢ocuga
sorular sorarak, cocugu da soru sormaya tesvik etme ve cevaplar1 bulmaya yonlendirerek kitap okuma olarak
tanmimlamistir. (Senechal, Cornell & Broda, 1995). Etkilesimli okumada, ¢ocugun okuma etkinligine aktif
katilim saglanir. Ogretmenler etkilesimli okumayi dil etkinliklerinde ¢ocuklarm tiim grup, kiigiik grup ya da
bireysel 6gretiminde kullanabilirler. Ornegin 6gretmen gocuklarla kitapla ilgili sorular sorabilir, tahminlerde
bulunmalarim cesaretlendirebilir veya resimler, metin ve baslik hakkinda konusmalarini saglayabilir.
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Etkilesimli okumanin ¢ocuklarin dil gelisimini, 6zellikle kelime dagarcigini gelistirdigi cesitli deneysel
arastirmalarla ortaya konmustur. Whitehurst, ve ark., (1994) deneysel aragtirmalarinda alt1 hafta siireyle her
giin yaklasik 10 dakika etkilesimli okuma etkinlikleri deney grubunda uygulanmis, kontrol grubunda ise her
giin 10 dakika oyun etkinligi uygulanmigtir. Bu arastirmanin sonucunda etkilesimli okumanin
gerceklestirildigi ¢ocuklarin sozciik dagarciginda onemli artis oldugu bulunmustur. Bir baska deneysel
arastirmada Ogretmenlerin st diizey sorular ile destekledigi ve desteklemedigi {i¢ yas grubu gocuklarin
devam ettigi siniflarda ¢ocuklarin sézciik dagarcigi gelisimi incelenmistir. Arastirma sonuglari, birlikte
okumanin 6gretmenlerin iist diizey sorulariyla desteklendiginde ¢ocuklarin sozciikleri 6grenmelerinde daha
etkili oldugunu bulunmustur (Blewitt, Rump, Shealy &Cook, 2009). Etkilesimli okumanin uygulandig
anaokulu c¢ocuklarinin alici ve ifade edici dil puanlarinin bu okumanin kullanilmadigi kontrol grubu
cocuklarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur (Wasik & Bond, 2001). Okuma siirecinde ¢ocuklara soru
sorulmasinin hi¢ sorulmamasi durumlaria gore sozciik 6grenmede daha etkili oldugu bulunmustur (Walsh
& Blevitt, 2006).

Etkilesimli hikdye okuma tiiriiniin en 6nemli 6gesi olarak 6gretmenin sordugu sorular goriilebilir. Sorular
etkilesimin baglamasini ve siirdiiriilmesini saglar. Sorulan nitelikli sorular, egitim 6gretim siirecinin verimini
arttirip, kalici 6grenmeleri sagladigi gibi ¢ocugun kendini ifade etmesini de saglar. Blewitt, Rump, Shealy ve
Cook (2009) ii¢ yas cocuklartyla yaptiklart arastirmada, etkilesimli okuma sirasinda 6gretmenin sordugu ne
zaman, nasil, nicin gibi iist diizey beklenti iceren sorularin c¢ocuklarin kelimelerin anlamini daha iyi
ogrenmelerini sagladigini bulmuslardir. Ayni1 zamanda, 6gretmenin hikaye okuma sirasinda kullandigi soru
tiiriiniin ¢ocuklarin yeni kelime 6grenme stirecine etkisi incelenmis ve agik uclu sorularin, ¢cocuklarin yeni
ogrendikleri kelimeleri kullanmalarini sagladigi bulunmustur (Walsh & Blewitt, 2006).

Ogretmen sorularmin farkli sekilde smiflandirilmasina ragmen alan yazinda yaygin olarak Bloom
Taksonomisinin sorular1 siniflandirmada kullamldigi gorillmektedir (Bay ve Alisinanoglu, 2012; Ozcan ve
Akcan, 2010). Bu taksonomiye gore soru tiirleri asagidaki sekilde siniflandirilmaktadir:

1. Kapali uglu- bilgi diizeyindeki sorular: Tek bir cevabi olan, verilen bilginin tekrar hatirlanmasina
dayali sorulardir.

2. Acik uglu- iliski kurma diizeyindeki sorular: Iki dzellik arasinda iliski kurmayi ya da karsilastirmay1
gerektiren, birden ¢ok cevabi olan sorulardir.

3. Genisletme diizeyindeki sorular: Neden sonug iliskisi kurulabilecek, en az uygulama diizeyinde olan
sorulardir.

4. Degerlendirme ve karar vermeye dayali sorular: Anlatilanlarin Otesine gecen anlatilanlar1 analize
eden, yasamla iligkilendiren ve degerlendirip karar vermeye dayal1 sorulardir.

Geleneksel smiflarda sik goriilen uygulama, Ogretmenin sinifa bilgiye dayali soru sormasi, soruyu
yanitlayacak ¢ocugun Ogretmen tarafindan belirlenmesi, ¢ocugun bilgiye dayali olarak soruyu yanitlamaya
calismasi ve dgretmenin donit vermesi seklindedir (Myhill, 2006). Bu geleneksel uygulamalara alternatif
olarak, ¢ocuklarin daha fazla etkilesim ig¢inde olacagi ve onlarn etkinlige aktif katilimlarim saglayict
uygulamalar 6nerilmektedir.

Okul oncesi egitim programinda 6nemli bir yeri olan ve ¢ocuklara zengin dil deneyimleri edinmeleri i¢in
firsatlar sunan Tiirkce etkinliklerinin nasil gergeklestirildigini incelemek oldukc¢a onemlidir. Bu konuyla
ilgili dnemli ve ¢esitli arastirmalar yapilmis olmasina ragmen dogrudan 6gretmen davraniglarinin gézlenmesi
yoluyla yapilan ve hikaye okuma ve 6gretmen sorularina yonelik arastirmalarin sayisi oldukg¢a smirlidir. Bu
nedenle, 6gretmen beyanlarinin yani sira 6gretmen davranislarinin gézlenmesi ile elde edilecek bulgularin
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alana katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu arastirmanin temel amaci, okul 6ncesi egitimi 0gretmenlerinin
Tiirkge etkinliginde nasil hikaye okuduklarini ve nasil sorular sorduklarini derinlemesine incelemektir.

Yodntem

Okul o6ncesi egitimi siniflarinda Tiirkge etkinliginde 6gretmenin nasil hikaye okudugunu ve sorduklari
sorulart incelemeyi amaglayan bu arastirmada nitel arastirma ydntemi kullanilmistir. Nitel arastirma,
problemi dogal ortaminda ve yasanilan siireci detayli olarak agiklar (Bogdan ve Biklen, 1998; Creswell,
1998). Sinirlart belirli olan bir sistemin siire¢ boyunca derinlemesine agiklanmasina izin veren durum
incelemesi arastirma deseni olarak belirlenmistir (Merriam, 1988). Calisma Tiirkge etkinlikleri ve bu
etkinliklerde gergeklesen Ogretmen sorulart ile simirlandirilmistir. Veriler katilimsiz gbézlem teknigiyle
ogretmenlerden tipik bir Tiirkce etkinliklerini videoya kaydetmeleri istenerek toplanmustir.

Katilimcilar ve Arastirma Baglami

Katilimcilar kartopu 6rneklem teknigine gore belirlenmistir. Kartopu 6rneklimi aranilan 6zelligi olan bir
bireyle temas kurulmasinin ardindan, bu bireyin yardimiyla diger bireylerle goriisiip zincirleme olarak
orneklemi olusturma islemidir (Creswell, 1998). Bu yonteme gére Pamukkale Universitesi okul 6ncesi
egitimi Ogretmenligi yiiksek lisans programina devam eden ve resmi bir okul Oncesi egitimi kurumunda
Ogretmen olan bir bireye aragtirmanin amaci aciklanmig ve bu g¢alismaya katilabilecek &gretmenlerin
isimlerini vermesi istenmistir. Bu yolla belirlenen her biri farkli okullarda gorev yapan 25 Ogretmen
caligmaya katilmalari icin davet edilmislerdir.  Arastirma kapsaminda Tiirk¢e etkinliklerinin nasil
uygulandiginin incelenecegi belirtilmis, tipik olarak gergeklestirdikleri bir Tiirkge etkinligini video kamera
ile kaydetmeleri istenmistir. Kayit sirasinda ¢ocuklarin gériintiilerini almamalar1 sadece kendilerine doniik
olarak kamera kayitlarini saglamalari belirtilmistir. 16 6gretmen gergeklestirdigi bir Trk¢e etkinligini video
ile kaydetmis ve arastirmacilara ulagtirmisgtir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin tamami bayandir. Yaglar 25
ila 30 arasinda degismektedir. TUm{ resmi anaokulu ya da anasiniflarinda gérev yapmaktadir

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilk olarak Tiirk¢e etkinliklerinde kaydedilen videolar izlenerek 6gretmen ifadeleri yazili
formata dokiilmistiir. Ayrica, etkinligin toplam siiresi, hikdye okumaya ve soru sormaya ayrilan slrelerde
kaydedilmistir. Etkinligin nasil gergeklestirildigini tanimlayan betimsel notlar alinmigtir. Elde edilen tim bu
verilerin analizinde, icerik analizi teknigi kullanilmistir. igerik analizi, veriler icinde tekrar eden konular,
problemler ve kavramlarin ayristirilmasi, sayilmast ve yorumlanmasi olarak tanimlanir (Denzin ve Lincoln,
1998). Bu c¢alisma kapsaminda yazili veriler okunarak kendi i¢inde anlamli biitiin olusturan béliimler
isimlendirilmis ve tekrar eden bu kodlardan kategoriler olusturulmustur (Yildirim ve Simsek, 2000). Daha
sonra, Ogretmenlerin etkinlik boyunca sordugu sorular tekrar incelenmis ve soru tiirleri Bloom
acik uglu- iliski kurma

13

Taksonomisine dayali olarak ‘“kapali u¢lu- hatirlama diizeyindeki sorular”,
diizeyindeki sorular”, “genigletme duzeyindeki sorular” ve “degerlendirme karar vermeye dayali sorular”
analiz edilmistir. Her iki arastirmaci bagimsiz olarak verileri kodlamig daha sonra veriler karsilastirilarak
kodlayicilar arasinda uyum saglanmistir. Elde edilen kategoriler l¢ temel tema cercevesinde sunulmustur.
Bunlar; Turkce etkinliklerinin genel 6zellikleri, etkilesimli okuma ve etkilesimiz okumadir.
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Bulgular
Tirkce Etkinliklerinin Genel Ozellikleri

Calisma kapsaminda derinlemesine incelenen 16 Tiirk¢e etkinliginde, dgretmenlerin sergiledikleri genel
ozellikler belirlenmistir. Bu 6zellikler, oturma dlzeni, kitap segimi, hikaye oncesi, sirasi ve sonrasi
etkinliklere yer verme ve etkinlik suresi olarak kodlanmigtir. Tiirkge etkinliklerinde oturma diizeni
incelendiginde, tiim 6gretmenler ¢ocuklarin kitabi rahat gérmelerini saglayacak sekilde yarim ay ya da ¢izgi
seklinde sandalyeye veya mindere oturttuklari saptanmistir. Tiim Ogretmenler ¢ocuklar1 gorebilecekleri
mesafede onlarin karsisinda sandalyede oturmuslardir. Ogretmenlerin etkinlik boyunca yerlerinden hig
kalmadiklar1 gozlenmistir.

Incelenen 16 etkinligin tamaminda gretmenler kendi sectikleri bir resimli kitabi okumuslardir. Hicbir okul
oncesi egitimi Ogretmeni ¢ocuklarin bir kitap segmesini istememis ya da onlarin sectigi bir kitabi
okumamuistir. Calismada yer alan 5 dgretmen hikaye oncesi sohbet veya parmak oyunu etkinliklerden birini
uygulamusglardir. Diger 11 6gretmen ise dogrudan hikayeyi okumaya baglamigtir. Tiim 6gretmenler ilk olarak
kitabin baghigin1 okumustur. Hikaye okuma sirasinda tiim &gretmenler kitabi ¢ocuklara doniik tutmus ve
resimleri gérmelerini saglamislardir. Tiim 6gretmenler hikaye okurken en az bir kez ¢ocuklarla g6z kontag:
kurmus, ses tonlamasi1 yapmus, jest ve mimik kullanmislardir. Hikaye sonrasinda, tiim 6gretmenler ¢ocuklara
hikaye ile ilgili soru sormuslardir. Rol oynama, drama, hikaye tamamlama gibi bir ¢aligmay1 katilimci
ogretmenlerden hig birisinin yapmadigi gozlenmistir.

Katilime1 6gretmenlerin Tiirkge etkinligine ayirdiklar siire bu siirenin ne kadarini soru ve cevap i¢in
harcadiklar1 kaydedilmis ve sonuglar Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablol. Turkge Dil Etkinligi ve Soru Cevap Siireleri

Tiirkee Etkinligi Soru cevap Soru cevap %

Etkinlik 1 8 dk. 03sn. 3dk. 14 40.16
Etkinlik2 14 dk. 37sn. 9 dk. 23sn. 44.19
Etkinlik 3 6 dk. 39sn. 2 dk. 39sn. 39.85
Etkinlik 4 15 dk. 44 sn. 11 dk. 6 sn. 94.6

Etkinlik5 13 dk. 32sn. 6 dk. 5sn. 44.95
Etkinlik 6 14 dk. 15sn. 4 dk. 27sn. 28.88
Etkinlik 7 20 dk. 14 sn. 11dk. 54 sn.  58.81
Etkinlik 8 10 dk.45sn 4 dk. 25sn. 37.88
Etkinlik9 13 dk. 54 sn. 7 dk. 14 sn. 52.03
Etkinlik10 13 dk. 54sn. 5 dk. 44sn. 38.6

Etkinlik 11 14 dk. 51sn. 2 dk. 12sn. 21.67
Etkinlik 12 11 dk. 09sn. 3dk. 29sn. 29.67
Etkinlik 13 11 dk. 03sn. 3 dk. 31sn. 32.82
Etkinlik 14 6 dk. 36sn. 2 dk. 1sn. 30.55
Etkinlik 15 17 dk. 41sn. 5 dk. 44sn. 32.42
Etkinlik 16 8 dk. 53 sn. 5dk. 3 sn. 56.84

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin Tirkce etkinliklerine en fazla 20 dakika en az ise 6 dakika ayirdiklar
gozlenmistir. Tiirkge etkinligi sliresince soru-cevap igin ise en az 2 dakika en fazla ise 11 dakika zaman

ayirmiglardir.

38



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2015 Sayi: 36 Sayfa: 34-46

Etkilesimli Okuma

Caligsmada derinlemesine incelen 16 Tiirkge etkinligi etkilesimli ve etkilesimsiz okuma olarak iki okuma
tiiriinde kodlanmustir. Bir etkinligin etkilesimli okuma tiiriinde kodlanmasi icin; (a) hikdye devam ederken
Ogretmenin ¢ocuklara sorular sormasi, (b) cocuklarin cevap vermesi ve aktif katilimlar1 dikkate alinmistir.
Etkilesimsiz okuma ise (a) hikdyenin kesintisiz soru sorulmadan okumasi, (b) ¢cocuklarin hikayeyi
katilmadan dinlemesi, (c) hikdye sonunda sorularin sorulmas1 dikkate alinmistir.

Bu kriterler dikkate alindiginda ¢alisma kapsaminda analiz edilen 16 Tiirkge etkinliginden iiglinde etkilesimli
okuma gerceklestirilmistir. Bu ti¢ etkilesimli okuma etkinliginde 6gretmenlerin kitabi okurken ¢ocuklara
sorular sorduklar1 ve ¢cocuklarin katilimini sagladiklar1 gozlenmistir. Etkilesimli okuma ile gerceklestirilen
Tiirkge etkinliklerinde 6gretmenlerin sorduklari soru tiirleri detayli olarak incelenmistir. Bu soru tirleri
asagida Tablo2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerinin Etkilesimli Okumada Kullandiklar: Sorularin TUrleri

Kapali Acik Genigletme  Degerlendirme Toplam

f f f f f
Etkinlik2 1 4 1 1 7
Etkinlik4 5 1 0 0 6
Etkinlik9 13 1 2 1 17

Tablo 2 incelendiginde, okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin en fazla kapali uglu Oykiideki olaylar
hatirlamaya yénelik sorulari sorduklar1 goriilmektedir. Ornegin: “Yesili elde etmek icin neleri karistiririz? ”,
“Cem suyun kesik oldugunu kime soyledi?”, “ Kahramanmmiz sinifa gelince ne yapt?” 6gretmenlerin
sordugu kapali uglu sorulara 6rnek olarak verilebilir. Kapali uglu sorularin yaninda katilimci d6gretmenleri
cocuklarmn iligki kurmasina olaylar1 anlamlandirmalarina yonelik agik uglu —iliski diizeyinde sorular sordugu

gozlenmigtir. Bu sorulara drnekler:

“Insanlar ne afisleri hazirlar?” ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan sonra, “Peki afis hazirlamayla
sularin ne baglantis1 var?” Cocuklarin cevabi, “O zaman sular azalmaz, insanlar onlara bakip suyu

99«

az kullanir.” “Tamam, peki biz ne yapabiliriz?” ¢ocuklarin cevabindan sonra, “Neden kdgitlar:

burugturup atryorsunuz?” (Etkinlik 2)

Yukaridaki 6gretmenin sordugu afis hazirlama ve sular arasindaki iligki ve bu durumda gocuklarin yapmalari
gereken davranislar hakkinda sordugu sorular iligkisel sorulara 6rnek olabilir. Benzer sekilde, kitapta
dogrudan bahsedilmeyen, olaylarin nedenlerinin ¢ocuklara soruldugu ve onlarin neden sonug iligkisi
kurabilecekleri genisletme sorularini katilimer &gretmenlerin  kullandiklari belirlenmistir.  Genigletme
sorularina 6rnek olarak, “Cem neden basindan gegenleri arkadaslariyla paylasmasi gerektigini diistindii, ve
bunu yapmasaydi ne olurdu?” “Siz mutlu oldugunuzda sevincinizi arkadaslarinizla neden
paylasyyorsunuz?” sorular1 gosterilebilir.  Son olarak etkilesimli okuma tiriini kullanan 6gretmenler
cocuklarmm olay hakkinda diisiinmesini, olaylara elestirel bir gozle bakmasimi saglamaya yonelik
degerlendirmeye dayali sorular kullanmuslardir. Degerlendirmeye dayali sorulara ornek olarak “flayda
sergideki resmin aynmisint yapmak istiyor, peki sen ne diigiiniiyorsun bu konuda?” drnek gosterilebilir.

Etkilesimli okuma temasi ¢ergevesinde, katilimc1 6gretmenlerin soru ifadelerini detayli olarak incelenmistir.
Analiz sonucunda, 6gretmenlerin “kim, ne, neden, nasil” ifadelerini kullandiklar1 belirlenmistir. En fazla
kullanilan soru ifadesi “ne” olurken en az kullanilan soru ifadesi ise “kim” olmustur. Bu sorulara “Eve
gittiginiz zaman, tistiiniizii ¢ikardiginizda ilk olarak ne yapryorsunuz?”, “Cem sabah ne yapti?” “Bu resim
hakkinda ne diigiintiyorsun” gosterilebilir ve bu soru ifadeleri etkilesimli okuma gergeklestiren 6gretmenlerin
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toplam soru ifadelerinin % 75’ini kapsamaktadir. Okul Oncesi egitimi Ogretmenleri “Siz neden mutlu
olursunuz?”, “Ilayda min yanagina égretmeni neden optii?””, “Cem bu soruyu neden sordu?” gibi ifadeleri
gibi “neden” ifadesini de kullanmuslardir. Ugiincii olarak ise “nasil” soru ifadesi kullanilmistir. Ornegin,
“Cem kendini nasil hissediyordu?”, “Ilayda nasil bir resim yapacak?” En az olarak, dgretmenler etkilesimli
okumada “Cem’e suyun kesik oldugunu kime sdyledi” oOrneginde oldugu gibi “kim” soru ifadesini
kullanmislardir.

Etkilesimsiz Okuma

Arastirma kapsaminda analiz edilen 16 etkinlikten 13’tinde 6gretmenlerin etkilesimsiz okuma turuni
kullandiklar1 gbzlenmistir. Diger bir ifadeyle, 6gretmenler hikaye kitabini bastan sona kadar kesintisiz
okumus ¢ocuklar ise hikayeyi dinlemislerdir. Etkilesimsiz okumanin etkinlikleri derinlemesine
incelendiginde dgretmenlerin sorduklari sorular diizeylerine gore analiz edilmis ve asagida Tablo 3’de
gosterilmistir.

Tablo 3.0gretmenlerinin Etkilesimsiz Okumada Kullandiklar: Sorularin Diizeyleri

Kapali Acgik Genisletme Degerlendirme Toplam

f f f f f
Etkinlik 1 5 0 0 0 5
Etkinlik 3 8 0 0 0 8
Etkinlik 5 12 2 0 0 14
Etkinlik 6 21 0 0 0 21
Etkinlik 7 11 1 0 0 12
Etkinlik 8 12 1 0 0 13
Etkinlik 10 17 2 0 0 19
Etkinlik 11 8 4 4 0 16
Etkinlik 12 16 0 0 0 16
Etkinlik 13 1 2 1 1 5
Etkinlik 14 4 0 0 0 4
Etkinlik 15 16 3 0 0 19
Etkinlik 16 5 1 0 0 6
Toplam 136 16 5 1 158

Tablo 3 incelendiginde, etkilesimsiz okuma yapan okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin siklikla kapali uglu
bilgileri hatirlamaya ydnelik sorular1 kullandigr gorilmiistir. “Fidanhga kim kim gitmisler?”, “Sut
fabrikasinda Efe geri doniisiin kutusunu gordukten sonra nereye gitti? ", “Yagmurlar yagmaya basladiginda
kdyde bulunan késtebege ne olmus?” kapali uglu sorulara drnek olarak verilebilir. Ikinci olarak katilimei
ogretmenler ¢ocuklarin kendilerini ve dis c¢evreyle iligkilerini anlatabilmesine yonelik a¢ik uglu sorular
kullanmuglardir. “Siz arkadaslarinizla ne yapmaktan hoslanirdiniz?” , “Kayist ¢ekirdegi ayakkabidan baska
neyin igine girmis olabilir?” gibi sorular 6grencilerin hayal gucuni desteklemeye (tahmin etmeye) ve
olaylar1 glinliik yasamla iliskilendirebilecegi niteliktedir. Bununla beraber, giinlik yasamda karsilasilan
olaylarin merak edilen yonlerini anlamaya dayali genisletme sorular ve karar vermeye dayali degerlendirme
yonelik sorular1 daha az kullanmislardir. Bu sorulara 6rnek olarak “Peki, inek inegin dilinden anlar dediniz.
Biz onlarin dilinden anlamadigimiz halde onlari nasil anlayabiliyoruz?” ve “Kedilerin uyuduklar:
minderlere ne eklersek daha rahat uyurlar, neden?” gésterilebilir.
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Etkilesimsiz okumada 6gretmenlerin kullandiklar1 soru diizeylerinin yaninda soru ifadeleri detayli olarak
incelenmistir. Analizler sonucunda okul oncesi egitimi égretmenlerinin “kim, ne, neden” sorularmi siklikla,
“nasil, nerede, nigin,” sorularini daha az kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu soru ifadelerinin kullanilma sikliklar
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Etkilesimsiz okumada dgretmenlerinin kullandiklar: soru ifadeleri

Ne Kim Neden Nasil Nerede Nigin

fof f f f f
Etkinlik1 3 1 1 1 0 0
Etkinik3 6 0 1 0 1 0
Etkinlikb 7 1 0 0 0 0
Etkinlik6 13 3 1 3 1 0
Etkinlik7 12 0 2 0 0 0
Etkinlik8 4 2 0 3 0 0
Etkinlik10 9 1 4 1 1 0
Etkinlik 11 12 3 1 1 0 2
Etkinlik12 7 3 1 0 0 0
Etkinlik 13 12 0 4 2 0 0
Etkinlik14 4 0 0 0 0 0
Etkinlik 15 13 2 0 1 0 0
Etkinlik 16 20 4 1 0 3 1
Toplam 122 20 16 12 6 3

Tablo 4’de goriildiigii gibi, etkilesimsiz okuma etkinliklerinde en fazla “ne” sorusu sorulmustur. Ornegin,
“Sapka giyen meslekler nelerdir?”, “Kaplumbaga file cevap olarak ne demis?” “ Yaslh kayist agacinin adt
neydi?” Bunu “Kimler kopriiyii yapmak istemis?”, “Hik@yede ilk once kim konusuyormus?”, “Yarismada
kim birinci oldu?” gibi “kim” sorusunu iceren ifadeler takip etmistir. Uclincli olarak, “Koprii neden
yikilmig?”, “ Efe neden teyzesinin ig yerine gitmig?” gibi “neden” sorusunu iceren ifadeler kullanilmstir. En
az “nigin” sorusunu iceren “Ciftlikteki hayvanlar ni¢in kosuyorlardi?” gibi soru ifadeleri kullanilmustir.

Sonug ve Tartisma

Okul 6ncesi egitimi dgretmenlerinin Tiirkge etkinligi siiresince kullandiklar1 hikdye okuma tirlerini ve
sorduklar1 sorular1 derinlemesine inceleme amaciyla yapilan bu ¢alisma 6nemli bulgular ortaya koymustur.
Ilk olarak; okul dncesi egitimi dgretmenlerinin Tiirkge etkinliklerine ortalama 12 dakika ayirdiklar1 ve hikaye
oncesi ve sonrasi etkinliklere ¢ok az yer verdikleri goriilmiistiir. Benzer bir arastirmada, Goénen, Uniivar,
Bigake1, Kogyigit ve Yazict (2011) okul Oncesi egitimi 0gretmenlerinin Tiirk¢e etkinliklerine 15 ila 30
dakika arasinda zaman ayirdiklari anket formlari ile bulmustur. Okul oncesi egitim kurumlarinda 6gretim
stresinin yarim giinde yaklagik 5, tam glinde ise yaklasitk 8 saat oldugu disiiniildiigiinde katilimci
ogretmenlerin Tiirkge etkinliklerine ayirdiklar: stirenin oldukga sinirli oldugu s6ylenebilir. Fakat, calismanin
g6zleme dayali yapilmasi 6gretmenin etkinligi bitirme kaygisi yasamasina yol agmis veya dgretmenlerin
elestirilmeye yonelik kaygilar1 ve sinif yonetimini saglayamama gibi karsilagtiklar1 sorunlar etkinliklerin
daha kisa siire i¢inde gerceklestirmelerinde etken olabilir. Ancak, Tiirkge dil etkinliklerine ayrilan siire
cocuklarm dil ve erken okuryazarlik gelisimleri ve okumaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri agisindan
oldukc¢a énemlidir. Bu nedenle bu etkinlige 6gretmenlerin daha uzun siire yer vermesi 6nerilmektedir.
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Bu arastirmanin ortaya koydugu diger onemli bulgu ise &gretmenlerin ¢ogunlukla etkilesimsiz okumay1
tiriinii sergiledikleri goriilmiistiir. Cocugun etkin olarak katildigi ve giinliilk yasam deneyimleri ile dil
etkinligin iligkilendirildigi etkilesimli okuma cocuklarin 6grenmesini ve dil gelisimini desteklemektedir
(Senechal, 1997; Whitehurst ve ark., 1988). Bir anasmifinda 9 ay siiren etnografik arastirmada, etkilesimli
okumanin ve agik uglu sorularin gelismekte olan ¢ocuga dnemli 6grenme firsatlart sundugu ve okuryazarliga
hazirladig1 ortaya c¢ikmistir (Wiseman, 2011). Etkilesimli ve etkilesimsiz okumanin anaokulu c¢ag1
cocuklarimin ifade edici sozciik dagarciklarina olan etkilerini incelendigi deneysel arastirmada etkilesimli
okumanin yapildig1 ¢ocuklarin sozciik dagarciklarinda artis bulunurken, etkilesimiz okumanin uygulandigi
kontrol grubunda bir degisim gozlenmemistir (Opel, Ameer & Aboud, 2009). Okul 6ncesi ¢ocuklarinin aktif
katilmin1  gerektiren etkilesimli okumanin yararlar1 goz Oniine alindiginda bu tir okumanin
yayginlastirilmasi énerilmektedir. Ozellikle okul dncesi egitimi 6gretmenlerine kiiciik gruplarla cocuklarin
daha cok aktif katilimlarinin saglanacagi dil etkinliklerinin gergeklestirilmesi konusunda bilgi ve beceri
kazanmasini amaglayan seminer ve egitimlerin artirilmasinin yararli olacag: diisiilmektedir.

Arastirmanin ortaya koydugu diger 6nemli bir bulgu ise, okul oncesi egitimi 6gretmenleri Tiirkge etkinligi
stresince en fazla kapali uglu sorular kullanmuslardir. Benzer sekilde, Blyukalan (2002) 6gretmenlerin
cogunlukla alt diizeydeki sorulari tercih ettiklerini ortaya koymustur. Daha glincel bir ¢aligmada Bay ve
Sinanoglu (2011) okul 6ncesi egitimi gretmenlerinin miidahale programi oncesinde bilgi diizeyinde kapal
uclu sorular sordugunu bulmuslardir. Calismaya katilan Ggretmenlerin daha ¢ok zihinsel aktiviteyi
gerektiren genisletme ve degerlendirme karar verme sorularini daha az kullandiklar1 géze carpmaktadir.
Blewitt ve ark. (2009) dykude ya da resimde gordiklerini anlat gibi alt dizey biligsel islev gerektiren
sorulara nazaran ¢ocugun Oykiiyli yasamu ile iligkilendirebilecegi agik uglu iist diizey bilissel islev gerektiren
sorunlarin ¢ocuklarin dili kullanma, anlama ve kelime dagarciklarini daha iyi destekledigini ortaya
koymuslardir. Bu nedenle, 6gretmenlerin acik uglu sorulart daha fazla kullanmalari ¢ocuklarin dil gelisimini
desteklemelerinde yararli olacaktir.

Son olarak bu ¢aligmada, etkilesimli ve etkilesimsiz olmak iizere her iki okuma tiirlinde 6gretmenlerin en
fazla “kim, ne, nerede” gibi alt diizeyde cevaplari gerektiren soru ifadelerini siklikla kullandiklari
bulunmustur. Bu tur sorular hikayeyi 0zetledikleri ve ¢ocuklarca daha kolay anlasildig: igin G6gretmenler
tarafindan daha fazla tercih edilmis olabilir. Bununun yani sira, “Neden, nasil, ni¢in” gibi st diizey cevap
gerektiren soru ifadeleri etkilesimli okumada daha fazla kullanilmistir Zucker ve Justice, Piasta ve
Kaderavek (2009) 6gretmenlerin dgrenenin konusmasi i¢in ist diizey sorulara az yer verdiklerini ortaya
koymustur oysa ki bu diizeydeki sorular ¢ocuklar1 daha ¢ok diisiinmeye sevk edecektir. Massey, Pence,
Justice ve Bowles, (2008) zihinsel olarak zorlayan sorularin daha ¢ok diisiinmeye neden oldugu igin gocugun
dil gelisimine katki sagladigi ortaya koymaktadir.

Bu c¢alismanin bulgular 1s18inda; Turkge etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine destek vermesi, Ozellikle
cocuklarin dili kullanma, kelime dagarcigi, dinleme anlama, diisiinme, sorgulama, problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in bu etkinliklerin daha fazla etkilesimli olmasi Gnerilmektedir. Bu nedenle,
okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin bu etkinlikleri daha verimli uygulamalarini saglamak amaciyla onlari
bilinglendirici egitimler dnerilmektedir. Ozellikle, etkilesimli hikaye okumanm bir gesidi olan diyaloga
dayal1 okuma farkli iilkelerde Ogretmen ve anne babalara Ogretilmekte ve egitimlerin cocuklarm dil
gelisimlerine olan olumlu etkileri gbzlenmektedir (Whitehurst ve ark., 1994). Etkilesimli okuma, iist diizey
soru sorma, cocuklarmin aktif katilimini saglamayi1 destekleyici egitimler Ogretmenlere uygulamali
seminerlerle hizmet i¢i egitim seklinde verilebilir. Ayrica, etkilesimli okumaya yonelik etkinlik ornekleri
okul 6ncesi egitimi program kitaplarina alinabilir.

Bu arastirmada, kiigiik bir grup 6gretmenin uyguladiklar1 Tiirk¢e etkinlikleri derinlemesine incelenmis ve
ogretmenlerin kullandiklar1 okuma tiirli ve sorularin incelenmistir. Gelecekte yapilacak olan arastirmalar,
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ogretmenlerin kullandiklar1 okuma tiiriinii neden kullandiklari, kullanilan etkilesimli ve etkilesimsiz okuma
turlerinin cocugun gelisim alanlarina etkisi derinlemesine arastirilabilir. Ozelikle cocuklarin da katilacaklari
deneysel aragtirmalar etkilesimli okumanin etkilerini ortaya koymasi agisindan yararli olacaktir. Erken yasta
okuma alisgkanliginin kazanilmasi ve ¢ocuklarin dil gelisimin desteklenmesi agisindan kitap okuma son
derece onemlidir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimi siniflarinda kitap okumanin 6nemli bir yer tuttugu TUrkce
etkinliklerinin etkili uygulanmasina yonelik ¢alismalarin sayisinin artmasi yararl olacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

In order to support children's language development and help children gain a positive attitude towards
reading and writing, early language activities are crucial. Reading children have many benefits for children’s
language and literacy development. Within the current early childhood education program Turkish language
activities play an important role in providing children ample opportunities for expressing their thoughts and
feelings. The literature suggests that children’s active participation on language activities has beneficial
effects on their development. Mainly, studies show that parent- child reading is related to outcome measures
such as language growth, emergent literacy, and reading achievement. Reading books to children at early
age has been found very useful for gaining vocabulary, communication and memory skills.

Particularly, interactive reading which involves asking many kinds of questions during storybook reading is
found to be very beneficial. Therefore, the purpose of this study is to deeply investigate reading activities.
Particularly, this study aims to investigate how early childhood education teachers read a story and ask
guestions during the language activities. Furthermore, this study focuses on how early childhood education
teachers use questioning including, types of questions, questioning words and duration of questioning during
the language activities.

Methodology

As a way of gaining in-depth understanding of language activities, the qualitative case study method was
chosen. Through the snowball sample technique 16 early childhood teachers were participated in the study.
Data was collected through non-participant observations by asking the teachers to video record any typical
language activities. All participant early childhood education teachers were female and aged from 25- 30
years old.

The video recordings of 16 Turkish language activities were transcribed for the analysis. The content
analysis method was used for analysis. Two researchers independently read and coded the data. Afterward,
the researchers developed categories for emerging themes and specific descriptors. They compared their
thematic codes and categories to revise them and then resolved any differences. After this discussion,
themes were determined The emerging themes were (a) general features of language activities, (b) interactive
reading and (c) non interactive reading.

Results

Analysis of the observational data revealed three emerging themes; (a) general features of language
activities, (b) interactive reading and (c) non interactive reading. The results of the first theme demonstrated
that the early childhood education teachers devoted limited time to language activities (average 12 minutes
and 5 seconds). Within these activities allocated average time for questioning was only 5 minutes and 20
seconds. The results of the second theme showed that only, %18.75 of the teachers used interactive style of
reading and the rest of them read to children non interactive way. Only few teachers used interactive reading
and mostly asked close-ended questions. During story reading nearly all the teachers mostly asked close-
ended questions which included “who, what, why” question words. The results of the third theme indicated
that the teachers using non interactive reading style asked questions at the end of the story. Additionally, they
mainly asked closed-ended questions.
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Conclusion

Findings of this qualitative study revealed that participant teachers frequently preferred non interactive
reading style and a small number of teachers chosen interactive reading. Closed-ended types of questions
were commonly asked by the participant teachers. In light of this study’s findings, we recommend in-service
training which tailored to offer importance of reading to children and interactive reading techniques that will
lead children to participate in and express their thoughts and feelings. Furthermore, because only small
number of early childhood teachers is examined, these should be considered preliminary results and extended
studies should be conducted with more teachers and children.
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