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Ozet: Bu arastirma, Ingilizce 6gretmenlerinin
Ingilizce dersi egitim programina (IDEP) iliskin algilarmi
metaforlar araciligiyla tespit etmek amaciyla yapilmistir.
Aragtirmaya I¢ Anadolu Bolgesi'nin bir ili merkez
ilgesinde gorev yapan 59 Ingilizce 6gretmeni katilmugtir.
Arastirmaya ogretmenlere IDEP’e iliskin
algilarin1 ortaya koymalari i¢in agik uclu bir anket formu
uygulanmigtir.  Anket Ogretmenlerden
“Ingilizce egitim program gibidir; ¢linkii ...”
ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Ogretmenlerin
IDEP’e iliskin diisiinceleri icerik analizi teknigi ile
¢oziimlenmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin
IDEP’e iliskin olarak toplam 54 adet metafor iirettikleri
goriilmiistir. Ogretmenler tarafindan en ¢ok iiretilen
metaforlar “hayat, hedefe ulagtiran yol, iskelet ve

katilan

formunda

yemek”tir. Ogretmenlerin iirettikleri metaforlardan;
zaruri/gerekli olarak program, sistematik bir yap1 olarak
program, arag/vasita olarak program, kaynak olarak
program, rehber olarak program, gelisim olarak program,
cesitlilik sunan bir yap1 olarak program, kararsiz ve
stirekli degisen bir yap1 olarak program ve yararsiz olarak
gorillen program olmak {izere toplam 9 kategori
olusturulmustur.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce, egitim programi, metafor,
ogretmen

Abstract: This study was conducted to explore the
perceptions of English language teachers with
regard to the English language curriculum (ELC)
through metaphors. 59 English language teachers
working in the central district of a city located in
the Central Anatolia Region participated in this
current study. An open-ended questionnaire was
applied to the participants to reveal their
perceptions about the ELC. In the questionnaire
teachers were asked to fill in the following
sentence: “English language curriculum is like ...
because ...”. Teachers’ perceptions were analyzed
by content analysis. Data analysis showed that
teachers produced 54 metaphors about ELC. The
most frequently uttered metaphors were “life, a
road to the goal, a skeleton and food”. The
metaphors produced by the teachers were found to
fall into 9 categories; these were the curriculum as
essential/necessary, the curriculum as a systematic
structure, the curriculum as a tool/vehicle, the
curriculum as a resource, the curriculum as a guide,
the curriculum as a development, the curriculum as
a structure that offers diversity, the curriculum as
an unstable and constantly changing structure, and
the curriculum seen as useless.
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Giris
Egitimin amac bireye ¢esitli alanlarda ve konularda bilgi, beceri, tutum ve ilgi kazandirarak
yeteneklerini gelistirme ve liretkenligini artirma firsat1 saglamaktir. Egitimin, ¢ocugun okulda,

evde ve toplumda ¢esitli etkinliklerle, etkilesim yoluyla edindigi tim deneyimleri i¢ceren yagam

boyu bir siire¢ oldugu diistiniilmektedir (NCERT, 2014, s.5).

Egitim programlari, lilkenin kalkinmasi ve gelismesi i¢in gerekli nitelikli insan giiciinii
yetistirmek, ulusal ya da uluslararas1 diizeyde kaliteli bir egitim sistemi kurmak, toplumsal ve
kiiltiirel degerlerin korunmasini ve gelistirilmesini saglamak gibi amaglar1 ger¢eklestirmek i¢in
gelistirilir (Ozdemir, 2009, s. 127). 1983 yilinda yiiriirliige giren Yabanci Dil Egitim ve Ogretim
Kanunu ile yabanci dil egitim programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasindan Milli Egitim
Bakanlig1 sorumlu hale gelmistir. Bu dogrultuda IDEP merkezi olarak hazirlanip iilke genelinde
uygulanmaktadir. Kiiresellesen diinyada yabanci dil egitimi giderek 6nem arz ederken, Tiirk
egitim sisteminde ilkdgretimden baslayarak tiim kademelerde IDEP de pek cok degisiklige

ugramistir.

1997 yilinda kadar egitim sisteminde 5 y1l ilkokul, 3 y1l ortaokul ve 3-yil lise egitimi mevcutken,
1997 egitim reformu ile ilkogretim egitimi 8 yila ¢ikarilmis, ilkokul ve ortaokul seviyeleri
birlestirilmistir. 1997 reformunun yabanci dil egitimine onemli bir etkisi olmustur. Bu
degisiklik ile birlikte Ingilizce egitimi ilkdgretimde 4. siniftan itibaren verilmeye baslanmustir.
Bu durumda yabanci dil 6§renmeye baslama yas1 9-10 yasa disiiriilmiistiir. Buna ek olarak,
1997 reformu Ingilizce egitim programina ydnelik baska yenilikler de getirmistir. iletisimsel
dil 6grenme yontemleri programda ifade bulmus, Ogrencilerin iletisimsel becerilerini
gelistirmek ilk ve orta dgretim kademelerinde Ingilizce 6grenme kazanimlari igerisinde yer
almis ve daha 6grenci merkezli bir egitimle uyumlu olan 6gretmen ve 6grenci rolleri programda
tanimlanmustir (Kirkgdz, 2007). Ancak 2005 yilina gelindiginde 1997 ingilizce egitim programi
da degisiklige ugramistir. Bu revizyonun altinda yatan sebepler arasinda grencilerin Ingilizce
yeterlik seviyesinin istenilen diizeylere getirilememesi kaygilar1 ve Avrupa Birligi uyum
sirecinde IDEP’de standardizasyon ve yenileme calismalart vardir (Kirkgdz, 2009).
Degerlendirme siirecleri performans-temelli 6devleri icerecek sekilde gelistirilmis ve
ilkdgretim 4. ve 5. sif ders kitaplart IDEP’e uyumlu olacak sekilde giincellenmistir. Ayrica,

2005 yilinda bazi lise tiirlerinde verilen bir yillik Ingilizce egitimini igeren Hazirhik smifi
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egitimi standardizasyon saglamak amaciyla kaldirilmistir. 2012 yilinda 4+4+4 sistemi olarak
da bilinen 12 y1l zorunlu egitim sistemine gecilmistir. Bu egitim reformuyla birlikte, zorunlu
egitim 8 yildan 12 yila ¢ikarilmis ve ilkdgretime baslama yas1 72 aydan 66 aya diistiriilmiistiir.
2012 egitim reformunun IDEP i¢in énemli yenilikleri olmustur. Ogrenciler 2. Siniftan itibaren
yabanci dil 8grenimine baslamislar, bu durumda Ingilizce 6grenmeye baslama yas1 6-7 yas

olmustur.

llgili alanyazinda Ingilizce o6gretim programlarmi inceleyen c¢alismalar mevcuttur
(Biiyiikduman, 2005; Hismanoglu, 2013; Kirkgdz, 2008; Kirkgoz, Celik ve Arikan, 2016;
Kizildag, 2009; Merter, Kartal ve Caglar, 2012; Oziidogru ve Adigiizel, 2015; Yildiran ve
Tanriseven, 2015; Yiicel, Dimici, Yildiz ve Biimen, 2017). Yiicel vd. (2017) son 15 yila ait
Ingilizce dersi 6gretim programlarini program tasarmm ilkeleri cercevesinde analiz ederek
programlardaki gelismeleri incelemistir. Elde ettikleri bulgulara gore genel olarak IDEP’lerin
dil egitimi alanindaki gilincel gelismeleri ve yenilikleri icerecek sekilde gelistirildikleri
goriilmiistiir. Incelenen iki ilkdgretim programi, program tasarim ilkelerinden sadece esneklik
ilkesiyle uyumlu degilken, arastirmaya konu olan dért ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim
programinda iletisimsel yaklagimin benimsendigi; ancak gretmenler tarafindan bu yaklagimin
tam olarak anlagilamadig1 i¢in uygulanamadigi ortaya konmustur. “Bununla birlikte, tasarim
ilkelerinden asamalilik ve siireklilige 6zen gosterildigi ancak kapsam, denge, kullaniglilik ve

esnekligin goz ardi edildigi belirlenmistir” (s. 702).

Reformlar ve yeniliklerle siirekli giincellenen IDEP’in, sadece 6grencileri degil dgretmenleri,
ogretmen yeterlilik goriislerini, 6gretmen yetistirme programlarini ve hizmet i¢i egitim
politikalar1 da dahil olmak {izere egitim-6gretimin tiim boyutlarini da etkiledigini ileri stirmek
miimkiindiir. Ancak Kirkgoz (2009)’1in belirttigi tizere, “Ogretmenler makro politika kararlarini
mikro seviyede uygulamaya koyan ana oyunculardir” (s. 678). Bu nedenle, Ingilizce
ogretmenlerinin IDEP hakkindaki goriislerinin incelenmesi yabanci dil egitim programlarmin

uygulanmasi ve gelistirilmesi i¢in 6nem arz etmektedir.

Ogretmenlerin egitim programi kavramina iliskin algilari, egitim programini neye benzettikleri

veya zihinlerinde egitim programina iliskin olusan imgelerin ne oldugunun belirlenmesinde

kullanilabilecek en giiclii zihinsel araclardan veya modellerden biri metaforlardir (Ozdemir,

2012, s. 372). Lakoff ve Johnson (2003, s. 4), zihnimizdeki kavramlarin temelde metaforik
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oldugu varsayimiyla, iletisim kurarken kullandigimiz kavram sisteminin diisiiniirken ve
harekete gegerken kullandigimiz sistemle ayni olmasindan yola c¢ikarak, kullandigimiz
metaforlarin zihnimizdeki kavram sistemimizi tanimlamada 6nemli bir kaynak oldugunu ileri
stirer. Ayrica Yob (2003)’un da ileri siirdiigli lizere “insan ezoterik, soyut, yeni veya oldukca
spekiilatif bir seyi kesfetmek ve anlamak istediginde metafor kullanir” (s.134). Bu tiir soyut ve
cok boyutlu kavramlari bilinen bir olguyla iligkilendirerek diistinmek bu kavramlara kars1 bakis

acimizi degistirerek bakmayi saglamakla birlikte yeni bir farkindalik da yaratir.

Ulusal ve uluslararasi alanyazinda egitim ile ilgili ¢esitli kavramlar1 metaforlar yoluyla analiz
etmeye yonelik birgok arastirma yapilmistir. Bu aragtirmalarda 6gretmen ve 6grenci (Aslan,
2019; Celik, Catalbas ve Tomul, 2014; Dasdemir ve Kksoy, 2020; Egiiz ve Ontas, 2018; Kiral,
2015; Memduhoglu, Turhan ve Keles, 2016; Nguyen, 2016; Oxford et al,1998; Saban, 2004;
Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Sarikaya, 2018; Seferoglu, Korkmazgil ve Olgii, 2009;
Yilmaz, Gogen ve Yilmaz, 2013), egitim, dgretim ve 6grenme (Akbaba Altun ve Apaydin,
2013; Leavy, McSorley ve Bote, 2007; Martinez, Sauleda ve Huber, 2001; Shaw ve Mahlios,
2011), okul (Arslan, 2020; Dogan, 2014; Inbar, 1996; Kara ve Bozbayindir, 2019; Nalgaci ve
Bektas, 2012; Saban, 2008), smif (Levine, 2005); ders kitaplari (McGrath, 2006), bilgi
(Kahraman, Giirkan ve Ozgiin, 2017), dijital okuryazarlik (Tham vd., 2021) ve dijital liderlik
(Celik Sahin, Avci ve Anik, 2020) gibi cesitli kavramlar metaforlar araciligiyla arastirilmistir

Egitim programi1 alan1 da metaforlar araciligiyla arastirilan konulardan biridir. Bazi
arastirmacilar metaforlar iizerinden egitim programi kavramini tartismiglardir (Baptist, 2002;
Hugh, 1987; Kliebard, 1972). Kliebard (1972) egitim programu i¢in {iretim, gelisim ve yolculuk
metaforlarin1 kullanirken, Baptist (2002) bah¢ivanlik metaforu ile egitim programinin pek ¢ok
bilesenini incelemistir. Baz1 arastirmacilar ise metaforlar ile egitim programina yonelik algi ve
goriisleri arastirmistir (Akinoglu, 2017; Aykac ve Celik, 2014; Cirak Kurt, 2017; Giiltekin,
2013; Semerci ve Ozcelik, 2018; Ozdemir, 2012; Yildiz, Ozen ve Yildiz, 2018). Giiltekin
(2013) 120 6gretmen adayi ile gergeklestirdigi ¢calismada egitim programina iliskin 84 metafor
tespit etmis ve bu metaforlarin analizi sonucunda ‘kilometre tasi, sistemli bir biitiin, genis bir
yelpaze, gelismeye agik bir olgu, rehber, sekillendirici ve sorun yaratan karmasik bir yapr’
kategorileri olusturulmustur. Ozdemir (2012) egitim fakiiltesinin farkli boliimlerinde 6grenim

goren 302 6gretmen adayinin katilimiyla yaptigi arastirmasinda en c¢ok iretilen metaforlari
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‘rehber, sistem, bina plan1 ya da projesi, insan yagami ve harita’ olarak tespit etmistir. Yildiz,
Ozen ve Yildiz (2018) ise arastirmalarina katilan 83 Temel Egitim Boliimii 6gretmen adayinin
egitim programi kavramu i¢in kullandiklari metaforlari incelendiklerinde, en ¢ok kullanilan bes
metaforu ‘pusula, agag, araba direksiyonu, bilgisayar yazilimi ve fabrika’ olarak tespit etmistir.
123 6gretmen adaymin egitim programi kavramina yonelik algilarint metaforlar yoluyla
inceleyen Akinoglu (2017) da bu kavrama yonelik algilarin genel olarak olumlu oldugu

sonucuna ulagmistir.

Ilgili literatiirde &gretmenlerin egitim programina dair algilarini metaforlar araciligiyla
inceleyen c¢aligmalar 6gretmen adaylarina yonelik olan calismalara oranla nispeten daha
sinirlidir.  Cirak-Kurt (2017) arastirmasinda ortaokul 6gretmenlerinin 6gretim programi
kavramina iligkin metaforik algilarin1 incelemeyi amacglamig ve 73 Ogretmenden veri
toplamustir. Veri analizi sonucunda §gretmenlerin ‘yapboz, puzzle, sdylediklerini uygulamayan
imam, tonajli ving, deniz feneri’ gibi metaforlar iirettikleri ve 6gretim programi kavramini genel
olarak olumsuz algiladiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu sonu¢ Aykag ve Celik (2014)’in arastirma
sonuclartyla tutarlilik gostermektedir. Bu calismada arastirmacilar metafor araciligiyla
ogretmenlerle 6gretmen adaylarinin algilarini tespit edip karsilastirmay1 amaclamiglardir. 101
ogretmen ve 174 ogretmen adaymin katildigi ¢alismanin sonucunda &gretmenlerin iirettigi
metaforlarin ¢ogunlukla olumsuz algi icerirken Ggretmen adaylarinin egitim programina
yonelik cogunlukla olumlu algilara sahip oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin egitim programi
kavramina yonelik algilarini arastiran daha fazla caligmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica
Tiirkiye’de Ingilizce egitim programina iliskin goriislerin metaforlar yoluyla analiz edildigi bir
calismaya rastlanilmamustir. Bu baglamda, bu arastirmada Ingilizce dgretmenlerinin egitim
programi kavramina iligkin algilarimi metaforlar aracilifiyla belirlemek amaclanmistir. Bu
aragtirmanin temel amaci, ilkokul, ortaokul ve lise Ingilizce dgretmenlerinin genel olarak
Ingilizce egitim programina iliskin algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya koymaktir. Bu amag

dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:
1. Arastirmaya katilan 6gretmenler IDEP’e iliskin hangi metaforlar1 kullanmislardir?

2. Ogretmenler tarafindan ortaya konan metaforlar ortak &zellikleri bakimindan hangi

kategoriler altinda toplanabilir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Ingilizce ogretmenlerinin IDEP’e iliskin algilarini metaforlar yoluyla ortaya koymayi
amaglayan bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilarak
gergeklestirilmistir. Olgu bilim arastirmalarinin temel amaci, bireyin duygularindan ve
tecriibelerinden yola ¢ikarak belli bir olgu iizerinde yaptig1 anlatilarinda gergegi aramak ve bu
olguya yonelik derinlemesine agiklamalar tiretmektir (Yiiksel ve Yildirim, 2015, s.1; Pathak,
2017, s. 1719). Bir baska ifadeyle, bu arastirmalarin amaci, verilen olgunun altinda yatan ortak
anlamlan kesfetmek icin katilimcilar tarafindan deneyimlenmis diinyayr tanimlamaktir. Bu
nedenle olgu bilim, yasanmis deneyimlerin yazinsal ifadeye gevrilmesine ve deneyimlerin iyi
tanimlanmasina, deneyimlerin a¢iklanmasina ve anlaminin kavranmasina olanak verir (Baker

vd., 1992; Akt. Onat Kocabiyik, 2015, s. 56).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim dgretim yilinda ikinci ddneminde I¢ Anadolu
Boélgesi’nin bir ilinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapan 60 Ingilizce 6gretmeni
olusturmaktadir. Ogretmenlerden birinin yazdid1 metafor ile metaforu agikladigi Ornek,
aragtirmacilar tarafindan uyumlu bulunmadigi i¢in arastirma kapsami disinda tutulmus ve
toplam 59 6gretmenin cevaplari degerlendirmeye alinmistir. Arastirmaya katilan 59 6gretmenin
40’1 (%67,8) kadin, 19°u (%32,2) erkektir. Mesleki kidemleri bakimindan 6gretmenlerin 24’1
(%40,7) 1-5 y11, 6’s1 (%10,2) 6-10 y1l, 1571 (25,4) 11-15 y1l, 10’u (16,9) 16-20 yil, 3’1 (%5,1)
21-25 yil ve 1’i (%1,7) de 26 yil ve iizeri mesleki kideme sahiptir. Ogretmenlerden 3ii (%5,1)
yiiksek lisans, 56’s1 da (%94,9) lisans mezunudur. Ogretmenlerin 6’°s1 (%10,2) ilkokulda, 11’i
(%18,6) ortaokulda ve 42’si de (%71,2) lisede gorev yapmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin belirlenmesinde amacgli 6rneklem yontemlerinden o6l¢iit 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Patton (1987, s. 51-52), “amach 6rneklemenin giiciiniin derinlemesine incelemek
icin bilgi-yiiklii vaka se¢ciminde yattigin1” ifade etmektedir. Amagl 6rneklemede incelenen olgu
hakkinda deneyimi ya da bilgisi olan bireylerin tespit edilerek aragtirma i¢in se¢ilmesi miimkiin
olmaktadir (Cresswell ve Plano Clark, 2011). Amacgh 6rneklemenin bir¢ok tiirii vardir.

Bunlardan biri de odlgiit drneklemesidir. Olgiit 6rneklemesi “daha onceden &nemli olarak
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belirlenmis bir kriteri karsilayan tiim vakalar1” (Patton, 2002, s. 238) incelemeyi igerir. Diger

bir deyisle, drneklemi belirleyen 06l¢iitii karsilayan bireyler aragtirmanin 6rneklemini olusturur

(Canbazoglu Bilici, 2019).
Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin IDEP’e iliskin algilarini belirlemek amaciyla agik uglu bir
anket formu hazirlanmistir. Anket formu iki bdliimden olusmustur. Birinci bdliimde
ogretmenlere iliskin kisisel bilgiler (cinsiyet, meslekte ¢alisma siiresi, gorev yaptig1 okul tiirii
ve mezun oldugu okul) sorulmustur. ikinci bolimde ise dgretmenlerden “Ingilizce egitim

programi............ gibidir; ¢linkdi..................... ” climlesini tamamlamalar1 istenmistir.

Arastirma icin etik kurul izni alindiktan sonra Il Milli Egitim Miidiirliigiinden il merkezindeki
ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin e-posta adresleri alinmus,

hazirlanan 6lgme araci online olarak toplam 100 Ingilizce 8gretmenine gonderilmistir.
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Ogretmenlerin IDEP’e iliskin ortaya koyduklari metaforlar icerik analizi teknigi ile
¢oziimlenmistir. Icerik analizi, konu hakkinda betimleyici bilgi saglamak, bilgileri diizenlemek
ve anlasilir hale getirmek, diger arastirma sonuglarin1 kontrol etmek ve hipotezleri test etmek

amacityla kullanilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011, s.270).

Igerik analizi siireci, (i) Verilerin kodlanmasi, (ii) Kategori olusturma, (iii) Gegerlik ve
giivenirligi saglama, (iv) Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklindedir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Katilmeilarin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi asagidaki dort

asamada gerceklestirilmistir.

Kodlama asamasi. Bu asamada ilk olarak katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlar
alfabetik siraya gore listelenmistir. Bu asamada her katilimciya ait bilgiler (cinsiyet, meslekte
calisma siiresi vb.), katilimcmin sundugu metafor ve agiklamasi (&rnegin, “Ingilizce dersi

99 ¢

egitim programi pencere gibidir.” “Ciinkii biz yeni bir kiiltlire, yeni bir dile bir pencere
actyoruz. Ogrencilerimiz gdzlemleyip, 6grenip kendilerini gelistiriyorlar.” vb.) kodlanmistir.

Ayrica, 1lgili agiklama yapilmayan bir form ayiklanmis, analiz disinda tutulmustur.
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Kategori olusturma asamasi. Bu asamada arastirmaci tarafindan elde edilen
metaforlar gdzden gegirilmistir. Ogretmenlerin metaforlara iliskin aciklamalar1 da gz 6niinde
bulundurularak, literatiir taramas1 sonucu egitim programi, Ingilizce dersi egitim programi
kavramlar1 ve 6zellikleri belirlenmistir. Daha sonra bu 6zelliklerden 6gretmen metaforlarinin
siiflandirilabilecegi kategoriler olusturulmustur ve sonugta 9 kategori elde edilmistir. Son
olarak tiim kategorilerin altina metaforlar ve agiklamalar1 yerlestirilerek kategori gelistirmeye

son verilmistir.

Gecerlik ve giivenirligi saglama. Giivenirlik i¢in, oncelikle kategori olusturmada ve
elde edilen metaforlar1 bu kategoriler altinda toplama isleminin giivenirligi i¢in ikinci
aragtirmact metaforlar1 yeniden kategorilere ayirmistir. Bunun i¢in ikinci arastirmaci birinci
aragtirmaci tarafindan olusturulan kategorileri iiretilen metaforlar ile eslestirmistir. Bu
eslestirmelerin karsilastirilmalar1 goriis ayriligi olan metaforlarda iki aragtirmaci ortak galigarak
goriis birligi saglanmistir. Boylece i¢ giivenirligin tespiti agisindan tiim metaforlar iizerinde
goriis birligi saglanmis ve metaforlar1 kategorilere ayirma isine son sekli verilmistir. Analiz
sonucu elde edilen veri analizinin giivenirligini test etmek amaciyla Miles ve Huberman (1994)
tarafindan belirlenen “Gortis Birligi/(Gortis Birligi + Gortis Ayrilig)*100”  formiili
kullanilarak goriis birligi oran1 hesaplanmigtir. Ogretmenlerin metaforik algilarma iliskin
yapilan analizde arastirmacilarin %95 oraninda goriis birligine vardigi goriilmiistiir. I
tutarlilig1 veren kodlama denetimine gore kodlayicilar arast goriis birliginin en az % 80 olmasi
beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002). Dolayisiyla bu aragtirma igin

hesaplanan goriis birligi orani i¢ tutarliligin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Bulgularin tamimlanmasi ve yorumlanmasi. Bu asamada elde edilen veriler,

tanimlanan temalara gore tanimlanip yorumlanmustir.
Bulgular

Bu béliimde, 6gretmenlerin IDEP kavramina iligkin iirettikleri metaforlar ve bunlara ait

kavramsal kategoriler verilmistir.
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Ingilizce Dersi Egitim Programu Kavramina Uretilen Metaforlar

Arastirmaya katilan dgretmenler IDEP kavramina yénelik olarak toplam 54 tane metafor

iiretmislerdir. Uretilen metaforlar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Ingilizce Egitim Programi Kavramina Uretilen Metaforlar

Metafor f Metafor f
1. Hayat 2 28. Harita 1
2. Hedefe ulastiran yol 2 29. gﬁ}l éilizce konugmanin ve  6grenmenin 1
3. Iskelet 2 30. Insan yetigtirmek 1
4.  Puzzle/ Yapboz 2 31. Islenmemis cevher 1
5. Yemek 2 32. Kaliteli tohum 1
6. Agacin kokii 1 33. Kopril 1
7. Ahtapotun kollar 1 34.  Lunapark 1
8.  Araba kullanmak 1 35.  Motor ¢arki 1
9. Araba 1 36. Nar 1
10.  Arabanin yakiti 1 37. Navigasyon 1
11. Bebek 1 38. Ne hedefledigini bilmeyen bir ¢ocuk 1
12. Bir agacin yapraklari ve ¢icekleri 1 39. Nefes almak 1
13. Bir sairin kalemi 1 40. Ortak varolus 1
14. Bir siirin son kitasi 1 41. Ogrencisi olmayan sinif 1
15.  Candan bir dost 1 42.  Onemli bir misafire sunulacak yemek 1
16. Caym sekeri 1 43. Ozenle hazirlanmis sofra 1
17. Cigek 1 44. Pencere 1
18. Deniz feneri 1 45.  Protein 1
19. Derslerde aktif olmayan 6grenci 1 46. Su 1
20. Domino taslar 1 47. Tohum 1
21. Diinyaya ac¢ilmanin ilk adim1 1 48. Toprak ¢comlek 1
22. Diinyaya acilmanin temel tagi 1 49. Viicudun bel kemigi 1
23.  Evin temeli 1 50. Yamalik 1
24. Filiz 1 51.  Yapinm iskeleti 1
25. Fitness egitimi 1 52.  Yemek pisirme 1
26. gér‘;g:rléesen dinyaya agilan bir 4 53.  Yikik bir harabe bina 1
27.  Giizel bir yemek tarifi 1 54. 29 Subat 1

Ogretmenler tarafindan IDEP’i ifade etmek igin en ¢ok kullanilan metaforlar sirasiyla ‘hayat,
hedefe ulastiran yol, iskelet, puzzle/yapboz ve yemek’tir. Bunlarin disindaki diger metaforlar

birer 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.

310



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983  Yil: 2021 Sayi: 60 Sayfa: 302-330

Ingilizce Egitim Programina Iliskin Metaforlardan Uretilen Kavramsal Kategoriler

Ogretmenlerin IDEP kavramima iliskin olusturduklar1 metaforik imgelerden 9 tane kategori

olusturulmustur. Olusturulan kategoriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ingilizce Egitim Programina Iliskin Olusturulan Kategoriler
Kategoriler f
1. Zaruri/Gerekli olarak program 16 Arabanin yakiti, bir agacin yapraklari ve ¢icekleri, bir
siirin son kitasi, candan bir dost, cayin sekeri, evin
temeli, fitness egitimi, Ingilizce konusmanin ve
6grenmenin temeli, iskelet (2), nefes almak, 6grencisi
olmayan simif, protein, su, viicudun bel kemigi,
yemek
2. Sistematik bir yapi1 olarak program 12 Ahtapotun kollari, araba, domino taglari, hayat (2),
motor c¢arki, nar, onemli bir misafire sunulacak
yemek, puzzle/yapboz (2), yapimnin iskeleti, yemek
pisirme
3. Arag/vasita olarak program 6 Bir sairin kalemi, diinyaya agilmanin ilk adim,

globallesen diinyaya agilan bir pencere, koprii, ortak
varolus, pencere

. Kaynak olarak program 6 Agacin kokii, filiz, islenmemis cevher, kaliteli tohum,
tohum, toprak ¢omlek
Rehber olarak program 6 deniz feneri, giizel bir yemek tarifi, harita, hedefe
ulastiran yol (2), navigasyon
- Gelisim olarak program 4 Araba kullanmak, bebek, ¢igek, insan yetistirmek
' gr?;g:;k sunan  bir yapt  olarak 4 Lunapark, 6zenle hazirlanmig sofra, yemek(2),
. Kararsiz ve siirekli degisen bir yap1 3 29 Subat, ne hedefledigini bilmeyen bir cocuk,
olarak program yamalik
. Yararsiz olarak goriilen program 2 Derslerde aktif olmayan 6grenci, yikik bir harabe
bina
Toplam 59

Ogretmenlerin IDEP’e iliskin sahip olduklar1 metaforik imgelerin olusturdugu kategorilerden
en ¢ok “zaruri/gerekli olarak program” (n= 16), ikinci olarak “sistematik bir yap1 olarak
program” (n= 12) ve daha sonra da ‘“ara¢/vasita olarak program” (n=6), ‘“kaynak olarak
program” (n=6), “rehber olarak program” (n=6) kategorilerine uygun metaforlar tiretilmistir.
En az metafor iiretilen kategoriler ise “yararsiz olarak goriilen program” (n= 2), “kararsiz ve

stirekli degisen bir yap1 olarak program” (n=3) olmustur.
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Kategori 1. Zaruri/Gerekli Olarak Program. Bu kategori 16 6gretmenden elde edilen
15 metafordan olusmaktadir. Bu kategoride dgretmenler IDEP’i egitim 6gretim faaliyetlerinin
zorunlu bir parcasi olarak degerlendirmekte ve 6gretimin olmazsa olmazi olarak diisiinmektedir.
Asagida iki Ogretmenin diisiincesi Ornek verilerek bu kategori Ogretmen metaforuyla

aciklanmaya caligilmistir:

“Ingilizce egitim programi yemek gibidir. Ciinkii sevsen de sevmesen de yemek
yemek zorundasin. Ingilizceyi cocuklar sevse de sevmese de ilkokul, ortaokul,

lise, liniversitede her zaman hayatlarinda” (019).

“Ingilizce egitim programi arabanin yakit1 gibidir. Nasil yakit olmadan bir araba
calismaz ise egitim programi olmadan da egitimde basar1 saglanamaz. Bir nokta
daha var ki hazirlanan egitim programi da egitim alaninin ihtiyaglarini
karsilayabilmelidir. Yoksa tipki kotii benzin istasyonlarindan alinan kalitesiz
yakitlarla performans: diisen araclar gibi Ogrencilerin de Ogretmenlerin de
performansi diiser. Dil 6grenmede elzem olan yasam alan1 yaratma ¢abasi egitim

progran tarafindan da desteklenmelidir.” (O26)

Kategori 2. Sistematik Bir Yap1 Olarak Program. Bu kategori 12 6gretmenden elde
edilen 10 metafordan olusmaktadir. Bu kategoride Ogretmenler IDEP’in, sistem olarak
ogeleriyle bir biitiin oldugunu, dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin hepsine birden
onem verilmesi gerektigini ve bu Ogelerden biri aksatildiginda programin amacina
ulagsmayacagini diistinmektedir. Asagida iki 6gretmenin diigiincesi 6rnek verilerek bu kategori

ogretmen metaforuyla agiklanmaya calisilmistir:

“Ingilizce egitim programi nar gibidir. Ciinkii bircok saglam nar tanesi bu
meyveyi olusturur. Bu tanelerden bir tanesi ¢liriik olursa meyve ¢iiriik olur. Dort
temel beceriden biri eksik olursa Ingilizce egitim programi amacina ulasmaz.”

(O54).

“Ingilizce egitim programi bir motorun carki gibidir. Carktaki bir disli bozuk,
eksik olsa diger adimlara gecemesiniz. Disliler ne kadar diizenli calisirsa diger

aksamlara da enerjiyi kolay iletir.” (O5).
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Kategori 3. Ara¢/Vasita Olarak Program. Bu kategori 6 6gretmenden elde edilen 6
metafordan olusmaktadir. Bu kategoride 6gretmenler IDEP’i diinyaya acilabilmek, birgok
alanda kullanilan evrensel terminolojiyi anlayabilmek i¢in, ayrica, yeni bir dil, yeni bir kiiltiir
o0grenmek icin arag/vasita gorevi gordiiglinii diisiinmektedir. Asagida iki 6gretmenin diistincesi

ornek verilerek bu kategori 6gretmen metaforuyla acgiklanmaya calisilmistir:

“Ingilizce egitim programi diinyaya acilmanm ilk adimi gibidir. Ciinkii bir lisan
bir insan sozilinden yola ¢ikarak kisiligimizi, kariyerimizi, hayata bakis agimizi
olumlu yonde degistiren bir unsurdur. Bu unsur da kii¢iik yaslarda dogru bir

sekilde insana verilmelidir.” (017).

“Ingilizce egitim programi pencere gibidir. Ciinkii biz yeni bir kiiltiire, yeni bir
dile bir pencere agiyoruz. Ogrencilerimiz gdzlemleyip, grenip kendilerini

gelistiriyorlar.” (035).

Kategori 4. Kaynak Olarak Program. Bu kategori 6 &gretmenden elde edilen 6
metafordan olusmaktadir. Bu kategoride Ogretmenler IDEP’i birgok seyin esasi, ozii,
hammaddesi ve ana kaynagi olarak diisiinmektedir. Asagida iki 6gretmenin diislincesi 6rnek

verilerek bu kategori 6gretmen metaforuyla agiklanmaya ¢aligilmistir:

“Ingilizce egitim programi islenmemis cevher gibidir. Ciinkii miifredat programi
o ders igin islenmemis bir cevher gibidir ve biz o cevheri 6nemli elemanlari,

yontem, teknik, materyal ile parlatir ve dersi isletiriz.”(O1)

“Ingilizce egitim programu kaliteli tohum gibidir. Ciinkii bir bahgenin verimi igin
ne kadar iyi tohum kullanilirsa mahsul bereketi o kadar iyi olur. Egitim i¢in de bu
boyledir. Ilk atilan adimlar ne kadar iyi olursa eklenilen bilgiler o kadar kalic1 ve

giivenilir olur.” (O33).

Kategori 5. Rehber Olarak Program. Bu kategori 6 6gretmenden elde edilen 5
metafordan olusmaktadir. Bu kategoride 6gretmenler IDEP’i izlenecek yolu ve yapilacak isleri
tarif eden bir rehber olarak diisiinmektedir. Asagida iki 6gretmenin diisiincesi 6rnek verilerek

bu kategori 6gretmen metaforuyla agiklanmaya ¢alisiimistir:
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“Ingilizce egitim programi navigasyon gibidir. Ciinkii ulasilacak hedefe en dogru
yolu o bulur. Plan ve program olmadan ilerlemek daha dogrusu saglikli ve verimli
bir sistemde ilerlemek miimkiin degildir. Ama bu egitim programlar1 hedef ve

hedefle ulasmasi istenilen kisi ve kisiler gdz &niine alinarak hazirlanmali.” (052).

“Ingilizce egitim programi deniz feneri gibidir. Ciinkii binlerce 6gretmene yol

gdsterir, yollarini bulmalarina yardimci olur.” (059).

Kategori 6. Gelisim Olarak Program. Bu kategori 4 6gretmenden elde edilen 4
metafordan olusmaktadir. Bu kategoride 6gretmenler IDEP’i dgrencilerin gelisimine katk1
sunan bir unsur olarak degerlendirmektedir. Asagida iki 6gretmenin diisiincesi 6rnek verilerek

bu kategori 6gretmen metaforuyla agiklanmaya ¢aligilmistir:

“Ingilizce egitim programi araba kullanmak gibidir. Ciinkii acemiligi attiktan

sonra hizla yol alabilirsin” (022).

“Ingilizce egitim programi bir bebege benzer. Bir bebegin ihtiyaglari ne &lgiide
karsilaniyorsa dil egitiminin de ihtiyaclar1 dyle karsilanmalidir. Gerekli 6zen ve
ilgi gosterilerek hazirlanan ve bireylerin ihtiyaglarimi karsilayan bir egitim

programiyla dil egitiminde basar artirilabilir.” (030).

Kategori 7. Cesitlilik Sunan Bir Yap1 Olarak Program. Bu kategori 4 6gretmenden
elde edilen 3 metafordan olusmaktadir. Bu kategoride 6gretmenler IDEP’in farkli becerilerden
olusan yapisina dikkat cekmistir. Asagida iki 6gretmenin diisiincesi ornek verilerek bu kategori

ogretmen metaforuyla aciklanmaya caligilmistir:

“Ingilizce egitim programi zenle hazirlanmis sofra gibidir. Yalnizca su ve ekmek
belki ac¢lig1 giderir ama sofra ne kadar zengin olursa yemekten aldigimiz keyif de
o kadar biiyiik olur. Ingilizce egitim programi da her tiirlii algiya, her tiirlii
beceriye hitap edebilecek kadar zengin dolu dolu hazirlanmalidir. Giiniimiizde
iilkemizdeki Ingilizce egitim programi ise dgrencilere yalmzca su ikram ediyor,

hayatta tutmaya yetecek kadar.” (027).
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“Ingilizce egitim programi yemek gibidir. Ciinkii farkli malzemeleri kullanip
ortaya giizel bir yemek ¢ikarmak gibidir. Ingilizce de farkli becerileri bir araya

getirip bir dil meydana ¢ikarmaktir.” (O3).

Kategori 8. Kararsiz ve Siirekli Degisen Bir Yapi Olarak Program. Bu kategori 3
ogretmenden elde edilen 3 metafordan olusmaktadir. Bu kategoride dgretmenler IDEP’in

stirekli degisen yapisina vurgu yapmustir.

Asagida iki Ogretmenin disiincesi Ornek verilerek bu kategori 6gretmen metaforuyla

aciklanmaya caligilmistir:

“Ingilizce egitim programi 29 subat gibidir. 4 yilda bir degisir. ingilizce egitim
programi, Ingilizce dgretiminin basarisizlikla sonuglandin gercegi goriildiikce
degisime tabi tutulmustur. ingilizce programinda daha ¢ok Ingilizce materyalleri
okullarda daha énemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Birgok Ingilizce

Ogretmeni ders kitabinin yerine kaynak kitabina gitmek zorunda kalmaktadir.’

O13).

“Ingilizce egitim programi yamalik gibidir. Ciinkii dil 6grenmede karsilasilan asil
sorunlar1 ¢ozmek yerine anlik ¢ézlimler bulunuyor. Halbuki ¢oziimler saglam ve

siireklilik arz edecek sekilde olmalidir.” (050)

Kategori 9. Yararsiz Olarak Goriilen Program. Bu kategori 2 6gretmenden elde
edilen 2 metafordan olusmaktadir. Bu kategoride 6gretmenler IDEP’in ise vuruk ve islevsel
olmamasina dikkat ¢ekmistir. Asagida iki 6gretmenin diisiincesi 6rnek verilerek bu kategori

ogretmen metaforuyla aciklanmaya caligilmistir:

“Ingilizce egitim programi derslerde aktif olmayan ogrenci gibidir. Ciinkii
tamamiyla 6grenciyi hayata katan, gercek hayatta kullanmasi gereken basit climle

kaliplarin1 6gretemeyen ve bosluklar: doldurulmasi gereken bir miifredattir.” (O4)

“Uzerinde higbir ¢alisma yapilamayan, yapilsa da temeli zayif oldugu igin her an
yikilacak gibi duran bir ev gibidir. Verilen higbir seminer, program etkili

olamiyor. Siirekli degisen egitim sistemi bu verimliligi olumsuz etkiliyor.
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Onemini hala anlayamayan {ist kademe insanlar1 olduk¢a bu bdyle gidecek. Hep
lafta kalmamali bunu hayatimiza bir sekilde yerlestirmeliyiz. Biz 6gretmenler de
maalesef yetersiziz. Ingilizceye karsi 6n yargili olmadigimiz zaman bu dersin

verimi de artacak.”(055)
Sonuclar, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada Ingilizce dgretmenlerinin IDEP kavramia yonelik sahip olduklari metaforlar
(zihinsel imgeler) yoluyla incelenmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda

su sonuclara ulasilmistir:

Ingilizce dgretmenlerinin IDEP kavramia yonelik metaforik algilarini belirlemeyi amaglayan
bu arastirmanin sonuglarina gore, gretmenler IDEP’i ifade etmek igin 54 metafor iiretmislerdir.
Ogretmenler tarafindan IDEP’i ifade etmek icin en ¢ok kullanilan metaforlar sirasiyla ‘hayat,
hedefe ulastiran yol, iskelet, puzzle (yapboz) ve yemek’tir. Bunlarin disindaki diger metaforlar
birer Ogretmen tarafindan ifade edilmistir. Ingilizce Ogretmenlerinin IDEP’i ‘hayat’
metaforuyla agiklamasinin sebebi, hayat gibi siirekliliginin olmast ve uzun bir siirece
yayilmasindan kaynaklantyor olabilir. ‘Hedefe ulastiran yol’ metaforuyla 6gretmenler IDEP m
ogrencilere Ingilizce 6gretmeyi saglayacak bir arag, vasita olarak gérmelerinden kaynaklaniyor
olabilir. IDEP n1 iskelet olarak géren 6gretmenler IDEP’m1 dil 6grenmenin temeli, esasi olarak
diisiinmektedir. IDEP’n1 puzzle ve yemek olarak goren 6gretmenler IDEP m1 farkl becerilerin
birlesiminden olustugunu, dort temel dil becerisini kapsadigini ve bu becerilerin birlesimiyle
ve farkli etkinliklerin uygulanmasiyla dil egitiminin olustugunu diistinmektedir. Literatiir
incelendiginde, bu arastirmada iiretilen bir¢ok metaforun benzer ¢alismalarda da olusturuldugu
ortaya ¢cikmustir. Izalan ve Gogebakan Yildiz (2018)’in arastirmasinda sinif dgretmenleri egitim
programi kavramina yonelik olarak ‘agag, ahtapot, araba, harita, navigasyon, puzzle (yapboz),
su, tohum, yemek ve yemek tarifi’ gibi benzer metaforlar iiretmistir. Giiltekin (2013)’iin
arastirmasina katilan 6gretmen adaylarinin egitim programina iliskin tirettikleri, ‘agacin kokdi,
bebek, camurdan ¢omlek, cark, evin temeli, harita, yapboz ve yemek’ metaforlar1 da bu
arastirmadan elde edilen benzer metaforlardir. Ozdemir (2012)’nin arastirmasinda ise bu
arastirma sonuclarinda ¢ikan ‘araba, ahtapot, deniz feneri, harita, iskelet, lunapark, su, yapboz,
yemek tarifleri kitab1 ve yemek yapmak’ metaforlar1 {iretilmistir. Semerci ve Ozgelik (2018)’in
arastirmasinda egitim programi kavramina iiretilen metaforlardan ‘araba, bebek, bina temelli,
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cark, cigek, harita, iskelet, navigasyon, yapboz, yemek tarifi ve yemek’ bu arastirmada elde
edilen metaforlardandir. Yine Akinoglu (2017)’nin aragtirmasinda egitim programi kavramina
iligkin tiretilen araba, hayat, harita, tohum, yemek pisirme, yemek tarifi ve tohum metaforlar

bu arastirmada ¢ikan metaforlarla benzerdir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin olusturdugu metaforlarin 9 kavramsal kategoride toplandigi
goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan olusturulan metaforlar “zaruri/gerekli olarak program,
sistematik bir yap1 olarak program, arag/vasita olarak program, kaynak olarak program, rehber
olarak program, gelisim olarak program, ¢esitlilik sunan bir yap1 olarak program, kararsiz ve
stirekli degisen bir yap1 olarak program ve yararsiz olarak goriilen program” kategorileri altinda
toplanmustir. Ogretmenlerin olusturdugu metaforlar sonucunda olusturulan kategorilere gore
IDEP en cok “zaruri/gerekli olarak program, sistematik bir yap1 olarak program, arag/vasita
olarak program, kaynak olarak program ve rehber olarak program” olarak algilanmistir.
Literatiirde bu arastirmada ortaya ¢ikan metaforlara yonelik olusturulan kategorilerin benzer
caligmalarda da olusturuldugu gériilmektedir. Izalan ve Gogebakan Yildiz (2018) egitim
programi kavramina iligkin olarak bu aragtirma sonucuyla tutarli sekilde “rehber” ve “arag”
kategorilerini kullanmiglardir. Ozdemir (2012)’nin aragtirmasinda egitim program ile ilgili
olarak  olusturulan,  “diizenli =~ ve  hiyerarsik = olarak  olusturulan/isleyen  bir
organizasyon/mekanizma olarak egitim programi”, “yol gosterici olarak egitim programi”,
“belli bir sonuca ulagsmaya yonelik bir ara¢ olarak egitim programi1” ve “siirekli degistirilen bir
kavram olarak egitim programi” kategorileri; Giiltekin (2013)’lin arastirmasinda olusturulan
“rehber” ve “sistemli bir biitiin” kategorisi; Akinoglu (2017) tarafindan olusturulan “rehber
olarak program, bilgi kaynagi olarak program ve belli bir sonuca ulasmak icin bir ara¢ olarak
program’ kategorileri ve Cirak Kurt (2017)’nin arastirmasinda ortaya ¢ikan “siirekli degistirilen
bir yap1 olarak 6gretim programi” ve “yol gosterici olarak 6gretim programi” kategorileri bu

arastirmada ortaya ¢ikan kategorileri desteklemektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin “zaruri/gerekli olarak program” kategorisinde ‘arabanin yakati, bir
agacin yapraklar1 ve ¢icekleri, bir siirin son kitasi, candan bir dost, cayin sekeri, evin temeli,
fitness egitimi, Ingilizce konusmanin ve dgrenmenin temeli, iskelet, nefes almak, dgrencisi
olmayan sinif, protein, su, viicudun bel kemigi, yemek’ metaforlarini tirettikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin olusturduklar1 bu metaforlardan IDEP’m1 ingilizce dgretiminin temeli ve en
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gerekli parcasi olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Giiltekin (2013)’in 6gretmen adaylarmin
egitim programi kavramina iligkin metaforik algilarinin incelendigi aragtirmada da benzer
sonuclara ulasilmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin {irettikleri metaforlardan “kilometre
tas’” kategorisi olusturulmustur. Ogretmen adaylarmm bu kategoride iirettikleri metafor
aciklamalarindan egitim programinin, egitimin temelini olusturdugunu ve egitimde

vazgecilemeyecek bir 6ge oldugunu diisiindiikleri anlagilmistir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin “sistematik bir yapi1 olarak program” kategorisinde
‘ Ahtapotun kollari, araba, domino taslari, hayat, motor ¢arki, nar, dnemli bir misafire sunulacak
yemek, puzzle/yapboz, yapinin iskeleti, yemek pisirme’ metaforlarim1 gelistirdikleri
saptanmistir. Orten ve Erginer (2016) nin arastirmasinda da egitim progranmi kavramu ile ilgili
benzer kategori ortaya ¢ikmis ve arastirmaya katilan program gelistirme alanindaki bilim
insanlariin egitim programini canli, devingen bir yap1 olarak algiladiklar1 ve sistemli bir biitiin

oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢cikmistir.

Ogretmenler “arag/vasita olarak program” kategorisinde ‘bir sairin kalemi, diinyaya a¢ilmanin
ilk adimi, globallesen diinyaya agilan bir pencere, koprii, ortak varolus, pencere’ metaforlarini
iiretmislerdir. Bu kategoride dgretmenlerin IDEP’n1, Ingilizce 8grenip, diinyaya acilmak igin
bir ara¢ olarak gordiikleri anlasilmistir. Benzer bir sonu¢ Gomleksiz (2002) nin {iniversite
ogrencilerinin yabanci dil egitimine iliskin goriislerini aldig1 calismada ¢ikmistir. Bu ¢alismaya
katilan iiniversite 6grencileri, daha iyi is bulmak, lisansiistii egitim yapabilmek ve meslekleriyle
ilgili yabanci kaynaklari takip edebilmek i¢in yabanci dil bilme ve 6grenmenin Gnemli
oldugunu belirtmiglerdir. Yine bu bulguyu destekler nitelikte Ayka¢ ve Celik (2014)’{in
aragtirmasina katilan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin egitim programina iliskin trettikleri
metaforlardan, egitim programinin ‘hedefe ulasmada kullanilan arag/yol” olarak goriildigii
anlagilmistir. Ayrica Ozdemir (2012)’nin dgretmen adaylarinm egitim programma ydnelik
metaforik algilarini arastirdigl ¢calismada ortaya ¢ikan “belli bir sonuca ulagsmaya yonelik bir

arac¢ olarak egitim programi1” kategorisi bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Ogretmenler “kaynak olarak program” kategorisinde ‘agacin kokii, filiz, islenmemis cevher,

kaliteli tohum, tohum, toprak ¢omlek’ metaforlarini iiretmislerdir. Bu kategoride 6gretmenler

egitim programini, §grenme-6gretme slirecinin tim agamalarini belirleyen bir temel, esas unsur

olarak diisiinmektedir. Bu goriisii destekler sekilde Izalan ve Gogebakan Yildiz (2018)’in
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arastirmasinda smif 6gretmenlerinin iirettikleri metaforlardan “egitimin temeli” kategorisi
olusturulmustur. Bu kategori, egitim programinin 6gretme-6grenme siireglerini destekleyen bir

temel oldugunu diistinen 6gretmenler tarafindan olusturulan metaforlari igermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “rehber olarak program” kategorisinde ‘deniz feneri, glizel
bir yemek tarifi, harita, hedefe ulastiran yol, navigasyon’ metaforlarini iirettikleri goriilmistir.
Rehber kategorisinde ogretmenlerin  IDEP’nin  yol gdsterici, yonlendirici 6zelligini
vurguladiklar1 anlagilmaktadir. Bu bulgulari destekleyen bulgular Tagdemir ve Tagsdemir (2011)
ile Orten ve Erginer (2016)’nin ¢alismalarinda ¢ikmis ve sdzkonusu arastirmalarda egitim
programinin rehber/yol gosterici olma o6zelligi vurgulanmistir. Benzer kategori Akinoglu
(2017)’nin aragtirmasinda ¢ikmis ve aragtirmaya katilan 6gretmen adaylari kullandiklari
metaforlarla egitim programinin, 6gretilecek konular1 igermesi, 6gretmene yon vermesi ve
Ogretmene yol gostermesi agisindan bir rehber islevi gordiigiinii ifade etmislerdir. Cirak Kurt
(2017)’nin arastirmasinda da benzer sekilde yol gosterici olarak dgretim programi kategorisi
cikmis ve 0gretmenler, 6gretim programi kavramini ifade etmek i¢in kalp, deniz feneri ve yol
haritas1 metaforlarini kullanmigtir. Ayrica Tan-Sisman ve Kerkez (2019)’in arastirmasinda
cikan bulgular yine bu sonuglar1 desteklemektedir. Bu aragtirmaya katilan dgretmenlerin
tamami egitim programini, egitim-0gretim faaliyetlerini diizenlemede bir rehber olarak

nitelendirmistir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin “gelisim olarak program” kategorisinde ‘araba kullanmak,
bebek, ¢igek, insan yetistirmek® metaforlarin1 {rettikleri goriilmistiir. Aykag ve Celik
(2014)’lin arastirmasinda da bu sonuca ulasilmis ve arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
cogu egitim programini gelisim ¢agindaki yavru metaforuyla iliskilendirmistir. Egitim
programi i¢in kullanilan ‘gelisim’ metaforuna Kliebard (1982)’in makalesinde de yer
verilmigtir. Kliebard (1982) egitim programini “sera’ya benzeterek, dgrencilerin bilgili ve
sabirli bir bahgivan gozetiminde bu serada biiyiidiigiinii; her bitkinin birbirinden farkl
oldugunu, bu yilizden her bitkiye ihtiyacina gore muamele edilmesi gerektigini sdyleyerek,

egitim programlarinin da bireysel ihtiyaglar1 dikkate almas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Ogretmenler “gesitlilik sunan bir yapi olarak program” kategorisinde ‘lunapark, 6zenle
hazirlanmis sofra, yemek’ metaforlarin1 iiretmislerdir. Benzer kategori Giiltekin (2013)’in
ogretmen adaylarinin egitim programi kavramina yonelik metaforlarini arastirdigi caligmasinda
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cikmistir. S6z konusu arastirmada Ogretmen adaylarinin {irettikleri metaforlardan egitim
programu ile ilgili “genis bir yelpaze” kategorisi, bu kategori altinda da mevcut aragtirma sonucu
ile benzer olan ‘kapsamli olma’ temas1 olusturulmustur. Egitim programina iliskin 6gretmen
adaylarmin Ttrettikleri ‘deniz, matruska, salata, diinya, cati, aga¢, yemek, kitap, galaksi,
okyanus, carkifelek, orman, hayal ve ansiklopedi’ metaforlar1 “kapsamli olma” temasini
olusturmustur. Yine bu kategori ile benzer bir sonu¢ Semerci ve Ozgelik (2018)’in
arastirmasinda ¢ikmistir. Bu arastirmada okul yoneticilerinin egitim programina yonelik
olusturduklar1 metaforlardan “karmasik ve ¢ok yonlii bir yap1” kategorisi olusturulmustur.
Karmagik ve ¢ok yonlii bir yap1 kategorisinde okul yoneticileri ‘ani, bahge, beyin, bulmaca,
saray, satrang, tecriibe, tiyatro oyunu ve uzay’ olmak iizere dokuz farkli metafor
olusturmuslardir. Ornegin bir okul yodneticisi egitim programini saraya benzeterek ‘bir cok
boliimii ve odast vardir’ seklindeki ifadesiyle egitim programinin bir¢ok ¢esitli alt program ve
hizmetlerden olustugunu ve saraydaki karmasik odalarin her birinin farkli amaca hizmet ettigini

vurgulamak istemistir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin “kararsiz ve siirekli degisen bir yapi olarak program”
kategorisinde ‘29 Subat, ne hedefledigini bilmeyen bir ¢cocuk, yamalik’ metaforlarini irettikleri
goriilmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte Semerci ve Ozcelik (2018)’in arastirmasinda
okul yoneticileri egitim programinin ‘yapboz’ gibi sonuca ulasmadan degisiklige ugradigini ya
da gelen yoneticiye gore degistigini belirterek egitim programinin siirekli degistigini
vurgulamigtir. Orten ve Erginer (2016) nin arastirmasinda egitim programi kavramia ydnelik
olarak “siirekli degisen” kategorisi ¢ikmis ve katilimcilar egitim programinin her zaman
degistigini, kendini yeniledigini ifade etmistir. Ayrica bu sonugla tutarli olarak Cirak Kurt
(2017)’nin arastirmasinda da 6gretim programiyla ilgili olarak “stirekli degistirilen bir yap1”
kategorisi ortaya ¢ikmistir. S6z konusu aragtirmada dgretim programi bu kategoride ‘yapboz,
oyuncak, deneme tahtasi, asure, yamali bohga, yapboz tahtasi, bukalemun, oyun hamuru, yazi

tahtasi, rayina oturtulmamis tren” metaforlariyla 6zdeslestirilmistir.

Ogretmenler “yararsiz olarak goriilen program” kategorisinde ‘Derslerde aktif olmayan
ogrenci, yikik bir harabe bina’ kategorilerini iiretmislerdir. Ayka¢ ve Celik (2014)’lin

arastirmasinda ¢ikan sonuglar bu bulguyu desteklemektedir. S6z konusu aragtirmaya katilan
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ogretmenlerin 6nemli bir kismi1 egitim programini arizali, ¢alismayan bir alete benzetmisler; bu

yOniiyle programin yeterli oranda islevsel olmadigi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan dgretmenler tarafindan IDEP hakkinda hem olumlu hem de olumsuz
metaforlar iiretilmistir. Ogretmenler IDEP hakkinda 54 olumlu, 5 tane de olumsuz metafor
iiretmistir. Ogretmenler tarafindan iiretilen olumlu metaforlardan bazilar1 ‘hedefe ulastiran yol,
iskelet, ¢ayin sekeri, deniz feneri, diinyaya acilmanin ilk adimi, koprii, navigasyon, pencere,
protein, su ve yemek’tir. Ogretmenler tarafindan IDEP hakkinda iiretilen olumsuz metaforlar
ise ‘29 Subat, derslerde aktif olmayan 6grenci, ne hedefledigini bilmeyen bir ¢ocuk, yamalik,
yikik bir harabe bina’ dir. Alan yazinda egitim programlarina iliskin goriislerin metaforlar
araciligiyla belirlenmeye caligildig1 arastirmalarin ¢ogunda egitim programina yonelik olumlu
(Akmoglu, 2017; Giiltekin, 2013; Izalan ve Gogebakan Yildiz, 2018; Semerci ve Ozgelik, 2018)
goriisler bildirilmis olup, baz1 arastirmalarda da olumsuz (Aykag ve Celik, 2014; Cirak Kurt,

2017) metaforlar tiretilmistir.

Bu arastirma 2020-2021 egitim 6gretim yili ikinci dénemde I¢ Anadolu Bolgesi’nin bir ilinde
bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapan 60 Ingilizce gretmeninin goriisleriyle ve bu
goriiglerin belirlenmesinde kullanilan 6lgme araci (metaphor) ile sinirlidir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerden elde edilen veriler dgretmenlerin Ingilizce egitim programimin
ozellikleri, niteligi ve yeterligine iliskin goriislerini yansitmaktadir. Bu bakimdan aragtirma
Ingilizce egitim programina iliskin 6gretmenlerin algilarinin belirlenmesi bakimmdan alana

katk1 sunmaktadir.
Oneriler
Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki 6neriler gelistirilebilir:

e Ogretmen adaylarinin Ingilizce dersi egitim programma yonelik goriisleri benzer
sekilde belirlenebilir ve programi uygulayan 6gretmenlerin goriisleriyle kiyaslanabilir.

e Ingilizce 6gretmenlerinin ingilizce egitimle ilgili diger kavramlara (Ingilizce gretme,
ogrenme vb.) iliskin goriisleri metaforlar araciligiyla belirlenebilir.

o Ingilizce dersi egitim programma yonelik gelistirilen olumsuz metaforlar ve

aciklamalari dikkate alinarak, IDEP’nin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar ve ¢ziim
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onerilerine yonelik 6gretmen, 6grenci ve idareci goriisleri alinarak mevcut egitim
programinin verimli sekilde uygulanmasi hususunda ¢aligmalar yapilabilir.

e Ingilizce dersi egitim programma yonelik olumsuz algilarin ortadan kaldirilmasi i¢in
caligmalar yapilabilir.

e Ayrica 6gretmenlerin IDEP ne dair goriislerini belirlemeye yonelik benzer arastirmalar,
goriisme, gozlem gibi farkli veri toplama yontemleri kullanilarak gergeklestirilip,

program hakkinda daha derinlemesine veri saglanabilir.
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Extended Summary

English language teaching in this globalized and connected world has become increasingly
important. In this regard, the English language teaching curricula (ELTC) in Turkey have gone
through several revisions and renovations in the last three decades. It is possible to argue that

ELTC, which has constantly been updated with reforms and innovations, affects all aspects of
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education including the roles of students and teachers, teacher competence views, teacher
training curricula and in-service training policies. However, as Kirkgdz (2009) clearly puts
forward “teachers are key players in implementing macro policy decisions in practice at the
micro level” (p. 678). Therefore, examining the opinions of English teachers about ELTC is

important for the implementation and development of foreign language education curricula.

Metaphors are one of the strongest cognitive tools or models that can be used to examine
teachers' perceptions of the concept of the curriculum, what they liken the curriculum to, or
what images of the curriculum are in their minds (Ozdemir, 2012, p. 372). In recent years, there
has been an increasing amount of literature which adopted metaphors as data collection tools.
In these studies, in addition to the general educational concepts such as teachers (Aslan, 2019;
Celik, Catalbas & Tomul, 2014; Dasdemir & Koksoy, 2020; Egiiz & Ontas, 2018; Memduhoglu,
Turhan & Keles, 2016; Saban, 2004; Kiral, 2015; Saban, Kogbeker & Saban, 2006; Sarikaya,
2018; Yilmaz, Gocen & Yilmaz, 2013), school (Arslan, 2020; Dogan, 2014; Kara &
Bozbayindir, 2019; Nalgac1 & Bektas, 2012; Saban, 2008), education (Akbaba Altun &
Apaydin, 2013), and curriculum (Akinoglu, 2017; Cirak Kurt, 2017), some more specific
concepts such as knowledge (Kahraman, Giirkan & Ozgiin, 2017), university (Korkmaz &
Baggeci, 2013) and digital leadership (Celik Sahin, Aver & Anik, 2020) have been examined
through metaphors. However, to the researchers’ knowledge, there has been no research study
to date that explores the teachers’ perceptions regarding ELTC through metaphors in Turkey.
In this regard, this study aimed to address this gap in the literature by exploring English
language teachers’ perceptions of the ELTC through metaphors. The following research

questions guided this current study:
e Which metaphors did the participants use about ELTP?

¢ Under which categories can the metaphors produced by teachers be grouped in terms of

their common features?

An open-ended questionnaire form was prepared in order to determine the perceptions of the
teachers participating in the study about ELTC. The questionnaire consists of two parts. The
first part asks teachers to provide personal information such as gender, duration of work, type

of school and graduated school, while in the second part teachers were asked to fill in the
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following sentence: “English language teaching curriculum is like ... because ...”. The
measurement tool was sent to a total of 100 English teachers via Google Form and 60 English
teachers responded. Since one metaphor was not found to be compatible with its description by
the researchers, the metaphors produced by 59 English language teachers were included in the
data analysis. Thus, 59 English language teachers who worked in the primary, secondary and
high schools of a central district of a city located in the Central Anatolia Region participated in
this current study. The metaphors produced by these teachers with regard to ELTC were

analyzed with content analysis.

Data analysis showed that teachers produced 54 metaphors about ELTP. The most frequently
uttered metaphors were “life, a road to the goal, a skeleton and food”. The metaphors produced
by the teachers were found to fall into 9 categories; these were the curriculum as
essential/necessary, the curriculum as a systematic structure, the curriculum as a tool/vehicle,
the curriculum as a resource, the curriculum as a guide, the curriculum as a development, the
curriculum as a structure that offers diversity, the curriculum as an unstable and constantly

changing structure, and the curriculum seen as useless.

Teachers who participated in the study produced 54 positive and 5 negative metaphors about
ELTC. Some of the positive metaphors produced by teachers were “aroad to the goal, a skeleton,
sugar of tea, a lighthouse, the first step to open up to the world, a bridge, navigation, a window,
a protein, water and food”. Negative metaphors produced by teachers about ELTC were
"February 29™, an inactive student in lessons, a child who does not know what s/he is aiming
for, patchwork and a ruined building". These findings are supported by the relevant literature
since most of the studies conducted to explore perceptions regarding curricula through
metaphors revealed positive views (Akimoglu, 2017; Giiltekin, 2013; Izalan & Gogebakan
Yildiz, 2018; Semerci & Ozgelik, 2018), while in some studies negative metaphors were
produced (Aykag¢ & Celik, 2014; Cirak Kurt, 2017).

Based on the findings of this current study, the following suggestions might be offered:

e The perceptions of the pre-service English language teachers about the English language
curriculum can be examined similarly and compared with the perceptions of the

practicing English language teachers.
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e Further studies might explore the perceptions of English language teachers with regard
to other concepts of English language teaching (such as teaching English, learning,
approaches, and techniques) through metaphors.

e Considering the negative metaphors and explanations developed for the English
language teaching curriculum, further studies on the efficient implementation of the
current curriculum might be conducted by taking into account the opinions of the
teachers, students and administrators about both the problems encountered in the
implementation of ELTC and the solution suggestions.

e Furthermore, studies which employ different data collection procedures such as
interviews and in-class observations might provide more in-depth and enriched data

concerning the perceptions of teachers on ELTC.

ETIK BEYAN: “Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce Dersi Egitim Programina Iliskin Algilarinin
Metaforlar Yoluyla incelenmesi” baslikli ¢calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve veriler
toplanmadan énce Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve
Beseri Bilimler Kurulu'ndan 02.04.2021 tarih ve E-60263016-050.06.04-29049 sayili etik izin
alimmistir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi Yayin Kurulunun” hichbir sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme
igin gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim.
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