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Ogretmenlerin Biitiinsel Bakis Acisina Dayali Ekopedagoji-
Temelli Cevre Egitimine Iliskin Goriisleri

The Opinions of the In-service Teachers to Ecopedagogy-
Based Environmental Education depend on Holistic
Perspective*

Emel OKUR-BERBEROGLU**

Oz: Sirdiiriilebilir kalkinmanin ekonomik, sosyal ve cevresel alt bilesenleri bulunmaktadir. Bu bilesenler
arasindaki karmasik iligkileri anlayabilmek icin siirdiiriilebilir kalkinma icin c¢evre egitimi
kullanilmaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinma igin ¢evre egitiminin bir amaci da biitiinsel bakis agisinin
gelismesine yardimci olmaktir. Bu ¢alismanin amaci, 6gretmenlerin ¢evre egitimi konusunda eksiklerinin
giderilmesi i¢in uygulanmis olan ekopedagoji temelli sinifdisi gevre egitim programinin, biitiinsel bakis
acisinin gelisimi iizerine etkisini incelemektir. Arastirmada nitel yontem kullanilmis; katilimci olmayan
gozlem ve acik uglu sorular ile veri toplanmistir. Veriler, igerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda, egitim programinin biitiinsel bakis acisisin gelisimi {izerine etkili oldugu belirlenmistir.
Katilimcilar, anthroposentrik bakis agisindan ziyade ekopedagojik bakis agist kazanmiglardir.

Anahtar Kelimeler: Ekopedagoji, ¢evre egitimi, siirdirilebilir kalkinma, biitiinsel bakis agisi,
6gretmenlerin mesleki gelisimi

Abstract: Sustainable development has economic, social, environmental sub-components and there are
complicated relationships between these components. Environmental education for sustainable
development is used in order to understand these complicated relationships. One of the aims of
environmental education for sustainable development is to help development of holistic perspective. The
aim of this study is to examine the impact of ecopedagogy-based outdoor environmental education
program intended for in-service teachers on holistic perspective. Qualitative approach is used as
methodolgy. The data is collected by non-participant obsrevation and open ended questions. Content
analyse is used for the evaluation. It is found that ecopedagogy based environmental education program is
effective in order to develop holistic perspective of in-service teachers. The participants have
ecopedagogic perspective rather than anthropocentric perspective.

Keywords: Ecopedagogy, environmental education, sustainable development, holistic perspective,
professional development of in-service teachers

Giris
“12 yasindaki Los Angeles’li cocuga babasi 2008 seciminde Obama’ya mi yoksa John McCain’e
mi oy verecegini sormus. Cocugun cevabi “ikisine de vermem olmus”. Cocuk oyunu, Kalifornia
Valisi Arnold Schwarzenegger’e vermek istiyormus. Bunun iizerine babasi, Schwarzenegger 'in
Iran ve Irak meseleleri ve mali kriz hakkinda hichir sey bilmedigini séylemis. Cocuk da hemen
cevabr yapistirmis, “bunlar senin sorunlarin” demis. Cocuga goére kendisinin (ve heniiz
dogmamis olan ¢ocuklarin) esas sorunu toprak, hava ve su ile ilgiliymis. Bu baglamda
Schwarzenegger, Diinya iizerinde yasam kalitesini arttirmak icin ABD 'nin diger tiim eyalet
valilerinden ¢ok daha fazla is yapmisti. Sonug olarak ¢ocuga gore Schwarzenegger, sadece bu

nedenle ABD baskant olmaliydi.” (King & Lessidrenska, 2010, s. 198)

Yukaridaki ornek olayda goriildiigii lizere glinlimiizde iilkelerin siyaseti, giivenlik
sorunlart ve ekonomi iizerine kurulmustur. Ekonomik krizler, iilkelerin geleceklerini ciddi
oranda etkileyen unsurlardan biridir. 2008’de gerceklesen kiiresel ekonomik kriz, son
zamanlarda Yunanistan, Arjantin ve Ispanya’nin iginde bulundugu ekonomik darbogaz siklikla
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bahsedilen konular arasinda yer almaktadir (International Monetary and Financial Committee,
2015).

Ekonomi, iilkelerin gelisiminde 6nemli bir lokomotif olarak gorulirken, ekonomiye
hammadde saglayan ekoloji goz ardi edilmektedir. Oysaki siirdiiriilebilir gelisimin iginde de
ekonomi vardir. Bu ekonomi, kalici ekonomi ‘steady state economy’ olarak adlandirilmaktadir
(SANZ, 2009, 8). Kalict ekonomi semasi, devamlilik arz eden ve yenilik¢i bir gelisim
modelidir. Kalici ekonomi semasina gore iiretim i¢cin hammadde gereklidir. Tiiketim sonucunda,
atik madde ortaya ¢ikmaktadir. Fakat atik maddelerin, dogal ¢evre icinde geri doniisimii de
uygulanmaktadir. Uretim ve tiiketim arasinda sarmal bir iliski yoktur; tam aksine, iiretim ve
tiikketim arasinda bir denge s6z konusudur. Tiim hammadde temini, {iretim, tiiketim ve atiklarin
geri doniisiim siireci, ekosistem ile uyumlu sekilde gergeklesmektedir. (Howell ve Cartwright,
2009; SANZ, 2009) Kalic1 ekonomi ¢erg¢evesinde gercekelesen tiim bu siirecin insanlara daha
iyi anlatilabilmesi i¢in ‘stirdiirtilebilir kalkinma i¢in ¢evre egitimi’ 6n plana ¢ikmaktadir.

Siirdiiriilebilir kalkinma icin cevre egitimi (SKCE)

Guclh surdarlebilirlik ve kalicit ekonomi ¢ercevesinde insan kendini, ekosistemin bir parcasi
olarak gorebilecek, dogal yasama saygi duyabilecek, ekonomik ve sosyal gelisimini bu
cercevede siirdiirebilecektir. Dolayisiyla siirekli dogayir tahrip etmek yerine, alternatif
kaynaklar1 bulmayr ve atiklar1 degerlendirmeyi tercih edecektir. Bu nedenle, giiglii
stirdiiriilebilirligin ve kalic1 ekonominin basariya ulasabilmesi igin ¢evre egitim programlarinda,
bu konulara yer verilmesi dnerilmektedir (Howell ve Cartwright, 2009; Monani, 2009; SANZ,
2009). Her ne kadar goriiniiste bu konu basliklar1 ekonomi, teknoloji alani ile ilgili gibi goriinse
de giiclii siirdiiriilebilirligin saglanabilmesi, ancak bireylerin biitiinsel bakis agisini1 kazanarak,
bu konular elestirel degerlendirmesi ile saglanabilecektir. Bu noktada, siirdiiriilebilir kalkinma
i¢in g¢evre egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. (Tilbury, 1995)

SKCE’nin diisiinsel temelinde, ‘biitiinsel’ bakis a¢is1 yer almaktadir. Biitiinsel bakis
acisina gore ¢evresel konulari, sadece biyolojik ve fiziksel parametreler ile agiklamaya galigmak
yeterli degildir. Ayn1 zamanda ekonomik, tarihi, kiiltiirel, estetik, sosyal, politik bilesenleri ve
bu bilesenlerin de kendi i¢lerinde ve kendi aralarindaki etkilesimlerini de géz Oniine alarak
degerlendirmek gereklidir. Dolayisiyla biitiinsel bakis agisina sahip bireyin, hem kendi
davraniglarindan sorumlu olmasi hem de ¢evresel konularin ¢odziimiinde aktif rol olmasi
beklenmektedir. (Tilbury, 1995) SKCE’nin bu 06zellikleri, ayn1 zamanda gevre egitimine
elestirel bir yaklasim olan ekopedagojik felsefe ile ortiismektedir.

Ekopedagoji

Ekopedagoji 6ziinde dogaya, insana, kiiltiire, c¢esitlilige saygi bulunan felsefi bir goriistiir
(Gronemeyer, 1987; Kahn, 2010) ve ekopedagojinin kokeni, elestirel teoriye dayanmaktadir
(Morrow ve Torres, 2002). Felsefi olarak ekopedagojinin diisiinsel temelinde, Paulo Freire yer
almaktadir. Freire’e gore (1970) egitimin asil amaci, politik degisimi ve boylece de toplumsal
donilistimii saglayabilmektir. Bu degisimlerin olabilmesi i¢in 6gretmen higbir sekilde kendi
politik goriigiinii yasitmamali; birey, 6grenme esnasinda bilgiyi kendi yapilandirarak doniisiim
gecirmeli ve kendi politik diisiincesini olusturmalidir (Freire, 1970). Diger yandan, bdyle bir
¢ikt1 olacaginin da bir garantisi bulunmamaktadir. Diger yandan egitim, ¢evresel eylemler gibi
sosyal hareketlilige 6n ayak olabilmelidir. (Morrow ve Torres, 2002)

Freire’ye gore mevcut politik giic ya da elitler grubu, 6rgilin egitim esnasinda ‘bilgi’yi
istedikleri gibi yonlendirmektedir. Orgiin egitim esnasinda ise bilgiyi yapilandirmak degil, daha
cok bir banka gibi bilginin depolandig1 gézlenmektedir. Freire, bu duruma karsi1 ¢ikmaktadir ve
bireylerin, bilgiyi kendilerinin yapilandirmasini, bilgiye elestirel yaklagmalar1 gerektigini
savunmaktadir. Orgiin egitim ile bu ¢iktilara ulasmak zor goriinmektedir. (Freire, 1970) Benzer
sekilde Eisener (2002) de mevcut 6rgiin egitim programlarindan beklenen ¢iktilarin ¢ok klasik
oldugunu; genel okuma-yazma, aritmetik gibi entellektiiel yetilerden daha 6teye gidemedigi
konusunda uyarmaktadir. Bu nedenle kiigiik gruplarla, interaktif etkinlikler dizenlenerek
bireylerin dis diinya ile baglant1 kurmasi, dis diinyanin farkinda olmasi, dis diinyay1 yeniden ve
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yeniden okumayr Ogrenmeleri, elestirel diisiinebilmeleri beklenmektedir. Gerekirse bu
etkinlikler, sinif disinda da yapilabilmelidir. (Eisner, 2002; Morrow ve Torres, 2002)

Ekopedagoji- temelli sinifdisi ¢evre egitimlerinde ise sadece ekoloji ile ilgili konular
degil sosyal, kiiltiirel, tarihsel, dinsel, antropolojik vb pek ¢ok alan ile ilgili konular
islenmektedir (Gronemeyer, 1987; Kahn, 2010). Burada 6nemli olan neyin dogru neyin yanlis
oldugunu belirtmek degil, insanlarin kendi ¢evresel goriislerini- ekolojik Kkimliklerini-
olusturmalarina yardimc1 olmak hedeflenmektedir (Irwin, 2010). Farkli disiplinlerden
bahsederek bireyin, gevresel konular1 diger disiplinler ile iligskilendirmesi amag¢lanmaktadir.
Boylelikle biitiinsel bakis acis1 (holistic) olusabilecektir.

Arastirmanin onemi
Ekopedagojik egitim etkinlik temelli olmasina karsin, Tiirkiye’deki ilkdgretim ve ortadgretim
program igerikleri incelendiginde ¢evre ile ilgili etkinliklerde diiz-anlatim, soru-cevap, tartisma,
proje gibi yontemlerin agirlikta oldugu gériilmektedir (Okur, Yalcin-Ozdilek ve Sahin, 2010).
Alanyazinda ise diiz anlatim ve soru- cevap yonteminin sakincalarindan ve g¢evre egitimi
agisindan etkisiz oldugundan s6z edilmektedir (Armstrong, 2005; Gergek ve Soran 2005;
Stinbiil ve Yilmaz, 2003). Bu noktada, Tiirkiye’deki okullarda uygulanan ¢evre egitiminin,
‘¢evre hakkinda’ egitim diizeyinde kaldigi; bilgi aktarimi ile sinirli ve biitiinsel bakis agisini
vermekten uzak oldugu goriilmektedir. Burada ortaya ¢ikan bir diger sorun ise dgretmenlerin
kendilerini g¢evre egitimi konusunda yetersiz gormeleridir (Giiler, 2009). Okur (2012) da
uygulamis oldugu proje kapsaminda, 6gretmenler ile yaptiklar goriismeler sonucunda benzer
0z-elestiriler belirlemistir. Bu 6z-elestirilerde 6gretmenler, 6zellikle iki konuya deginmektedir:
Birincisi 6gretim programinda gevre ile ilgili konular donemin sonunda yer almaktadir; eger
program yetismez ise ¢evre konularina deginilmemektedir. Diger nokta ise 6gretmenlerin ¢evre
konularmi nasil &greteceklerini bilmemeleri ve bu durumu ifade etmekten g¢ekinmeleridir.
Misiaszek (2011), Gliney Amerika (Buenos Aires, Cordoba, Santa Monica, Argentina
ve Sao Paulo, Brazilya) ve Kuzey Amerika (Appalachia) kitasindan 31 ekopedagoji uzmani ile
ekopedagoji egitimi nasil olmali lizerine bir ¢alisma yapmustir. Bu uzmanlardan birisi gevre
egitiminin nedense genellikle 6grenciler i¢in hazirlandigini, 6gretmenlerin goz ardi edildigini
belirtmektedir. Oysa ki 6gretmenler gibi ¢alisan ve parayi elinde bulunduran yetigkinlerin de
egitilmeye ihtiyact bulunmaktadir. Ekopedagoji, klasik gevre egitiminin yaninda sosyal ve
cevresel adaleti savunmaktadir (Gadotti, 2008; Kahn, 2010; Lummis, 2002). Dolayistyla politik
sisteme ve egitim sistemine elestiriyi de beraberinde getirmektedir (Kahn, 2008; Lummis,
2002). Boylelikle toplumsal doniisiim gerseklesebilecektir. Bu nedenledir ki egitimin temel
unsurlarindan biri olan 6gretmenlerin ekopedagojik egitime daha ¢ok ihtiyaglari bulunmaktadir.
Diger yandan politik ve egitim sistemine yonelik elestirel bakis agisindan dolay1 6rgiin egitimin
yani sira, ¢esitli simifdist etkinliklerle de ekopedagojik egitimin uygulanmasi onerilmektedir
(Misiaszek, 2011).

Arastirmanin baglam ve gerekcesi

Tiirkiye’de yapilmis olan bazi gevre egitim programlari incelendiginde, ¢ogunlukla, nicel
yontemlerin kullanilarak ¢evresel tutum ya da bilgi diizeylerinin dlciildiigii (Aktepe ve Girgin,
2009; Alp, Ertepinar, Tekkaya ve Yilmaz, 2006; Cakir, irez ve Dogan, 2010; Gokece, Kaya,
Atay ve Ozden, 2007; Gokdere, 2005; Istanbullu 2008; Kasapoglu ve Turan, 2008; Okur
vd.,2010; Ozbay, 2010; Ozden 2008; Oztas ve Kalipci, 2009; Tuncer, 2008; Tuncer, Sungur,
Tekkaya ve Ertepinar, 2004; Tuncer, Ertepinar, Akaya ve Sungur, 2005; Tuncer, Tekkaya ve
Sungur, 2006; Uluginar-Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008) goriilmektedir. Bu arastirmalar
sonucunda, ifade edilen oOneriler arasinda ‘cevre egitimi agisindan 6gretmenlerin mesleki
gelisiminin ve {lniversite egitimi diizeyinde Ogretmen egitiminin desteklenmesi’ (Aktepe ve
Girgin, 2009; Bozkurt ve Kaya, 2008; Erdogan, Marcinkowski ve Ok, 2009; Erten, 2005;
Kahyaoglu, Daban ve Yangin, 2008; Okur vd., 2010; Ozbay, 2010; Ozden, 2008) de yer
almaktadir. Morrow ve Torres (2002) ekopedagojinin, Ogretmen egitim programlari igin
kullanilabilecegini belirtmektedir. Tiirkiye acisindan degerlendirildiginde ise dgretmen egitimi
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ile ekopedagojiyi birlestiren 4004 kodlu Bilim-Toplum doga egitimi projeleri karsimiza
¢ikmaktadir.

Alanyazin taramasi

1999 yilindan bu yana TUBITAK (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu) cevre
egitimi konusunda 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemektedir (Erentay ve Erdogan,
2009). TUBITAK 1 dgretmenlere yonelik destekledigi projeler, Misiaszek (2011)’in bahsettigi
ogretmenlere yonelik ekopedagoji egitimi eksikligi konusuna, dnemli diizeyde katki sagladigi
diistiniilmektedir ¢iinkii yapilmis olan alanyazin taramasinda, ekopedagoji iizerine pek ¢ok
kuramsal ve felsefi yayin (Hung, 2014; Lucksinger, 2014; Monani, 2009) olmasina ragmen,
ekopedagojik egitimin uygulanmasina yonelik yeterince c¢alismaya ulasilamamistir. Diger
yandan TUBITAK projeleri oldukea yiiksek biitgelere sahip olmakla birlikte, proje sonuglarimnin
paylasimi konusunda sikintilar goze ¢arpmaktadir (Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013a).

Alanyazin taramasinda ise mevcut akademik yayinlarin ¢gogunlukla 6grencilere yonelik
diizenlenmis arastirmalar oldugu dikkat ¢ekmektedir (Istanbullu, 2008; Jackson, 2013; Turner,
2011; Yardimci, 2009). Ekopedagoji {izerine ise 6gretmenlerle birlikte yapilmis kisith diizeyde
(Eryaman, Yal¢in- Ozdilek, Okur, Cetinkaya ve Uygun, 2010; Giiler, 2009; Keles, Uzun ve
Varnaci-Uzun, 2010; Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013b; Yal¢in ve Okur 2014) arastirmaya
ulasilabilmistir. Ekopedagoji alanyazinindaki uygulamali arastirmalarin  yayin  eksikligi
nedeniyle asagida, Turner’in (2011) ve Jackson (2013)’ yine Ogrenciler iizerine yapmis
olduklar iki calismaya da yer verilmistir.

Giiler (2009) arastirmada 6gretmenlerin, ¢evre egitimi projesinden beklentilerinin ne
oldugu, o6gretmenlerin ¢evre egitimi verme konusundaki 6zyeterlilik diizeylerinin durumu,
egitim sonucunda c¢evre egitimi ile ilgili goriislerinde hangi degisimlerin oldugu incelenmeye
calismistir. Yart yapilandirilmig goriisme ile veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda, su
sonuglar ortaya ¢ikmustir: Ogretmenler, cevre ile ilgili bilgi edinmek igin projeye katilmislar ve
bu beklentileri karsilanmistir. Cevre egitimi verme konusunda &gretmenler, kendilerini yeterli
gormemekte, projede 6grendigi uygulamalari okulda da sinifdisinda yapmayi tasarlamakta ya da
disaridan uzman bir kisiyi davet etmeyi diisiinmektedir. Proje sonucunda katilimecilar, diinyaya
bakis agilarinin olumlu yonde degistigini, bu durumdan da mutlu olduklarini, ¢evreye karsi
kendilerini daha sorumlu hissettiklerini ve edindiklerini etraflar1 ile paylasacaklarini belirtmistir.

Keles ve digerleri (2010) uygulanan ¢evre egitimin, katilimeilarin ¢evre bilinci, ¢evreye
yonelik tutumlari, diisiince ve davranislari iizerine olan etkisi arastirilmistir. Veri toplamak igin
amaca yonelik dlcekler kullanilmustir. Olgekler hem proje éncesi ve sonrasinda hem de ii¢ ay
sonra izleme testi olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda katilimeilarin ¢evresel bilincinde,
cevresel tutumunda, g¢evresel davramisinda artis belirlenmis iken gevresel diisiincelerinde
herhangi bir degisiklik belirlenmemistir.

Eryaman ve digerleri (2010), topluluk temelli ekopedagojik doga egitiminin,
katilimeilar  {izerine etkisini arastirmustir.  Aragtirmada, katilimci eylem arastirmasi
kullanilmustir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, katilimeir gozlem, video kayitlari, proje siiresince
yonlendirilmis olan acik uglu sorular ile veri toplanmustir. Icerik analizi ile veriler
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, ogretmenlerin siirdiiriilebilir gelecek icin ekonomi,
ekoloji, toplum arasindaki iliskiyi daha iyi kavradiklari; toplumsal doniisiimii saglayabilmek
adina, bilgi ve deneyimlerini aktarma egiliminde olduklar;; bireysel olarak ¢evresel
problemlerde, daha aktif gorev almayr istedikleri belirlenmistir. Arastirma sonunda
iiniversitelerin diger sivil toplum kuruluslar1 ve okullar ile daha ¢ok isbirligi yapmasi; daha
etkili egitim programlar1 gelistirilmesi onerilmektedir.

Turner (2011), tniversite Ogrencileri i¢in ekopedagoji temelli bir egitim programi
tasarlamistir. Calismasinin amaci tasarladigi egitim programinin, dgrencilerin gevresel biling
diizeyi iizerine etkisini arastirmaktir. Arastirmaci, tasarladigi programi bizzat kendisi uygulamis
ve tiim konular1 kendisi anlatmistir. Her bir grubun egitimi, 14 hafta slirmiistiir. Programda yer
alan konu basliklar1 daha ¢ok sosyal bilim agirlikli olup ‘Doga ve biz; Sahip, kahya ve aile:
Insanin doga ile iliskisi; Dil, medya ve cevre; Yer ve uzay: Nerede yastyoruz?; Uretim, tiiketim
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ve atik; Haklar ve cevresel adalet; Gelecegi hayal etmek’ seklinde siralanmistir. Program
degerlendirmesi i¢cin NEP (New Ecological Paradigm Survey) anketi, 6grencilere yoneltilen
acik uglu sorulara verdikleri cevaplar, bireysel yansitict yazi (siir, hikaye, fotograf vb) ve
degerlendirmeler kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, aragtirmaci tasarlamis oldugu egitim
programinin ¢evresel biling diizeyini arttirmada etkili oldugu sonucuna varmustir. Bu
arastirmada, 6grencileri takip ¢aligmasi yapilmamistir.

Jackson (2013) ¢evresel kirlilik, koruma ve geri diiniisiim konu alani ¢ercevesinde,
sorgulama temelli 6grenmenin ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin akademik basarisi ve gevre
tutumu iizerine etkisini arastirmistir. Karma yontem ile veriler toplanmis ve degerlendirilmistir.
Cevresel kirlilik, koruma ve geri diiniisiim konularini igeren unite testi ile NEP 6lgegi ile nicel
veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda her iki grupta da akademik basar1 ve tutum agisindan
artig belirlense de bu artisin, deney grubunda daha fazla oldugu belirlenmistir. Deney grubunun
ogrencileri, yapmis olduklar1 aragtirma sonucunu halka duyurma yoluna giderek eylemsellik de
sunmuslardir.

Yal¢in ve Okur (2014), yapmis oldukar1 arastirmada ekopedagoji temelli sinifdisi ¢cevre
egitimi programinin, Ogretmenlerin  elektromanyetik alan farkindaligi {izerine etkisini
arastirnuslardir. Ucleme yontemi ile veriler toplanmis ve mevcut veriler, drnek olay ¢egevesinde
incelenmigtir. Veri toplamak igin eletromanyetik alan farkindalik 6l¢egi, katilimer giinliikleri,
yar1 yapilandirismis goriisme belgeleri kullanilmistir. Diger arastirmalardan farkli olarak bu
calismada 6 ay sonra katilimcilarin takibi yapilmistir ve tekrardan veri toplanmistir. Arastirma
sonucunda katilimcilarin ¢evresel farkindaliklarinin arttigi ve giinliik hayatlarinda 6zellikle cep
telefonu, bilgisayar, sa¢ kurutma makinas1 gibi elektrikli cihazlarin kullaniminda daha dikkatli
olduklar belirlenmistir.

Yukaridaki aragtirmalarda da goriildigii tizere her calisma, ¢evre egitiminin farkli
noktalarina deginmistir fakat higbiri biitlinsel bakis agisindan bahsetmemektedir. Biitiinsel bakis
agisinin gelisimi i¢in ‘ekoloji’ temel alinmis ve program bu gergevede gelistirilmistir. Buna gore
ekoloji, 4 ana boyut altinda toplanmaktadir: Fiziksel Cevre, Tiir ve Tiir Topluluklar1 Ekolojisi
(Birey Ekolojisi, Populasyon Ekolojisi, Kommunite Ekolojisi), Ekosistem Ekolojisi, insan
Ekolojisi (Molles, 2008). Bu calismanin amaci, ekopedagoji- temelli sinif dis1 ¢evre egitim
programinin, Ogretmenlerin biitlinsel bakis agis1 iizerine etkisini arastirmaktir ve su alt
problemlere cevap aranmustir:

a. Katilimcilarda, fiziksel ¢evre (FC) ile ilgili biitiinsel bakis agis1 gelismis midir?

b. Katilimcilarda, tir ve tiir topluluklari ekolojisi (TE) ile ilgili biitiinsel bakis agist
gelismis midir?

¢. Katilimcilarda, ekosistem ekolojisi (EE) ile ilgili biitiinsel bakis agisi gelismis midir?

d. Katilmeilarda, insan ekolojisi (IE) ile ilgili biitiinsel bakis agis1 gelismis midir?

Yontem

Arastirmada, nitel metodoloji kullanilmig (Cohen, Manion ve Morrison, 2000) ve nitel veriler,
katilimc1 olmayan gozlem ve agik uglu sorular (Morgan, Hamilton, Bentley ve Myrie, 2009) ile
toplanmistir. Nitel verilere dayali olarak genellemeye gidilmemistir ¢linkii her olayin, kendi
icinde 6zgunligii bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Veri toplama araci

Katilimc1 olmayan gozlemde arastirmaci, katilimcilar: egitim siiresince gézlemistir. Gozlem ve
acik uglu sorulardan elde edilen dokiimanlar, igerik analizi ile incelenmistir (Cohen vd., 2000;
Kassarjian, 1977). Arastirma siirecinde, katilimcilara dogrudan -Ornegin ‘Sizde biitiinsel bakis
agist olustu mu? vb. - biitlinsel bakis agisi ile ilgili sorular sorulmamustir. Bu tiir sorulara ‘evet’
ya da ‘hayir’ gibi kisa cevaplar almak yerine dolayli bir soru sorulmustur. Bu dolayli sorular
“Bugiinkii derste ne 6grendiniz? Bu 6grendikleriniz sizin i¢in ne anlam ifade ediyor?” seklinde
yoneltilmistir. Bu sorulara, metin halinde yazili cevap almak beklenmis ve katilimcilarda
biitiinsel bakis acismnin olusup olusmadigi, bu metinlerin igerik analizi ile anlasilmaya
calisilmustir.
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Aragtirmada, 6. ayda takip caligmasi yapilmistir. Egitimden 6 ay sonra katilimcilara, e-
posta yolu ile ulasilmis ve kendilerine agik uglu bir soru yoneltilmistir: “Kendinizi doganin
igerisinde nasil tanimlamaktasiniz? Bir kompozisyon halinde bu goriisiiniizii yazar misiniz?”.
Katilimcilarin cevaplari, yine e-posta yoluyla toplanmistir. Bu sekilde hem siireg igerisinde hem
de siire¢ sonunda veriler toplanmustir.

Veri analizi

Icerik analizinde, katilimcinin kendini ve diger canlilar1 doga iginde nasil tanimladigina dair
ifadeler belirlenmeye calisilmistir. Burada 6zellikle iki kavram gz Oniinde bulundurulmustur:
Anthroposentrik bakis agis1 ve ekopedagojik bakis acis1 (Lummis, 2002). Anthroposentrik bakis
agisina gore birey, kendini diger canlilarin efendisi gibi gormektedir. Ona gore diger biitlin canlt
ve cansiz varliklar, insanoglunun mevcudiyeti i¢in vardir. Ekopedagojik bakis acisinina gore ise
insan, diinyanin efendisi degil; doganin bir pargasidir. Insanin ne kadar yasamaya hakki varsa,
en az onun kadar diger canlilarin da yasamaya hakki vardir. Dogadaki biyotik ve abiyotik
faktorler arasinda karsilikli uyum, ahenk ve denge vardir. Sirdiiriilebilir bir yasam i¢in bu
ahengin ve dengenin bozulmamasi gerekir. (Lummis, 2002) Program, ekolojik prensiplere gore
tasarlanmistir ve siire¢ igerisinde, konular bir biri ile baglantili olarak ve ekopedagojik bakis
agisi ile irdelenmistir. Dolayisiyla katilimcilari yonlendirmemek adina g¢evresel bilesenlerin
birbiri ile olan iliskisine dair baglantilar1 ve ¢ikarimlari, kendilerinin yapmalar1 beklenmistir.
Zaten egitim siireci icerisinde sik stk dogayr biitiinsel olarak algilamak {izerine vurgu
yapilmustir.

Verileri, ¢evre egitimi konusunda uzman iki arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak
kodlamistir. Her iki arastirmacinin  degerlendirilmesi, Cohen kappa indeksi ile
degerlendirilmistir. Cohen kappa indeksi, birbirinden bagimsiz olarak degerlendirme yapan
bireyler arasindaki degerlendirme uyumunu belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Uyumun tatmin
edici duzeyde olabilmesi icin genellikle indeksin en az 0.60 — 0.70 araliginda olmasi
beklenmektedir. (Wood, 2007)

Cohen kappa indeksi, SPSS programi iizerinden hesaplanabilmektedir. Bu aragtirmada
elde edilen Cohen kappa sonucu ise 0. 62’dir. Bir bagka deyisle iki arastirmacinin da
degerlendirmeleri tatmin edici diizeyde tutarlidir.

Program tasarimi, icerigi ve uygulamasi
Biitiinsel bakis acisina sahip olabilmek i¢in program tasarlanirken su noktalara dikkat edilmesi
gerektigi sOylenebilir:

» Disiplinleraras1 bir yaklasim ile egitim programimin diizenlenmesi (Brookes, 2004;
Bunderson ve Cooper, 1997; Piller, 2002),

* Her yorenin kendine has ozellikleri oldugu igin yer-temelli egitim programlarinin
tasarlanmasi (Brookes, 2004; Emmons, 1997; Harrison, 2010; Irwin, 2010; Lugg ve
Slattery 2003; Piller, 2002),

* Arastirmacinin amacini ¢ok iyi belirlemesi ve etkinliklerin bu amaca gore tasarlanmasi
(Brookes, 2002; Brookes, 2004; Goudie, 2008; Piller, 2002; Thomas, 2005),

» Etkinliklerin giincel hayatla baglantili olarak ve problem-temelli secilmesi (Palmberg ve
Kuru, 2000; Piller, 2002),

» Etkinliklerin, deneyimsel Ogrenmeye dayali olmasi (Auer, 2008; Brookes, 2004;
Goudie, 2008),

* Sosyal ve ekolojik baglamin birlikte degerlendirilerek etkinliklerde grup calismasi
yapilmasi (Preston, 2004),

» Kisa siireli egitim programlarindan sonra katilimei takibinin yapilmasi (Emmons, 1997;
Piller, 2002),

* Devlet kurumlart ile tiniversitelerin igbirligi yapmas: (Goudie, 2008) 6nerilmektedir.
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Fiziksel
Cevre

Tar ve tar
topluluklar1

Ekosistem
ekolojisi

Insan
ekolojisi

Sekil 1. Ekoloji 'nin Dort Alt Boyutunun Birbiri Ile Iliskisi

Ekoloji’nin alt boyutlarina gore, alan uzmanin da gorlisii alinarak etkinlikler
belirlenmistir. Programda, 4 boyut altinda 19 etkinlik yer almistir. (Ek 1) Ek 1°de de goriildiigii
tizere bu ¢alismanin ekopedagojik egitim programinda hem fen bilimleri hem de sosyal bilimler
ile ilgili konular yer almaktadir. Gadotti (2008) de ekopedagojik egitim programlarinda her iki
alanla ilgili konularin yer alabilecegini belirtmektedir. Diger yandan ekopedagoji’nin 4 temel
ilkesi oldugu ifade edilmektedir (Lummis, 2002): esitlik, erdem, saygi ve kapsamlilik’tir:
Esitlik, insan toplulugu ile diger canlilar arasindaki iliskiyi agiklar. Erdem ilkesi, insan
toplulugu ile diger canlilara saygili olmay:1 ifade eder. Saygi ilkesi kiiltiirel ve biyolojik
cesitlilige saygili olmay1 ifade eder. Kapsamlilik, ahlaki bir ger¢cevede tiim canlilarin ve canli
olmayan unsurlarin bir arada ahenkli sekilde varligimi devam ettirmesini ifade eder (Lummis,
2002). Katilimcilardan beklenen ise ekolojinin 4 alt boyutu ile ekopedagojinin 4 temel ilkesini
sentezleyebilmeleridir. Bu sentezin olusabilmesi i¢in uygulanan 6gretim sekli Tablo 1’de
aciklanmigtir. Bu baglamda Sekil 1°de de goriildiigii tizere ekolojinin 4 alt boyutu da birbiri ile
iligkilidir. Ekopedagojini ilkelerinden, kapsamlilik ilkesi ile ekolojinin alt boyutlarindan insan
ekolojisi, 6zellikle biitiinsel bakis agisina hitap etmektedir.
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Tablo 1. Baz: Etkinliklerin Uygulamasi ve Beklenen Kazaninlar

Etkinlik Ogrenme siirecinde yapilan etkinlikler Kazanim
Astrofizik  Egitmen ‘Biiylik Patlama’ kuramindan bahsetmis ve Abiyotik faktorlerin,
evrenin  nasil  olustuguna  dair  agiklamalarda biyotik faktorler
bulunmustur. Teorik ders sonrasi, katilimcilar teleskop Uzerine etkisinin
ile Jipiter gezegenine bakmiglardir. Teorik olarak kavranmasi ve diger
anlatilan ders sonrasi, Diinya hari¢ gezegenlerden birini canlilarin, bu
gbrmenin, somut olarak dersi daha iyi anlamalarmma olaylardan nasil
yardimc1 olmasi; evrende yalniz olup olmadigimiz etkilendiginin
tizerine daha ¢ok diisiinmeleri beklenmistir. diistintilmesi.
Canakkale  Biiyiik patlama sonrasi, Diinya olusmaya basladi ama ilk  Abiyotik faktérlerin,
ve once su olusmaya ve kayaglar sekillenmeye basladi. Bu biyotik faktorler
cevresinin  kayaclar nerede ve nasil olustu? Kitalar, bugiinkii seklini  Uzerine etkisinin
jeolojik nasil ald1? Depremler, nerede ve nasil olusmaktadir? kavranmasi, canlilar
yapisi Depremlerin, canlilar i¢in faydasi nedir? Tiim bu ile jeolojik yap1
sorularin cevaplari, ‘Canakkale ve c¢evresinin jeolojik arasindaki bagin
yapist’ dersinde verilmeye calisilmis ve ders sonrasi, anlasilabilmesi.
arazi calismasi  yapilmustir. Arazi ¢alismasinda,
kayaclarin bizlere ne demek istedigi anlatilmaya
caligilmistir ¢iinkli her kayag, kendi olustugu jeolojik
doneme dair izler tasimaktadir.
Canakkale  Kayaglar ve toprak olustuktan sonra, bitkiler olusmaya Abiyotik faktorlerin
ve baslamustir ama her bitki, belirli toprak ve kaya¢ yapisi  bitkilerin ve
cevresinin  {izerinde yasamaktadir. Bu durum belirli yerlerde belirli ormanlarin olusumu
endemik bitki cesitliliginin ve orman ekosisteminin olusmasina ve geligimi lizerine
bitkileri ve neden olmaktadir. Bu konularin detaylar1 ‘Canakkale ve etkisinin kavranmasi
Orman gevresinin endemik bitkileri’ ve ‘Orman ekosistemi’ ve aralarindaki
ekosistemi  derslerinde anlatilmigtir. iliskinin
gorulebilmesi.
Ekopedagoji’nin
esitlik ve erdem
ilkesinin gelismesi
Canakkale  Egitmen teorik dersten sonra katilimcilar ile Kalkim Ekopedagoji’nin
ve Koyti’nde etkinlik yapmistir. Etkinlik ¢ercevesinde bir esitlik, erdem ve saygi
cevresinde omurgalinin  ve siiriingenin  nasil  yakalanacagini ilkesinin gelismesi,
yasayan gostermis ve katilimcilardan da sahada omurgali ya da biyolojik ¢esitliligin
omurgali siirlingen bulmalarini istemistir. Katilimcilar ¢cogunlukla, anlaminin kavranmast
hayvanlar  kara kaplumbagasi ya da kertenkele bulup getirmislerdir.
Yilan gibi giindiiz saatlerinde yakalanamayacak canlilar
icin de formaldehit iginde saklanmis numuneler
kullanilmugtir. Katilimcilardan yakaldiklart hayvanlari
nerede yakaladiklari, civarda hangi bitkilerin oldugu
konusuna dikkat etmeleri istenmistir ¢ilinkii bir canlinin,
bir yerde yasamayr se¢mesinin mutlaka fiziksel,
kimyasal ya da biyolojik bir nedeni bulunmaktadir.
Akarsu Egitmen, teorik dersten sonra katilimcilar ile Bayrami¢, Ekopedagoji’nin
ekolojisi, Ayazma Deresi Mevkii’nde etkinlik yapmustir. Etkinlik esitlik, erdem ve saygi
Onemi ve cergevesinde, katilimcilardan bes grup olusturulmustur. ilkesinin gelismesi,
ozellikleri’ Her bir grup, plankton suzgeci kullanarak dereden biyolojik cesitliligin
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makroomurgasiz ~ drnekleri  toplamistir.  Yakalanan
makroomurgasizlar, tiir tayin anahtari ile cins diizeyine
kadar tanimlanmis ve fotograflari ¢ekilmistir. Bu islem
sonrasinda, makroomurgasizlar  tekrardan dereye
brrakilmistir. Katilimeilar, ayn1 zamanda su analiz kitleri
ile dere suyunun kimyasal 6zelliklerini (Ca, NH3 gibi)
Olgmiislerdir. Her bir grup islemlerini tamamladiktan
sonra, gruplararasi tartisma yapilarak bulunan derenin
biyolojik ¢esitliligi, makroomurgasizlarin o6zellikleri,
derenin kaya¢ yapisinin su kalitesini nasil etkiledigi ve
nasil bir habitta yasadiklar degerlendirilmistir.

anlaminin kavranmasi

Denizel Katilimcilar, denizde ii¢ metre tliplii dalis yapmiglardir. Ekopedagoji’nin
ekosistem  Bu sckilde, denizel biyolojik g¢esitliligi gormeleri esitlik, erdem ve sayg1
ve Deniz saglanmustir. ilkesinin gelismesi,
yosunlart biyolojik ¢esitliligin
anlaminin kavranmasi
Biyolojik Bu kadar ¢ok canlidan bahsedilmesi, beraberinde tiir Ekopedagoji’nin
miicadele icine ve tlirler arasinda rekabete neden olmakta, ayni esitlik, erdem ve saygi
zamanda av-avci iligkisi ortaya ¢ikmaktadir. Bu iliski, ilkesinin gelismesi,
‘Biyolojik miicadele’dersinde iglenmistir. biyolojik ¢esitliligin
anlaminin kavranmasi
Insan Bu asamadan sonra insanin, doga ile olan iliskisine Ekopedagoji’nin
ekolojisi gecilmistir ve geri kalan dersler ise dogay1 nasil ve ne esitlik, erdem, sayg1
ile ilgili kadar etkiledigi, bu etkileri azaltmak i¢i neler yaptig/ ve kapsamlilik
etkinlikler  yapabilecegi {iizerinde durulmustur. Goriildiigii {izere ilkesinin gelismesi,
programdaki higbir konu, birbirinden bagimsiz degildir insanin ¢evre iizerine
ve her konu, mutlaka diger konulardan en az biri ya da yapmis oldupu
birkagi ile iliskelendirilerek anlatilmistir. dogrudan ve dolayli
etkilerin fark edilmesi
Programm 19 etkinligi, Kolb’'un Deneyimsel Ogrenme Modeli ¢ergevesinde
uygulanmistir.  Kolb’e gore deneyimsel 6grenme, dort asamada gergeklesen dongiisel bir

modeldir. Model sirasiyla su asamalardan olugmaktadir: Somut deneyim, yansitici gozlem,
soyut kavramsallastirma, aktif deneyim. (Kolb, 1984; Kolb, Boyatzis ve Mainemelis, 1999).
Somut deneyim i¢in programda yer alan her bir etkinlik i¢in sorun odakli 6rnek olaylar
bulunmus ve 6rnek olaylar, fotograflar ile desteklenmistir. Yansitici gbzlem igin 6rnek olaydaki
sorunun nedenleri tartisilmig ve katilimecilardan, kendisinde uyandirdigi hisleri ifade etmesi
istenmistir. Soyut kavramsallastirma i¢in konunun uzmani, icerigi anlatmistir. Aktif deneyim
icin arazide, beserli gruplar halinde uygulama ¢alismasi yapilmistir.

Katilmer se¢imi

Calisman1 verileri, ‘Canakkale ve Yakin Cevresinde Ekoloji, 2011° bashkli TUBITAK
projesinden elde edilmistir. Calismada, evren-orneklem sec¢imine gidilmemistir. Caligsma
grubunun belirlenebilmesi igin 2011 Subat ayinda, TUBITAK 4004 kodlu ‘Bilim- Toplum’
projesine bagvuruda bulunulmustur. 2011 Nisan ayinda, projenin kabul edildiginin
kesinlesmesinin ardindan, www.canakkaleekoloji.net adresli bir web sitesi kurulmustur.

Tirkiye ¢apinda tiim ilkogretim ve ortadgretim okullarinin e-posta adreslerine projeyi
anlatan e-postalar génderilmis ve Google arama motoru iizerinden reklam verilmistir. Projenin
web sitesi lizerinden basvurular kabul edilmistir. Web sitesinde katilimcilara, neden bu projeye
katilmak istedikleri sorulmus ve diisiincelerini bir metin halinde yazarak, projenin e-posta
adresine gondermeleri istenmistir. Gonderilen metinlerde kisilerin gevresel konulara ilgisinin ne
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diizeyde oldugu, g¢evresel konulara sosyal ve profesyonel hayatinda ne kadar yer verdigi,
projeye katilma giidiisiiniin ne diizeyde oldugu gibi unsurlara dikkat edilmistir.

Bu soruya verilen cevaplar dogrultusunda, 13 farkli branstan 24 Ogretmen
belirlenmistir. Bu branglar ilkokul, fen ve teknoloji, kimya, biyoloji, sosyal bilgiler, miizik,
fizik, felsefe, beden egitimi, okul dncesi, cografya, bilgisayar ve matematik dgretmenlikleridir.
Katilimcilarin 12°si kadin, 12’si erkektir. Egitim, 15.07.2011- 24.07.2011 tarihleri arasinda
gerceklestirilmigtir. Katilimcilarin isimleri sakli tutulmus, her katilimciya birer kod ismi
verilerek arastirmada yer verilmistir.

Bulgular

Katilimcilardan elde edilen verilerde ekopedagojik bakis agisi belirlenmis iken anthroposentrik
bakis agisina dair veriye rastlanmamistir. Hem egitim siireci hem de takip verilerinde, ekolojinin
alt boyutlar1 ile ilgili biitiinsellik temasi belirlenmistir. A.5, A.9, A.12, A.16 ve A.17 kodlu
katilimcilarda ekosistemdeki, canli ve cansiz unsurlar arasindaki etkilesimi ve ahengi
anladiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 2. Katilimcilarin Biitiinsellik Ifadelerinin Siklik Ve Yiizde Degerleri

Bitlnsellik Calisma grubu/24
f
Egitim siireci 7
6. ay takip sireci 1
Toplam 8

Tablo 2’de goriildiigii tizere, biitiinsellikle ile ilgili toplam 8 ifade belirlenmistir.
Bunlarin 7’si egitim siirecinde, biri ise 6 ay sonraki takip verilerinde yer almaktadir. ifadelerden
3’1 fiziksel c¢evre, 1’1 tiir ve tiir topluluklar1 ekolojisi, 1’1 ekosistem ekolojisi ve 3’ii insan
ekolojisi ile ilgilidir.

Fiziksel cevre

29 yasindaki A.5 kodlu Sosyal Bilgiler Ogretmeni erkek katilimci, 16 Temmuz etkinlikleri

sonrasi gorislinii s0yle anlatmistir: .

“Insan ve ekosistem iligkisini ogrendim. Insanin ashinda cevrenin bir iiriinii oldugunu, ¢evren

neyse sen ‘o’sun kisaca.”

15.07.2011 tarihinde gozlemci, A.5 kodlu Sosyal Bilgiler 6gretmenine dair su notu almistir:
“Katilimct psikodrama etkinligi esnasinda once yilan olmak istedi, sonra vazgegip 151k olmak
istedi. Egitmen, neden roliinii degistirdigini sordu. A.5 kodlu katilimci sunu dedi: “Ciinkii siz
benim sayemde varsiniz. Gece- giindiiz benim sayemde var.”

A.5 kodlu katilimci, 15 Temmuz’da islenmis olan Astrofizik etkinliginden
bahsetmektedir. Bu etkinlik, Ekoloji’nin Fiziksel Cevre alt boyutunda yer almaktadir (Ek). Bu
etkinlikte katilimcilar evrenin olusumu, ‘Biiyiik Patlama Teorisi’ hakkinda bilgi aldiktan sonra
teleskop ile Jiipiter gezegenini gozlemislerdir. Katilimeilar, Jiipiter gezegeninin halkalarini net
olarak gorebilmislerdir ve bu durum kendilerinde saskinlik ve heyecan yaratmustir.

A.12 kodlu 52 yasindaki erkek Smif 6gretmeni katilime1 16 Temmuz tarihindeki egitim
sonunda diisiincesini su sekilde ifade etmistir.

“Ben bu projede iklim, nem, sicaklik gibi unsurlarin canlilig ile biyolojik ¢esitlilik arasindaki

bagi ogrendim.”

16 Temmuz’da ‘iklim-Ekosistem Iliskisi’ bashkli etkinlik yer almistir. Bu etkinlikte
egitmen sicaklik, nem gibi fiziksel parametrelerin, canlilar iizerine etkisini arazide uygulamali
olarak anlatmustir.
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Tiir ve tiir topluluklar: ekolojisi
A.16 kodlu 39 yasindaki erkek Felsefe 6gretmeni, 17 Temmuz etkinlikleri sonrasi goriisiinii su
sekilde aktarmustir:
“...lizerine basip gegtigimiz bitkilerin ya da canlilarin yasamimiz ve evren agisindan ne kadar
onemli oldugunu kavradim.”
Bu tarihli etkinlikte, orman ekosistemi ve endemik bitkiler konusu Uzerine arazi
caligmasi yapilmustir. Mikroklimatik ortamlardan, endemik bitkilerden ve ekosistem
i¢in 6neminden bahsedilmistir.

Ekosistem ekolojisi
A.9 kodlu 49 yasindaki Biyoloji 6gretmeni kadin katilimci, 21 Temmuz tarihinde islenen
‘ekolojik ayak izi’ etkinligi sonras1 goriisiini su sekilde aktarmigtir:

“Bu biyosferin sadece bize ait degil tiim canlilara hatta cansizlara ait oldugunu ogrendik.”

Insan ekolojisi
29 yasindaki A.5 kodlu Sosyal Bilgiler Ogretmeni erkek katilimci, 21 Temmuz etkinlikleri
sonrasi goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Yasamin insan merkezli olmadigini; nasil yeryiiziinde yasayan insanlarin yasama hakk: var ise
diger canlilarin da yasama hakki oldugunu artik biliyorum. Insamin dogada efendi olmadigin,
dogann bir par¢ast oldugunu biliyorum.” seklinde aktarmigtir.”
A.17 kodlu 30 yasindaki erkek Fen Bilgisi 6gretmeni katilimei, 23 Haziran tarihli
‘Derin Ekoloji’ etkinligi sonrasi diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:
“Ya ordasindir ya burada! Tercih senin insanoglu.
Ya kendinle ve diinya ile barisik onurlu bir yasam siirersin ya da ruhunun ve aklimin
karanliginda girdabin dibinde yok olursun...
Sen secimlerin, secimlerin de sensin.....
Kullanacagim.....
Tesekkiirler......)) "
Takip strecinde ise sadece A.5 kodlu katilimcida biitiinsel bakis agis1 belilenmistir.
Katilimer diisiincelerini soyle aktarmistir:
BIZ
“Katildigim ekoloji programinda kapsaminda oncelikle bu programin hem giizel vakit
gecirme hem de dogaya ve cevreye olan bakis a¢umi degistirmek adina bir ¢ok yarar
sagladigimi  agikca soyleyebilivim. Oncelikle avcilik, yakit saglamak amaciyla essiz
ormandan agag kesmeler, kentsel yasamdaki zararli gazlarin bilingsizce kullanilmas: gibi
pek ¢ok ama basit bir sekilde toplum icinde bu denli dogaya karsi olan olumsuz faaliyetlerin
daha ¢ok ciddiye alinmast ve bu gibi dogay: tahrip edici toplumsal davraniglarin bir an once
degistirilmesi kanisindayim. Doga bize bu kadar comert iken bizim ona olan diigmanca
tavirlarimiz adaletli degil. Bu proje 6grendiklerimi hayatima uyguladin mi evet artik doga
konusunda artik daha duyarliyim
Doganin korunmasi adina yapilabilecek en biiyiik projelerin basinda egitim ve bu yolla
bilin¢lenme gelmektedir. A¢ik¢ast benim bu projeden sonra yaptigim en giizel sey okulumda
smiflarina girdigim tiim 6grencilere bu projeye katilisimi ve dogayr korumamizi ézetle su
sekilde anlattim: Doga ve c¢evre bizim her seyimizdir. Yemegimiz, icecegimiz, oksijen,
giizellikler ve tiimii doganin bize vermis oldugu nimetlerdir. Eger biz ona kétii davranirsak o
da bize kotii davranacaktir. Tipkr suan iginde bulundugumuz kiiresel 1sinma tehlikesiyle karsi
karsiya oldugumuz gibi. Ogrencilerimizle okul bahcesine agagc diktik ne yazik ki sayin hocam
o yéreye ait olmayan agaglar diktik. Okulumuz 6grencileri ¢evreye karsi her zamankinden
daha duyarh.
Eric Fromm’un dedigi gibi: Karanlhkta 1shk ¢almak 15181 getirmez. Yalnizlik, korku ve
saskinlik yerli yerinde kalir. Sesimizin giir ¢ikmasi gerekir ve bu ses insanlari ikna etmesi
gerekir. Insanlar kendi kiyametini kendi eliyle hazirlamasin. Bunu bir sloganla dile getirmek
gerekirse: HER SEYDE DENGE HER SEYDE OLCU.”
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Tartisma

Uygulanan g¢evre egitim programu siirecinde ve programdan 6 ay sonrasinda, biitiinsellik temast
belirlenmistir (Tablo 1). Ozellikle A.5 kodlu katilmci, diisiincelerini cok carpici olarak
aktarmistir. Sayisal olarak bakildiginda, belirlenmis olan biitiinsel bakis agis1 diizeyi, katilimei
sayisina gore ¢ok azdir. Bununla beraber katilimcilara, dogrudan soru yoneltilmedigi icin
bireyde, biitiinsel bakis acis1 gelismis olsa da bu durumu belirtme ihtiyaci hissetmemis olabilir.
Buna ragmen bes katilmcida da olsa biitiinsellik temasinin belirlenmis olmasi, projenin
etkililigi agisindan olumlu olarak degerlendirilmektedir. Diger yandan, katilimcilarin higbirinde
anthroposentrik bakis agist  belirlenmemistir. Bu sonu¢ da olumlu bir ¢ikti olarak
degerlendirilmektedir. Bir bagka deyisle katilimcilar kendilerini, bu diinyanin efendisi olarak
gormemekte aksine bir pargasi olarak gormektedir.

Biitiinsel bakis acisinin gelisimi var ise bu duruma, neyin neden oldugu tam olarak
bilinmemektedir. Programda yer alan konular, Kolb’un Deneyimsel Ogretim Modeli, sosyal ya
da ekolojik etkilesim diizeyi degistirilmis olsa, yine de biitlinsel bakis agist gelisir miydi?
Ornegin arastirma programinda, agirlikli olarak fen bilimlerine dayali konular yer almistir.
Gadotti (2008) ise hem sosyal hem de fen bilimleri agirlikli egitim programlarini desteklerken,
sosyal bilim agirlikli ekopedagoji programlarina daha ¢ok deginilmesi gerektigini
vurgulamaktadir ¢linkli ekopedagoji programlarinmn, daha iyi c¢ikti verebilmesi icin fen
bilimlerinin pozitivist-indirgemeci yaklasimindan kurtulmasi gereklidir. Bu durum, tartismaya
acik bir konudur. Gorildiigli iizere, bu arasgtirmanin programi fen bilimleri agirlikli olsa da
ekopedagojik anlamda olumlu ¢iktilar elde edilmistir. Bununla beraber bazi 6gretmen egitimi
programlarinin daha ¢ok sosyal bilim agirlikli oldugu goériilmektedir (Fien ve Tilbury, 1996;
Fien ve Maclean, 2000). Elde edilen sonuglar 1s1ginda ekopedagoji- temelli sinifdisi ¢evre
egitiminin, biitiinsel bakis agis1 gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir. Alanyazinlarda da
(Eryaman vd., 2010; Giiler, 2009; Jackson, 2013; Keles vd., 2010; Turner, 2011; Yal¢in ve
Okur, 2014) goriildiigii tizere her egitim programinin farkli bir ¢evresel noktay: irdeledigi ve
basarili oldugu goriilmektedir. Bununla beraber biitlinsellik bakis agisi, bu c¢aligmalarda
deginilmemistir. Bu nedenle, bu arastirmanin iki konuda ¢evre egitimi agisindan énemli oldugu
diistiniilmektedir. Birincisi ekopedagoji- temelli siifdisi egitim programinin biitiinsellik bakis
agis1 lizerine etkili oldugu; ikincisi ise uzun vadede -bir katilimcida dahi olsa- bu etkiligin
gozlemlenebildigidir. Arastirma sonucunda, genellendirmeye gidilmemistir. Bunun yerine bu
arastirmanin etkinlikleri, 6gretim modeli degistirilerek ya da daha uzun vadeli takipler ile
yeniden sinanmasinda fayda vardir. Bu sekilde daha tutarli sonuglar elde edilebilecektir.

Bu arastirma gergevesinde, biitlinsel bakis agisini gelistirmek i¢in bir programda olmasi
gerken tiim Ozelliklere yer verilmistir (Yontem). Fakat egitim seklinin etkililigi, bireysel olarak
degil, grupsal olarak degerlendirilmistir. Ornegin A.5 kodlu katilime1, ¢ok ¢arpict bir sekilde
biitiinsel bakis agisin1 ifade ederken, diger katilimcilar {izerinde neden bu kadar etkili
olmamistir? Bireyler daha uzun siireli (bir y1l ya da 3 yil gibi) takip edilebilir ¢linkii bu sayede,
davranig degisikligi olup olmadig1 da belirlenebilir. Bu nedenle, bundan sonraki arastirmalarda
her bir egitim tiiriine katilanlarla, bireysel degerlendirme yapilabilir. Degerlendirme i¢in érnek
olay incelemesi kullanilabilir. Ancak bu sekilde, egitimin bireyde biitiinsel bakis agisini
gelistirip gelistirmedigi konusunda daha derinlemesine sonugclar elde edilebilir.

Egitim sisteminde, giinliin kosullarina gore yeni diizenlemeler yapilmaya devam
etmektedir. 1996 yilinda yapilan Milli Egitim Surasi (MEB, 1996)’nda alinan karalara gore
egitimde biitiinsel bir yaklagimin benimsenmesi; egitim programlarinin dgrenci merkezli olmasi;
bilgi ylikleme yerine, bilgiye ulagmanin yollar1 ve arastirma tekniklerinin 6gretilmesi gerektigi
vurgulanmigtir. 1988 yilinda yapilan Milli Egitim Surasi1 (MEB, 1988: 3)’nin 17. karari,
“Okullarda tabiat koleksiyonlari, miizeler, sergiler, seralar ve hayvan yetistirme yerlerinin
kurulmasi; 6grencilerin gozlem, arastirma ve uygulama yapmalarinin tesvik edilmesi; ¢evrede
mevcut miizelerin ve benzeri yerlerin gezdirilmesi.” olarak ifade edilmistir.

Bu karar ile simifdis1 egitim uygulamalarina destek verildigi goriilmektedir. Gliniimiizde
de bu kararm uygulanabilmesini saglayacak ¢esitli merkezler, egitim hizmeti vermektedir.
Istanbul Botanik Bahgesi, Herbaryum- Kirikkale Universitesi, Abant Izzet Baysal Universitesi,
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Istanbul Akvaryum, Istanbul Universitesi Arberetumu vb. gibi merkezler, okul programlari ile
paralel olarak Ogrencilere egitim imkani saglamaktadir (Bozdogan, 2007). 2012 yilinda,
TUBITAK ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) isbirligi ile 15 yil sonra yeniden, yeni bir egitim
programi hazirlanmasina karar verismis ve hazirlanan program 2013 yilinda uygulamaya
koyulmustur. Biligsel acidan degerlendirildiginde ise 2013 yilinda diizenlenen yeni ilkogretim
ve ortadgretim egitim programinda ‘siirdiiriilebilirlik ve ¢evre egitimi’ konusu dikkat
cekmektedir. Bu baglamda, MEB- TUBITAK isbirligi ile 1999 yilindan bu yana yapilan simf
digt gevre egitimlerine dair yansimalarinin oldugu goriilmektedir (2013-2014 Mdifredat
Programi 9-12 Siiflar Biyoloji Ogretim Programi, 2013; 2013-2014 Miifredat Programi 3-8
Smiflar Fen Bilimleri Ogretim Programi, 2013). Bu tiir simf dis1 egitimlerin hedef grubu,
cogunlukla 6gretmenler ya da 6gretmen adaylari idi (Eryaman vd., 2010; Giiler, 2009; Keles
vd., 2010). Egitim programi diizenlemelerinde, ogretmenlerden de gorisler alindigi
bilinmektedir (Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013b). Dolayisiyla son 15 yilda bu programlara
katilmig olan &gretmenlerin, fikir ve goriis paylasimlariin da yeni program iizerinde etkili
oldugu diistintilmektedir.

TUBITAK destekli olarak gerceklestirilmis olan bu arastrma sonucunun
paylasilmasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. 1999 yilandan bu yana bu tir projeler
gercgeklestiriliyor olsa da proje sonuglarinin paylasiminda sikintt oldugu dikkat ¢elmektedir.
Paylasilan her proje sonucu ve egitim programinin daha etkili egitim programlarinin
gelistirilmesine ve daha farkli ¢iktilara odaklanilmasina katki saglayacagina inanilmaktadir.
Cevre egitimi ile yapilan arastirmalarin ¢ogunlukla ¢evresel tutum ya da bilgi seviyesi tespitine
yonelik oldugu dikkat ¢ekmektedir (Aktepe ve Girgin, 2009; Alp vd., 2006; Cakir vd., 2010;
Gokee vd., 2007; Gokdere, 2005; Istanbullu 2008; Kasapoglu ve Turan, 2008; Okur vd.,2010;
Ozbay, 2010; Ozden 2008; Oztas ve Kalipc1, 2009; Tuncer, 2008; Tuncer vd., 2004; Tuncer vd.,
2005; Tuncer vd., 2006; Uluginar-Sagir vd., 2008). Bu noktalarda goz ardi edilmemekle birlikte
farkli cevresel ciktilarin da degerlendirmesinin yapilmasina ihtiya¢ bulunmaktadir ¢iinkii
davranis degisikligi hem uzun zaman almaktadir hem de ¢esitli modelleme c¢alismalar1 olsa da
davranis degisikligine giden yol tam olarak bilinmemektedir.

Cevre egitimi ile ilgili gesitli modelleme (US linear model; sociological models;
altruism, empathy, prosocial behavior models, model of pro-environmental behavior, ecological
dynamics model etc) ¢aligsmalarinin yapildigi goriilmektedir (Brymer ve Davis, 2012; Burges,
Harrison ve Filius, 1998; Eisenberg ve Miller, 1987; Kollmuss ve Agyeman, 2002). Bu
modellemlerin ana amac1 ¢evresel davranis degisikligine giden yolu belirleyebilmektir. Heniiz
bu konuda net bir model ortaya konmus degildir fakat mevcut modellemelerin hig biri biitiinsel
bakis acgisindan bahsetmemektedir. Belki biitiinsel bakis agisi, ¢evresel davranis degisikligine
giden yolda 6nemli bir basamak olabilir. Bu nedenle, biitiinsel bakis agisi ile ilgili cesitli
arastirmalar yapmaya ihtiya¢ bulunmaktadir.

Giris boliimiinde ifade edilen 6rnek olayda goriildiigii izere gocugun, babasindan daha
fazla cevreci diinya goriisiine sahip oldugu goriilmektedir. Insamin zihninde su soruyu
olusturmaktadir: Cocugun, bu g¢evreci goriise sahip olmasinin nedeni nedir? Egitim mi? Yoksa
insanoglu dogarken dogaya saygili doguyor ama acaba bu 6zelligini biiylidiik¢e ya da orgiin
egitim siiresince kayip mi ediyor? Bu baglamda Eisner’in goriisleri de dikkate alinmasinda
fayda vardir. Eisner (2002), okulun istenilen ¢iktilar1 elde etmekte yetersiz oldugunu ileri
sirmektedir. Bu nedenle alternatif egitim programlarina, degerlendirme Olgiitlerine ihtiyag
bulunmaktadir. Her ne kadar Eisner, orgiin egitimi irdelese de kendisinin goriisleri, yetiskin
egitimine de uyarlanabilir. Belki de bu nedenle, TUBITAK 4004 projeleri Eisner’in isaret ettigi
alternatif egitim programlarindan biri olabilir ve {lizerinde daha ¢ok arastirmaya gereksinim
duyulabilir.

Bu arastirma, yerel olgekte Tiirkiye’de yapilmis bir ¢alismadir. Bununla birlikte bir
reklam panosunda yazdigir gibi ‘yerel diisiiniip kiiresel hareket etmek’ zorunlulugu ortaya
¢ikmaktadir. Her ne kadar her iilkenin kendi politik sinirlari, ekonomik kalkinma modelleri,
devlet ideolojileri olsa da ¢evresel konularin sinir1 bulunmamaktadir. 1986 yilinda gergeklesen
Cernobil Niikleer kazasinin etkileri, hala pek cok ilkede etkisini gostermektedir (Chernobyl,
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2005). A.16 kodlu erkek felsefe 6gretmeni, Tiirkiye’nin gelecegi ile ilgili su elestiriyi getirmistir
“Tiirkiye, ileride giineydogudaki terér sorunlarimi degil, su kithg gibi mevcut cevresel
problemler iizerinde konusuyor olacagini diisiiniiyorum ¢iinkii bu sorunlar1 gérmemek, onlarin
var olmadig1 anlamina gelmemektedir.” Se¢im siireglerinde, kag iilkede ¢evresel problemlerden,
cevre egitiminden, cevresel duyarliliktan bahsedildiginin incelenmesi de ayri bir arastirma
konusu olabilir. Sonug olarak, cevre ile ilgili olaylar, cok boyutlu oldugundan dolay1 bu konu
iizerine daha derinlemesine arastirmalar yapilmasina ihtiya¢ bulunmaktadir.

Katkisi olanlar o
“Canakkale ve Yakin Cevresinde Ekoloji, 2011” projesini destekleyen TUBITAK’a, proje
ekibine ve katilimcilara tesekkiir ederim.
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Ek 1: Egitim Programinin Boyutlar

Boyutlar Etkinlikler

Fiziksel Cevre Astrofizik, Evren’de yalniz miy1z? E4
Iklim ve canlilar E6
Canakkale ve ¢evresinin jeolojik yapist ES
Tir ve tar Canakkale ve gevresinin endemik bitkileri E9 (Birey ve Populasyon
topluluklari ekolojisi Ekolojisi)
Deniz yosunlar1 ve yasamsal 6nemleri E15 (Birey ve Populasyon
Ekolojisi
Canakkale ve ¢evresinde yasayan omurgali hayvanlar E11 (Birey,
Populasyon ve Kommunite Ekolojisi)
Denizel ekosistem E14 (Birey, Populasyon ve Kommunite EKkolojisi)
Orman ekosistemi E10 (Birey, Populasyon ve Kommunite Ekolojisi)
Biyolojik miicadele E19 (Populasyon ve Kommunite Ekolojisi)
Akarsu ekolojisi sucul organizmalar ve su kalitesi E7 (Birey,
Populasyon ve Kommunite Ekolojisi)
Ekosistem Ekolojisi  Ekosistemde Enerji Akisi ve Enerji tiretimi E12
Su kirliligi ve suyun etkin kullanimi E13
Insan Ekolojisi Kompost E2
Ekoturizm E17
Bitki 1slah1 ve organik tarim E18
Insan eliyle olusturulan
elektromanyetik alan E20
Yesil bina tasarimlar1 E 21
Derin Ekoloji E25
Ekolojik ayak izimiz E22

Extended Abstract

Introduction

Economy is one of the important development points of countries. On the one hand developing
countries especially ignore environmental components in order to have economic development.
On the other hand economic and sustainable development cannot happen without environmental
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resources. If the economic development happens while considering sustainable environmental
resources then this kind of economy is called ‘steady state economy’.

Steady state economy is a kind of continuous and an active development model. There
is a balance between environmental resources, production, conscuption, and recycling. This
balance is related to complicated relationship among these components. This complicated
relationship of the nature can be understood environmental education for sustainable
development (EESD) because one of the main aim of EESD is to have holistic perspective.
EESD has common characteristics with ecopedagogical philosophy. The key points of
ecopedagogy include protection of natural environment (natural ecology), the impacts of the
human societies upon environment (social ecology) as well as the influence over civilization
and economic, social and cultural composition (integrated ecology).

Some problems related to environmental education in Turkish education system are
pointed out by some researchers. They emphasize that the environmental education in Turkey
happen by lecturing, answer- question, and discussion methods despite the fact that an
ecopedagogy-based education is based on activities. The other problem is that the in-service
teachers in Turkey are not able to know how to teach environmental subjects and how to carry
out environmental activities. TUBITAK (The Scientific and Technological Research Council of
Turkey) has supported professional development of the in-service teachers and has financed
environmental education programs intended for in-service teachers since 1999.

Some of the outputs of TUBITAK projects have been transferred to academic
publications. There are also many more educational research intended for teachers or students in
Turkey however most of them focus on environmental attitude or environmental knowledge.
These researches are also based on quantitative approach. The other significant point is none of
the research mentions holistic perspective. This study is based on quantitative approach and
aimed the effect of ecopedagogy based environmental education program intended for teachers
on holistic perspective.

Method

The methodology of this research is qualitative approach. Some research also emphasizes that
qualitative approach is an effective tool in order to have better understanding of human
behaviour. They also note that the qualitative approach is a useful method in order to collect
data on events and individuals and to draw definitive and explanatory conclusions.

The qualitative data was collected by non-participant observation and open ended
questions. Open ended questions were not directly related to holistic perspective. Indirect
questions were asked and it was wanted participants to explain their holistic perspective
spontanenously. The participants were also followed up after 6 months. The researcher sent an
e-mail to all the participants and asked them how they determined themselves in the natural
environment. This data was collected by an e-mail. All data were analysed by content analysis.

The participants of the project were in-service teachers. An advertisement e-mail was
sent to primary and secondary schools’ electronic post accounts. It was asked to the teachers to
complete a questionnaire which asked them why they wished to be involved in the project.
Some researchers stated the importance of being volunteer in terms of positive outcomes for
outdoor education. The project participants were selected by the project director according to
the questionnaire. The projects was 10 days and 24 in-service teachers were selected.

The education program of the project was designed according to the Kolb’s Experiential
Learning Theory and ecology principles. There were 19 different environmental subjects in the
programs. Each environmental subject was lectured by a specialist who has PhD degree.

Result and Discussion

It was found that ecopedagogy based environmental education intended for in-service teachers
was effective in order to develop holistic perspective. Eight of the participants expressed holistic
perspective. It might be less to have the expressions of eight participants out of twenty four
participants however it was not directly asked to the participants whether they had holistic
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perspective or not at the end of the program or after six months. They explained holistic
perspective spontaneously even after six months therefore it might said that this program was
effective in order to develop holistic perspective either in the short term or in the long term. On
the other hand it is not enough to have just one research’s outputs. This education program and
its outputs must be tested with another research. The other important point is to follow up the
participants in long term, such as 1 year or 3 years. It might not be enough to follow up six
months. This research also evaluated the data in terms of effectiveness of the program and there
were 24 participants. Some research might be carried out with less participants. They might be
followed up in long terms and the data might be evaluated in terms of individually.

It was not known what exactly cause to develop holistic perspective: Kolb’s Theory,
social or ecologic interactions, selected environmental subjects? The program of this research
was based on natural sciences. Some researchers also offer to design educational programs
which are based on social sciences. It might be tested these kind of programs in terms of holistic
perspective output. Other researchers might use different learning theories in order to have
holism. There are also different models in environmental education such as US linear model;
sociological model; altruism, empathy, prosocial behaviour models, model of pro-environmental
behaviour, EDM etc. Each model might be tested in terms of holism.

This research was financed by TUBITAK and TUBITAK has financed these kinds of
projects since 1999. Each year TUBITAK finances at least thirty projects however academic
outputs of these projects are very limited so other researchers do not know who do research
which environmental outputs they have and what they have found. If project team publish their
findings then more acceptable programs might be designed.

Some researcheres point out the lack of self- confidence of the in-service teachers about
teaching environmental subjects. The teachers in Turkey are embarrassed about expressing not
to know how to teach environmental subjects. TUBITAK and Ministry of Education of Turkey
may collaborate and can prepare handbooks for in-service teachers. It is also needed science and
environment museums in Turkey. There are some museums but they are not enough. We should
not expect in-service teachers to know everything. This kind of museums might support
education system and in- service teachers.
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