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Oz

Bu aragtirmada, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglart ve ders calisma yaklasimlar: esitli degiskenlere gore incelenmistir.
Aragtirma modeli olarak tarama (survey) modeli kullamlmstir. Aragtrmanin evrenini Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim
Fakiiltesinde dgrenim goren dretmen adaylar: olustururken, arastrmarnin calisma grubunu PDR(39), Fen Bilgisi Ogretmenligi
(27), Suf Ogretmentligi (22), Okul Oncesi Ogretmenligi (51), Tiirke Ogretmenligi (39) boliimlerinde son suufta 6grenim goren
toplam 178 dgretmen aday: olusturmaktadur. Veriler, Conley ve arkadaglar: (2004) tarafindan gelistirilen; ceviri, uyarlama (iin-
iversite dgrencileri icin), gegerlik ve giivenirlik calismas: Akcay, Gezer ve Akcay (2016) tarafindan yapinug olan “Epistemolojik
Inang Olgegi (EIO)” ve Biggs, Kember ve Leung (2001) tarafindan gelistirilen, ceviri, uyarlama, gegerlik ve giivenirlik cahigmas:
Yilmaz ve Orhan (2011) tarafindan yapilan “Ders Calisma Yaklagim Olgegi (DCYO)” kullanilmustur. Ayrica calisma grubunda
yer alan 6gretmen adaylarmn kisisel niteliklerini ortaya koymak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi
Formu” kullamlmustir. Aragtrmanin sonunda; 6gretmen adaylarmm Epistemolojik Inang Olgeginin tamammdan ve alt boyut-
larmdan aldiklar: puanlar arasmda cinsiyete gore anlamls bir fark olmadigy, Ders Calisma Yaklagimu Olgeginin “yiizeysel yak-
lagim” alt boyutunda ise erkek 63retmen adaylarmumn aldiklart puanlarm, kadim 6gretmen adaylarmun puanlarma gore anlaml
derecede yiiksek oldugu, PDR béliimiinde 6grenim giren dgretmen adaylarmmn EIO “bilginin gelisimi” alt boyutundaki pu-
anlarimin Sf ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde d3renim goren 6gretmen adaylarmm puanlarma gore anlamh derecede
yiiksek oldugu belirlenmistir. Yine 6gretmen adaylarmun Epistemolojik Inang Olgeginin tamammdan ve alt boyutlarmdan
aldiklary puanlar arasinda kitap okuma sikhigmna gore anlaml bir fark olmadig, Ayda birden fazla kitap okuyan 6gretmen
adaylarimn DCYO “derin yaklasim” alt boyutundaki puanlarun iic ayda bir kitap okuyan 63retmen adaylarma gore anlamh
derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica 63retmen adaylarmn EIO “bilginin gerekgelendirilmesi” alt boyutundan aldiklar:
puanlar ile DCYO “derin yaklasim” alt boyutundan aldiklar puanlar arasmda diisiik diizeyde pozitif bir iliski oldugu belir-
lenmistir. Elde edilen bulgular literatiire dayali olarak yorumlanmis ve tartisnugtir. Biitiin bu sonuclar cercevesinde 6gretmen
adaylarin  epistemolojik inanglart ve ders calisma yaklagimlarin gelistirme konusunda egitsel rehberlik faaliyetlerinin
yiiriitiilmesi, epistemolojik inang ve ders calisma yaklagimlarim etkileyecek olumsuzluklar: giderilmesi icin akademik calismalarin
yapilmast nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inang, ders calisma yaklasimi, 6gretmen adaylari.
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Examination of Epistemological Beliefs and Study
Approaches of Teacher Candidates in Terms of
Various Variables

Abstract

This study examined teacher candidates” epistemological beliefs and study approaches according to various varia-
bles. The study used survey model as the research model. The participants were 178 teacher candidates, who were
senior students, studying at Sivas Cumhuriyet University Faculty of Education. In the analysis of the data, the
researchers used "Epistemological Belief Scale (EBS)”, which was developed by Conley et al. (2004) and was trans-
lated into Turkish, was adapted for university students and underwent validity and reliability studies by Akcay,
Gezer and Akgay (2016), and "Study Process Questionnaire (SPQ)”, which was developed by Biggs, Kember and
Leung (2001) and was adapted to Turkish and underwent validity and reliability studies by Yilmaz and Orhan
(2011). In addition, the "Personal Information Form”, which was developed by the researchers, was used to reveal
the personal qualities of the teacher candidates in the study group. The results of the study revealed no significant
different in terms of gender variable between the scores of the teacher candidates from the whole Epistemological
Belief Scale and its sub-dimensions. However, the results indicated a significant difference between the scores of the
male teacher candidates and the scores of the female teacher candidates in the “surface approach” sub-dimension of
the Study Process Questionnaire. Furthermore, the results indicated a significant difference between the scores of
the teacher candidates studying in the Psychological Counseling and Guidance department and the scores of those
studying in the Primary Education and Science Education departments in the "development of knowledge” sub-
dimension of the EBS The results indicated no significant difference in terms the frequency of reading books variable
between the teacher candidates’ scores from the whole and sub-dimensions of the Epistemological Belief Scale, and
the results indicated a significant difference in the "deep approach” sub-dimension of the SPQ between the teacher
candidates who read more than one book per month and those who read a book every three months. In addition, the
study determined that there was a low level positive relationship between the scores of the teacher candidates in the
"justification of knowledge” sub-dimension of the EBS and the scores they got from the “deep approach” sub-
dimension of the SPQ. The findings were interpreted and discussed based on the relevant literature. In the light of
the results obtained in the study, the researchers suggested carrying out educational guidance activities for devel-
oping the epistemological beliefs and study processes of teacher candidates, and carrying out academic studies to
eliminate the negativities that would affect the epistemological beliefs and study processes.

Keywords: Epistemological belief, study approach, teacher’ candidates.
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Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inangclari ile Ders Calisma Yaklasimlarinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Giris

Bilginin iiretilmesi, gelistirilmesi ve aktarilmasi egitimin en temel gorevlerin-
den biridir. Bununla birlikte bilginin ne oldugu, kaynagmin neresi oldugu,
kesin bilginin olup olamayacag), bilginin yapismin kdkeninin, sirmin ne
oldugu gibi konular ise felsefenin bir alt kolu olan Epistemolojinin” ¢alisma
alanina girmektedir (Biiyiikdiivenci, 1985). Epistemoloji, bilgi felsefesidir ve
bilginin kaynagim, olgiitlerini, evrenselligini ve kesinligini ele alir (Turan,
2016). Bireyin nasil 6grendigi konusu, bir anlamda farkh felsefelerin bilgiye
bakis agilartyla yakindan ilgilidir. Zira 6grenmenin nasil meydana geldigine
iliskin ortaya atilan Ogrenme kuramlari, temellerini Epistemolojiden
almislardir. Yani deney ve gozlemlere dayali olarak bilimsel yontemlerle izah
edilen 6grenmenin nasil meydana geldigi hususunun diisiinsel bir temeli
vardir ki bu da bilgi felsefesi yani Epistemolojidir. Dolayisiyla 6grenme ku-
ramlarinin felsefi bir altyapisi mevcuttur.

Ogrenme ve bilgi birbirini etkileyen ve ¢ok yakim iliskili olan iki
kavramdir. Ogrenme, duyu organlariyla elde edilen verilerin anlamlandiril-
mas1 ve bilgiye déniistiiriilmesidir. Ogrenme bir bakima “anlam gikarma-
dir”. Bilgiye ve bilgilendirmeye yol acan bir siirectir. Epistemolojinin bilgiye
iliskin olarak ortaya koydugu bilgiler, aslinda 6grenmenin tanimini da ortaya
¢tkarmaktadir. Bununla birlikte bilginin kaynagia, sinirlarmna, evrenselligine
ya da kesinligine iliskin felsefenin tek bir cevab1 bulunmamaktadir. Zira farkl
felsefi yaklagimlar bilginin dogasina iligkin farkli diistincelere sahiptirler. Bu
diisiinceler de farkhh Ogrenme tamimlarma neden olmaktadir. Bilginin
dogasina iliskin olarak {ii¢ temel felsefi akim karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar
Idealizm, Realizm ve Pragmatizmdir.

Platon gibi ilkgag diisiiniirlerinden beri siiregelmis Idealizm, dis diinya-
daki varliklarin gercek olmadigini, aklin ve diisiincenin bir tirtinii oldugunu
ileri siirmektedir. Akil ve diisiincelerimizin varhi ile algilarimiz ve id-
rakimiz ashinda dis diinyay var eder. Diistinmeseydik, idrak etmeseydik, dis
diinya diye bir sey olmayacakti. Dis diinya dedigimiz sey, yalnizca
duyumlarimizdir. Algilarimiz ve diistincelerimiz olmazsa dis diinya da, bir
anlamda yoktur. Varliklar ve nesneler bizim diisiincelerimizde vardir
(Ergiin, 2015). Dolayisiyla bilginin kaynag: akildir. Platon’a gore bilgi, mut-
lak ve kesindir. Insanlar dogustan, kendilerinde var olan akil sayesinde bilg-
iye de sahiptirler. Platonun bu anlayisi, onun metafizik olarak iki diinyanin
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ayrimina dayanir. Ona gore duyularla algilanan nesneler “idealar dii-
nyasimin” birer yansimasidir ve gercek degildir. Gergek olan ise bu nesnelerin
diisiinsel formlar1 olan idelerdir. ideler ise duyularla degil, akil ve diisiinme
ile kavramr (Calik ve Cinar, 2009). Insan aklinda nesnelerin bu diisiinsel
formlar1 dogustan mevcuttur. Diistinmenin temel ilkesi olan akil dogrudan
Tanr1 tarafindan gergeklestirilmis bir ilke ve cevher olup, idelere yonelmis bir
giigtiir. Idelere yonelmek ise, aklin, ruhun bedene girmeden 6nce yasadig
Idealar diinyasindaki hayatinda gérmiis oldugu idelerin -ki bunlar nesneler
diinyasinda insan aklinda belirsiz bir sekilde yer alir- yasantilarla hatir-
lanmasidir (Derbeder, 2007). Oyleyse Idealizme gore dgrenmek, yasayarak
akilda belirsiz olarak var olan ideleri hatirlamaktir. Nesneler diinyasindan
duyularla elde edilen bilgi gercek ve mutlak olamaz. Ciinkii bu diinya sadece
bir yansimadir, gelip gegicidir. Saf, soyut diisiince olan ideler ise gercektir ve
ebedidir. Idealizmde dile getirilen bu diisiinceler, maddeyi insan aklmnin bir
iiriinii sayan Rasyonalizmde de gormek miimkiindiir (Ergiin, 2015).

Aristo ile 6zdeslesen Realizmde ise, idealizmde oldugu gibi iki diinya
ayrimi yoktur. Yani varliklar insan bilincinin diginda ona baglh olmadan
gercekte vardirlar. Nesneler, gercegin bir goriintiisii ya da yansimas: degil
gercegin ta kendileridir. Idealizmdeki ide ve nesne ayrim1 yerine Realizmde
ideler gercek varliklarin igine “6z” olarak yerlestirilmistir. Yani her varlik
madde ve formdan olusur. Madde ve formdan olusan nesneler insan bilincin-
den bagimsiz olarak vardur. iki diinya ayrimi olmadig; igin Realizmde, Ideal-
izmde oldugu gibi insanin diger bir diinyadan dogustan getirdigi bir bilgi de
yoktur. Dolayisiyla bilginin kaynag: akil degil, gercek olan dis diinyadir
(Keles, 2013). Akil dis diinyadan aldigimiz duyumlar gergevesinde sekillenir.
Yani Idealizmde oldugu gibi dis diinyay: akil degil, dig diinya akl sekillen-
dirir (Ergiin, 2015). Bilginin kaynag olan dis diinyadaki bilgilere, duyularla
ve akilla ulagilir. Duyularla elde edilen bilgi akil siizgecinden gegirilir ve ra-
syonel bilgiye doniistiiriilerek tamamlanir. Dis diinyamn bilgisine, deney,
gozlem ve akilla ulasilir (Aytag, 2020). Bu bir anlamda 6grenme siirecini de
tarif eder. Yani ogrenme deney, gozlem ve akil yoluyla dis diinyadaki
gercekligin bireye transfer edilmesidir (Johansen, 1991). Realizme gore, eger
insan akli, dis diinyaya gore sekilleniyorsa ogrenmeyi tanimlamak icin
edilgen insan zihnini incelemek yerine, tipki Davraniggt Ogrenme Kuram-
larinda oldugu gibi, insanin gozlenebilir davranislarindaki degisim incelen-
melidir (Johansen, 1991).
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Pragmatizm, Idealizm ve Realizmin ortaya koydugu bilgi felsefelerini
elestirmis, onlarin bilginin kaynagini insan deneyimlerinden bagimsiz olarak
akil ya da dis diinya olarak gostermelerine kargi ¢ikmustir. Ornegin Idealiz-
min gercekligi maddenin Otesinde tinsel bir gergeklik olarak ortaya ko-
ymasini, mutlak gercek bilginin dogustan insan aklinda var oldugunu ileri
stirmesini ve bu bilgiye sezgi, hatirlama gibi zihinsel yollarla akh kullanarak
ulagilabilecegini iddia etmesini elestirir. Ay sekilde gergekligin ve bilginin
nesneler diinyasinda olduguna, bu bilgiye deney, gozlem ve akilla yani
duyumsama ve soyutlama yoluyla ulasilabilecegine dair Realizmin ileri
stirdiigii goriislere de karsi ¢ikar. Pragmatizme gore gerceklik ve bilgi insan
deneyimleri yoluyla olusturulur. Yani insan deneyimleriyle kendi 6znel bilg-
isini olusturur (Sézer ve Sel, 2015). Insan kendi deneyimleriyle gergeklige ve
bilgiye ulasan biyo-kiiltiirel ve toplumsal bir varliktir (Sonmez, 2015). Bilg-
inin kaynag1 ne tek basima akil ya da zihin, ne de dis diinyadir. Bilgi insan
zihniyle dis diinya arasinda gliclii bir bag kurarak yasantilar ve deneyim-
lemelerle olusturulur ki bu bir anlamda 6grenmenin de tanimudir.

Buraya kadar kisaca 6zetledigimiz bu felsefi akimlarin, bilginin kokeni ve
kaynagi, niteligi, nesnelligi gibi hususlarda ¢ok farkh goriisler ileri
stirdiiglinii, bu goriislerin de farkhi 6grenme tanimlarina neden oldugunu
gorebilmekteyiz. Literatiir incelendiginde 6grenmenin en yaygimn taniminin
“yagant1 tirtinii kalicr izli davrarus degisikligi” oldugu goriilmektedir (Demi-
rel, 2003). Aslinda tanimda yer alan “yasant {irtinii” kavramu bilginin olustu-
rulmasinda insan deneyimlerini 6n plana ¢ikaran Pragmatizm ve onu temel
alan Yapilandirmaci yaklasimdan, “kalict izli” kavrami akil veya zihni bilg-
inin kaynag ve iglendigi yer olarak goren Idealizm, Rasyonalizm ve onu
temel alan Bilissel Ogrenme kuramlarindan, “davrams degisikligi”
kavraminin ise zihinden bagimsiz dl¢tiilebilir ve gozlenebilir nesnel bilgiden
bahseden Realizm, Empirizm ve onu temel alan Davranis¢i 6grenme kuram-
larindan geldigi goriilmektedir. Yani s6z konusu Ogrenme tamimi farklh
felsefe ve kuramlarmn goriislerinin birlestigi eklektik bir tanimdir. Tek bir
felsefe ya da kurami esas alan bir tanum yapmak oldukgca giictiir.

Farkl felsefi akimlarin bilgi felsefesi altindaki diisiinceleri birbirlerinden
farkliysa, bu durum da farkhi 6grenme tanimlarinin olusmasina sebep o-luy-
orsa, Ogretmen ya da ogrencilerin 6grenme ya da ogretim yaklasimlari ile
epistemolojik inanclar1 arasinda bir iliski kurulabilir mi? Literatiir
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incelendiginde, bu konuya iliskin gesitli arastirmalarn oldugunu gorebili-
yoruz. Ancak bu arastirmalara gecmeden 6nce, epistemolojik inanclar ve
Ogrenme yaklasimlar1 konularmi incelemekte fayda oldugu diisiiniilmekte-
dir.

Gelisimsel bir siireg¢ olarak tamimlanan epistemolojik inanclara iligkin
psikoloji alanindaki ¢alismalar 1950°1i yillara kadar uzanmaktadir. O giinden
giintimiize kadar arastirmacilar epistemolojik inanglarin gelisimine y&nelik
olarak birgok model ortaya koymustur. Bu arastirmalar genellikle ii¢ ana
baslikta yogunlagsmistir. Bir grup arastirmac, bireylerin egitim deneyimlerini
nasil yorumladiklari, kadinlarin bilme yollarim ve cinsiyet gozetmeksizin
genel olarak bilme yollarni arastirdilar. Tkinci bir grup arastirmaci ise episte-
molojik inanglarn akil yiiriitme siireclerini nasil etkiledigine iliskin
aragtirmalar yaptilar. Ugiincii grupta yer alan arastirmacilar ise epistemolojik
inanglarmn akademik gorevler ve 6grenmeyle iligkisi {izerinde durdular (Ho-
fer ve Pintrich, 1997).

[k aragtirmalarla birlikte epistemolojik inanglar, egitimcilerin ve psikolo-
glarmn giderek ilgilendikleri bir konu haline gelmistir. “Bireylerin nasil bildigi,
bilme hakkinda sahip olduklar: teori ve inanglar ve bunlarin diistinme ve akil
ylriitme gibi biligsel siireclerdeki yeri” gibi konular siklikla arastirilmaya
baslanmistir (Hofer ve Pintrich, 1997). Bu arastirmalar neticesinde episte-
molojik inang, kisilerin bilginin dogasma iliskin kisisel inanglar1 olarak
tanimlanabilir. Burada bilginin dogasindan kastedilen aslinda kisinin nasil
bildigi, bilginin kaynaginin neresi oldugu, bilginin kesin ve nesnel mi yoksa
6znel mi oldugu, bilginin yapisinin ne oldugu, bilginin 6grenilme hiz1 ve
kontroliiniin nasil oldugudur. Iste epistemolojik inang, sayilan tiim bu
konulara iligkin bireylerin gelisimsel bir siire¢ igerisinde sahip olduklar
kisisel inanglaridir (Schommer, 1990).

Epistemolojik inang ile ilgili arastirmalarla ortaya konan teori ve model-
ler, bilginin mutlak ya da degisebilir olup olmadig;, bilginin hangi kaynaktan
elde edildigi, bilginin olusturulabilir mi yoksa edinilir mi oldugu ve bilginin
basit ya da karmagik oldugu ile ilgili inanglar iizerinde durmuslardir (Icen ve
Akpimnar, 2016). Schommer (1990); kendinden once yapilan bir takim
aragtirmalar: sentezleyerek (Perry, 1968; Ryan, 1984; Schoenfeld, 1983) epis-
temolojik inanglari, her biri gelisimsel bir stire¢ olan ve bes asamadan olusan
kisisel epistemolojik inang sistemi olarak tanimlamistir. Buna gore; (a) basit-
ten karmasiga dogru gelisen bilginin yapisia iligskin inanglar, (b) kesinden
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degisebilir olmaya dogru gelisen bilginin degisimine iliskin inanglar, (c) bir
uzman ya da otoriteden edinilebilirden mantik ve karitlar yoluyla olustu-
rulabilire dogru gelisen bilginin kaynagina iliskin inanglar, (d) hizli 6grenile-
bilirden stireg icerisinde 6grenilebilire dogru gelisen 6grenme hizina iligkin
inanglar ve (e) 6grenmenin dogustan getirilen bir yetenek oldugundan son-
radan gelistirilebilecegine dogru gelisen 6grenme yetisine iliskin inanglardir.
Dweck ve Leggett ‘in (1988) 6grenme yetenegi hakkindaki inancin 6grenme
stireci icin kritik oldugu fikri Schommer’in 1990’da olusturdugu gelisen epis-
temolojik inang sistemine 6nemli bir destek saglamistir. Zira bu calismada,
zor bir gorevle karsilastiklarinda 6grenme yeteneginin dogustan getirildigi
ve degismeyecegi inancina sahip ¢ocuklarin caresiz kaldiklari, ogrenme
yeteneginin gelisebilecegine inanan ¢ocuklarin ise bu zor gorev karsisinda
farkl stratejiler denedikleri ortaya konmustur (Schommer-Aikins, 2004).
Jehng, Johnson ve Anderson (1993), Amerika’da 386 iiniversite Ogrencisi
tizerinde yiriittiikleri calismada Ogrencilerin epistemolojik inanglarimi
Schommer’inki (1990) gibi bes faktor altinda toplamuslardir. Bunlar; belirli
bilgi, her seyden sorumlu otorite, dogustan getirilen yetenek, hizli 6grenme
ve diizenli siirectir. Qian ve Alvermann (1995) ise epistemolojik inanglar ile
Ogrenilmis caresizlik arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmada
gerceklestirdikleri faktor analizi ile epistemolojik inanglar ti¢ faktor altinda
toplamuglardir. Bunlar; basit-kesin bilgi, hizl1 6grenme ve dogustan yetenek-
tir.

Schommer (1990, 1994), bireylerin sahip olduklari inanglarin farkh ve
karmasik diizeyde olabilecegini, zira gelisimsel bir siire¢ olan ve bes ayr1 fak-
torden olusan inanglar sistemindeki her bir faktoriin birbirinden bagimsiz
oldugunu, bu faktorlerin birbirini izleyen ardisik asamalar olmadigimni, inang
faktorlerinin her birinin 6grenmeyi ayr1 ayr etkileyebilecegi gibi, farkl fak-
torlerin bilesim ve kombinasyonlar1 da 6grenmeyi farkh sekilde etkileyebilir.
Ancak genel olarak bireylerin gelismemis/olgunlasmamis ve gelismis/olgun-
lasmis inang egilimlerinin olabilecegi vurgulanmustir. Gelismemis/olgun-
lasmamis epistemolojik inanca sahip Ogretmenlerin, bilgi sahibinin ve
otoritenin 6gretmen oldugunu, bilginin degismez oldugunu, 6grencilerin iyi
dizayn edilmis materyaller ve sunumlar yoluyla hizli bir sekilde 6grene-
bileceklerini ve yine 6grencilerin kendi yetenek seviyeleri kadar 0grene-
bilecegini kabul ederken, gelismis/olgunlasmis (yapilandirmaci-constructiv-
ist) inanca sahip 6gretmenlerin ise 6grencilerin okuduklari ve duyduklarma
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elestirel gozle baktiklarim ve bilginin farkli kaynaklarda oldugunu, 6gren-
menin karmasik ve siire¢ icerisinde gerceklestigini ve 0grenci tarafindan
yapilandirildigimi kabul etmektedirler (Howard, McGee, Schwartz ve Pur-
cell, 2000).

Egitim ve psikoloji alaninda inang sistemlerinin gesitli degiskenler {izerin-
deki etkisi genis capta kabul edilmistir. Ornegin &grencilerin basarili ya da
basarisiz olacaklarina dair inanglarimin sonraki motivasyon ve cabalarim
etkiledigi ortaya konmustur (Dweck, 1986). Benzer sekilde oOgrencilerin
okuma ve okuma metinlerine iligskin inanglarinin onlarin bilgiyi isleme sii-
reclerini etkiledigi ortaya konmustur (Garner ve Alexander ,1994).
Dolayisiyla genel olarak bireylerin inanglar1 bir bagimsiz degisken olarak
birgok degisken tizerinde etkilidir. Epistemolojik inanglarla ilgili olarak da, -
yani epistemoljik inanglarin gesitli degiskenler tizerindeki etkisini arastiran-
bircok calisma mevcuttur. Kisilerin sahip olduklari epistemolojik inanglarin
onlarin anlama ve o6grenmelerini etkiledigi (Miiller, Rebmann, ve Liebsch,
2008), yine bu inanglarin 6gretmenlerin smf i¢i 6gretim etkinlik ve uygula-
malarin etkiledigi (Lee, Zhang, Song ve Huang, 2013), 6grencilerin sahip
olduklar1 epistemolojik inanglarla basar1 diizeyleri arasnda anlamh iliski
oldugu (Schommer-Aikins, Mau, Brookhart ve Hut-ter, 2000), epistemolojik
inanclarin cinsiyete gore degistigi (Eroglu ve Giiven, 2006), gelismis episte-
molojik inanglara sahip olan 6grencilerin akademik basarilarmin diger 6gren-
cilere gore daha yiiksek oldugu (Ryan, 1984; Schommer, Crouse, Rhodes,
1992) bu calismalara birer 6rnektir. Akademik basarmin agiklanmasinda
onemli degiskenlerden biri olan &grencilerin ders calisma yaklagimlar ile
epistemolojik inanglar1 arasinda anlaml bir iliski olabilir mi? Bu konuyla ilgili
alanyazindaki arastirmalarm sonugclarma ge¢cmeden 6nce 6grencilerin ders
calisirken kullandiklar1 6grenme yaklasimlar: konusunu yine literatiire gore
tartisalim.

Biggs’'e (1999) gore dgrencilerin ne amagla 6grendikleri 6nemlidir. Bu nok-
tada iki grup 6grenciden soz edilebilir. Bunlardan birincisi ¢alistig1 konuyu,
anlamaya, yorumlamaya, anlamlandirmaya ve konuyu tiim boyutlariyla
zihninde yapilandirmaya gahsanlardir. Ikincisi ise konuyu tam olarak
zihninde yapilandirarak anlamaktan ¢ok ezberlemeye odaklananlardir.
Dolayisiyla birisinde amag¢ anlamak iken digerinde amag ezberlemektir.
Marton ve Sili6 (1976a), Isvec’te bir grup iiniversite 6grencisinin kendilerine
verilen okuma pasajlarim1 ne tiir bir O6grenme yaklasimi kullanarak
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calistiklarii nitel yontemlerle arastirmiglar ve sonug olarak Ggrencilerin
okuma parcalarinda verilen bilgiyi zihinlerinde derin ya da yiizeysel olarak
islediklerini ortaya koymuslardir. Yine Marton ve Séljo (1976b) tarafindan
yapilan bagka bir ¢alismada, soru sekilleri ile 6grenme yaklagimlari arasmn-
daki iliski arastirilmis; olgular1 hatirlamaya yonelik sorular soruldugunda
Ogrencilerin yiizeysel bir yaklasimi, anlam aramaya yonelik sorularda ise
derinlemesine yaklagimi benimsedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerden
beklenen gorev, 6grenme yaklagimu tercihlerini degistirmistir. Ogrenenlerin
ders calisirken yani Ogrenme isini gerceklestirirken Ogrenmeye iliskin
onceden olusturduklar1 kavramsal anlayis, Ogrenmeyi hangi amagla
yaptiklari, belirledikleri bu amaclar igin ne tiir 6grenme stratejileri segtikleri
ve kullandiklarini 6nemlidir (Prosser, Trigwell, 1999). Yilmaz ve Orhan
(2011) baz1 6grencilerin tam olarak anlamak icin ders ¢alisirken bazi 6grencil-
erin ise sadece dersi ge¢mek icin calistiklarini dile getirmislerdir.

Derinlemesine Ogrenme yaklasimi; ders galisma gorevini anlayarak
yapma ihtiyacindan kaynaklanan i¢ motivasyonunun bir bilesenidir (Biggs,
2001; Biggs ve Tang, 2007). Bu yaklasimi benimseyen 6grenci, 6grenmek icin
en uygun bilissel startejiyi belirler, metnin altinda yatan anlama, ana fikirlere
odaklanir. Detaylari inceler, bir araya getirir ve biiyiik resmi goremeye galisir
(Biggs ve Tang, 2007). Hipotezler olusturup bunlar1 test edebilir, metin iger-
isindeki igerikler arasinda baglantilar1 bulmaya c¢alisirlar, zihinlerinde ben-
zetimler ve metaforlar olustur, calistiklar1 konular1 Onceki bilgileriyle
iliskilendirmeye calisirlar. Biitiin bunlar1 yapabilmeleri i¢in gerekli olan
sartlar ise, niyet ve i¢sel motivasyon, 6n bilgiyi sahip olma, 6grenmeye iliskin
onceki deneyimlerinden hareketle olusturduklar1 kavramsal anlayis ve an-
layarak calisma tercih ve becerileridir (Biggs ve Tang, 2007). Yiizeysel
Ogrenme yaklasimu ise, dersin gereklerini asgari diizeyde ve diisiik bir ¢caba
ile yerine getirebilmedir. Ogrenme bir gérevdir ve agilmasi gereken bir
engeldir. Amag diisiik diizeyde bilissel etkinliklerle engeli asmak ve gorevi
tamamlamaktir (Biggs ve Tang, 2007).

Akademik basar1 ile 0grencilerin ders calisma ve etkili 6grenme yak-
lasimlar arasinda iliski oldugu, akademik basari ya da basarisizligin neden-
lerinin basinda ders calisma ve 6grenme yaklasimlarimnin geldigine dair litera-
tiirde bircok arastirma mevcuttur (Bahar ve Okur, 2018; Ozer ve Aril, 2011;
Dural, 2008; Subast, 2000). Alanyazina bakildiginda benimsenen ders ¢alisma
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yaklasimlari ile akademik basar1 arasinda anlamli iligkiler oldugu, derinleme-
sine 0grenme yaklasimina sahip olma ile akademik basar1 arasinda pozitif,
ylizeysel 0grenme yaklasimina sahip olma ile akademik basari arasmnda
negatif yonlii iliski olduguna dair bazi aragtirmalar mevcuttur (Cetin, 2016;
Olpak ve Korucu 2014). Bunun disinda ders c¢alisirken kullanilan 6grenme
yaklasiminin cinsiyete gore degismedigi (Ellez ve Sezgin, 2002; Yildiz, 2010)
yoniinde arastirmalarin yaninda cinsiyete gore degistigine dair arastirmalar
da vardir (Besoluk ve Onder, 2010; Miller, Finley ve McKinley, 1990).
Buraya kadar epistemolojik inanglar ve ders ¢alisma yaklasimlar: konusu
literatiire dayal1 olarak agiklanmugtir. Epistemolojik inanglar ile 6grenme
etkilesimi ile ilgili olarak da alanyazinda bazi arastirmalara rastlamaktayiz.
Oguz (2008), Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglarmin onlarin
Ogrenim ve Ogretim ile ilgili diistincelerini sekillendirdigini ortaya koyarken,
Eick (2000) ayn1 durumun Fen Bilgisi 6gretmenleri i¢in de gegerli oldugu so-
nucuna ulasmistir. Gill ve arkadaglar1 (2004) epistemolojik inanislarinin Ma-
tematik 6gretmenlerinin 6gretim yaklasimlarindan etkilendigini, Ravindran
ve arkadaglar1 (2005) ise epistemolojik inanglar ile 6grenme amaglar: ve sii-
regleri arasinda 6nemli bir iligki oldugunu ortaya koymuslardir. Bununla
birlikte literatiir incelendiginde epistemolojik inanglar ile ders ¢alisma yak-
lasimlar1 arasindaki iliskiyi arastiran smurh sayida ¢alisma oldugu gozlen-
mekte olup bu calismanin amacy; 6gretmen adaylarmin epistemolojik
inanglari ile ders ¢alisma yaklasimlarini belirlemek ve buradan hareketle bu
iki degisken arasinda anlaml bir iligkinin olup olmadigini ortaya koymaktir.
Bu amag gergevesinde arastirmanin alt problemleri asagida yer almaktadir.
1. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglari nasildir?
2. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 cesitli degiskenlere
gore farklilik gostermekte midir?
3. Ogretmen adaylarmin ders calisma yaklagimlari nasildir?
4. Ogretmen adaylarmnin ders calisma yaklagimlari gesitli degiskenlere
gore farklilik gostermekte midir?
5. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglar ile ders calisma yak-
lagimlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarmin ve ders gahisma yak-
lasimlarinin incelendigi bu betimsel ¢alismada tarama (survey) modeli
kullanilmigtir. Karasar (1999) genel tarama modellerini, genis ve icerisinde
¢ok sayida elemandan miitesekkil evren hakkinda genel bir yargiya varmak
i¢in evrenin tamami ya da ondan segilecek 6rnek veya drneklem iizerinden
yapilan tarama diizenlemeleri olarak tanimlamaktadir. Dolayisiyla tarama
modellerinde evren ve Orneklem vardir ve 0rneklemin evreni temsil etmesi,
sonuglarin genellenebilirligi agisinda son derece 6nemlidir (Kus, 2009). Bu
calismada kisisel goriis ve ifadelere gore inan¢ ve yaklasimlara iliskin
aragtirma sorular1 bulundugu i¢in tarama modeli tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Sivas Cumhuriyet
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylari
olusturmaktadir. Calisma grubu ise farkhi 0gretmenlik boliimlerinde son
sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarindan olugsmakta olup, Tablo 1'de
calisma grubunun Ogrenim gordiikleri programa ve cinsiyetlerine gore
dagilimini gosteren bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1. Calisma grubunun 6grenim goriilen programlara ve cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet
Kadin Erkek Toplam

PDR 25 14 39
. . Fen Bilgisi Ogretmenligi 20 7 27
;if:l‘;fl Goritlen Pro- ¢ ¢ Ogretmenligi 17 5 2

Okul Oncesi Ogretmenligi 42 9 51

Tiirke Ogretmenligi 27 12 39
Toplam 131 47 178

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubundaki Ogretmen adaylarmin
%74'tiniin kadin, %26'smin erkek oldugu goriilmektedir. Ogretmen adayla-
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rinin %22’sinin PDR, %15'inin Siruf Ogretmenligi, %12’sinin Simf Ogretmen-
ligi, %29 unun Okul Oncesi Ogretmenligi ve %22’sinin Tiirkce Ogretmenligi
boliimlerinde 6grenim gordiikleri goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar1

Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglarmni betimlemek icin Conley ve
arkadaslar1 (2004) tarafindan gelistirilen; ¢eviri, uyarlama (iiniversite 6gren-
cileri igin), gecerlik ve giivenirlik calismas: Akcay, Gezer ve Akcay (2016)
tarafindan yapilmis olan “Epistemolojik Inang Olgegi” kullanilmistir. Ogret-
men adaylarinin ders calisma yaklagimlarin betimlemek icin ise, Biggs, Kem-
ber ve Leung (2001) tarafindan gelistirilen, geviri, uyarlama, gegerlik ve giive-
nirlik ¢alismasi Yilmaz ve Orhan (2011) tarafindan yapilan “Ders Calisma
Yaklagimi Olgegi” kullanulmustir. Ayrica gahsma grubunda yer alan dgretmen
adaylarimin  kisisel niteliklerini ortaya koymak amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

Epistemolojik Inang Olgegi (EIO): Conley ve arkadaslari (2004) tarafindan
gelistirilen, Akcay, Gezer ve Akcay (2016) tarafindan uyarlama calismasi
yapilan “Epistemolojik Inang Olgegi” 6gretmen adaylarmin epistemolojik
inanglarin1  belirlemeyi amaglamaktadir. Orijinal 06lcek 26 maddeden
olusmakta olup, 51i Likert sisteme gore derecelendirilmistir (1= tamamen
katilmiyorum, 5=tamamen katiliyorum arasinda). Orijinal 6lgek 4 alt boyut-
tan olugsmaktadir. Bunlar; “bilginin kaynagi, bilginin gerekcelendirilmesi,
bilginin degismezligi, bilginin gelisimidir”. Orijinal 6lgegin Akcay, Gezer ve
Akgay (2016) tarafindan uyarlanmis hali de yine 5'1i likert tipi derecelendir-
meli 19 maddeden olusmaktadir. Uyarlama calismalari sonunda 6lgek, ori-
jinalinden farkl olarak 3 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar; “bilginin
gerekcelendirilmesi (madde numaralart: 18, 11, 19, 15, 9, 7, 4), bilginin
kaynagi/degismezligi (madde numaralar:: 5, 1, 13, 2, 8, 12, 16) ve bilginin
gelisimidir (madde numaralart: 3, 6, 10 14, 17).” Olgegin tiimiine ait Cronbach
Alfa giivenirlik katsayisi. 853 olarak belirlenmistir.

Ders Calisma Yaklasimi Olgegi (DCYO): Biggs, Kember ve Leung (2001)

tarafindan gelistirilen, geviri, uyarlama, gecerlik ve giivenirlik calismasi
Yilmaz ve Orhan (2011) tarafindan yapilan “Ders Calisma Yaklagimi Olgegi”
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Ogretmen adaylarmin ders ¢alisma yaklagimlarimi ortaya koymay1 amagla-
maktadir. Orijinal 6lgek, 20 maddeden olusmakta olup, 51i Likert sisteme
gore derecelendirilmistir (1=benim icin asla gecerli degil ya da nadiren
gecerli, 5=benim i¢in her zaman ya da hemen hemen her zaman gecerli). Ori-
jinal 6lgek 2 boyut ve her boyut kendi igerisinde 2 alt boyuttan olusmaktadir.
Birinci boyut “derin yaklasim” olup bu boyut kendi igerisinde “derin moti-
vasyon ve derin strateji” olmak {izere iki alt boyuta ayrilmaktadir. Tkinci
boyut ise “ylizeysel yaklasim” olup bu boyut da yine kendi igerisinde
“ylizeysel motivasyon ve yiizeysel strateji” olmak tizere iki alt boyuta
ayrilmaktadir. Orijinal 6l¢egin Yilmaz ve Orhan (2011) tarafindan uyarlanmis
hali de yine 20 maddeden olusmaktadir. Uyarlama calismalar1 sonunda
0Olcek, orijinalinde oldugu gibi 2 boyut ve her boyut kendi icerisinde 2 alt
boyuttan olusmaktadir. Derin yaklasim boyutunu; 1, 2, 5, 6, 9, 10, 13, 14, 17
ve 18. maddeler, yiizeysel yaklasim boyutunu ise; 3, 4, 7, 8, 11, 12, 15, 16, 19
ve 20. maddeler temsil etmektedir. Olgegin tiimiine ait Cronbach Alfa giive-
nirlik katsayisi. 76 olarak belirlenmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Ogretmen adaylarmin demografik bilgilerini ve
aragtirma kapsaminda yer alan degiskenleri ortaya koymak icin arastir-
macilar tarafindan hazirlanmistir. Formda arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin; cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri boliimler ve kitap okuma
sikliklarina iliskin bilgiler yer almaktadr.

Verilerin Coziimii ve Analizi

Aragtirmanin istatistiksel ¢oziimlemeleri SPSS13.0 kullanilarak yapilmistir.
Aragtirmanin birinci ve {iglincii alt problemine iliskin betimsel istatistikler
ylizde ve frekans olarak ¢oziimlenmistir. Diger alt problemlere iliskin ver-
ilerin ¢oziimlenmesinde oncelikle verilerin normal dagihm gosterip goster-
medigine bakilmuis ve verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir.
Aragtirmanin ikinci ve dordiincii alt problemleri kapsaminda toplanan ve
normal dagilim gostermeyen verilerden iki degiskenli durumlarda gruplar
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigimi belirlemek i¢in non-parametrik
Mann Whitney U, ikiden fazla degiskenli durumlarda ise Kruskal Wallis tes-
tleri (varyanslarin homojenligi testinde varyanslarin homojen olmadig belir-
lendigi icin post hoc Games-Howell testi uygulanmustir) kullanilmustir.
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Aragtirmanin besinci alt problemine iliskin toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi
icin ise Spearman korelasyon testi kullanilmusgtr.

Bulgular

Bu béliimde, arastirmanin alt problemlerine iliskin veri analizlerine ve elde
edilen bulgulara ve bulgulara yer verilmistir. Arastirmanmn birinci alt
probleminde 6gretmen adaylarmin epistemolojik inanglar arastirilmis olup,
dgretmen adaylarmin “Epistemolojik Inang Olcegi” ne verdikleri cevaplarin
Olgek alt boyutlar1 ve tamamindaki medyan ve standart sapmalarina iliskin
veriler Tablo 2."de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarimn Epistemolojik inan¢ Boyutlarmin Betimsel Analizi

Alt Boyutlar N Medyan Ss.
Bilginin gerekgelendirilmesi 178 4 ,67
Bilginin kaynagi/degismezligi 178 2 78
Bilginin gelisimi 178 4 ,68
Toplam 178 4 ,58

Tablo 2'de yer alan, dlgegin tamamindan ve Olgegin alt boyutlarindan
alinan medyan puanlarinin (6lgegin tamami ve alt boyutlarindaki puanlar
normal dagilmadig icin medyan puanlar1 kullamlmugtir) yiiksekligi,
gelismis/olgunlasmis epistemolojik inanca sahip olmayi, puanlarin
disiikliigii ise gelismemis/olgunlasmamus epistemolojik inanca sahip olmay1
isaret etmektedir. Buradan hareketle Tablo 2 incelendiginde 6gretmen
adaylarmin “bilginin gerekgelendirilmesi (medyan=4)”, “bilginin gelisimi
(medyan= 4)” alt boyutlarinda ve Olgegin tamaminda (medyan= 4) %80
diizeyinde epistemolojik inanca sahip olduklar1 ve bu inancin gelismis/ol-
gunlasmis inang seviyesinde oldugu, “bilginin kaynagi/degismezligi
(medyan =2)” alt boyutunda ise % 40 diizeyinde inanca sahip olduklari ve bu
inancin gelismemis/olgunlasmamis inang seviyesinde oldugu soylenebilir.
Yani Ogretmen adaylar1 genel olarak, bilginin sorgulanarak ger-
ekgelendirilmesi gerektigine ve bilginin degisip gelisebilecegine dair bir
inanca sahipken, bilginin kaynagmin belirli kaynaklar ve belirli kisiler
olabilecegini ve bunun degismeyecegine dair bir inanca sahiptirler.

Arastirmanin ikinci alt probleminde, 6gretmen adaylarmin epistemolojik
inanglarinin gesitli degiskenlere (cinsiyet, 6grenim goriilen boliim ve kitap
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okuma sikhigr) gore anlamh bir farklibk gosterip gostermeyecegi
aragtirilmigtir. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglarimin cinsiyete
gore farklilasip farklilasmadigim gosteren Mann Whitney U testi sonuglari,
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Epistemolojik Inanclarimn Cinsiyete Gore Mann Whitney

U Testi Sonuglari
Alt Boyutlar Cinsiyet N S.0rt. Y4 p
- .. . Kadmn 131 90,44
Bilginin gerekgelendirilmesi Erkek e 86,88 -,408 ,683
a < 1 ... Kadm 131 88,35
Bilginin kaynag/degismezligi Erkek pe 9270 -,498 ,618
oo s Kadmn 131 87,48
Bilginin gelisimi Erkek 47 95,12 78 380
p<0,05 diizeyinde anlaml

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore 6lgegin tama-
mindan ve her bir alt boyutunda aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
anlamh bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bununla birlikte 6lcegin
genelinde erkek Ogrencilerin epistemolojik inan¢ puanlar1 (Xort= 90,90) kiz
Ogrencilerin epistemolojik inang puanlarma (Xort= 89,00) gore daha ytiksek-
tir. Alt boyutlara gore sonuglara bakildiginda; “bilginin gerekcelendirilmesi”
alt boyutunda kiz 6grencilerin puanlarinin (Xort= 90,44) erkek 6grencilerin
puanlarma  (Xort= 86,88) gore daha  yiiksektir.  “Bilginin
kaynagi/degismezligi”’alt boyutunda erkek Ogrencilerin puanlar1 (Xort=
92,70) kiz 6grencilerin puanlara (Xort=88,35) gore daha ytiksektir. “Bilginin
gelisimi” alt boyutunda da yine erkek 6grencilerin puanlar1 (Xort= 95,12) kiz
ogrencilerin puanlarma (Xort= 87,43) gore daha yiiksektir.

Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglarmin &grenim gérdiikleri bs-
ltimlere gore farklilagip farklilasmadigini gosteren Kruskal Wallis testi sonug-
lar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarmin epistemolojik inanglarmin
Olgegin tamaminda ve “bilginin gerekcelendirilmesi ile bilginin kaynagi/de-
gismezligi” alt boyutlarinda adaylarin 6grenim gordiikleri boliimlere gore
anlaml bir farklihik gostermedigi (p>0,05), “bilginin gelisimi” alt boyutunda
ise anlamli derecede farklilik gosterdigi (p<0,05) goriilmektedir. Bilginin ge-
lisimi alt boyutunda anlamh farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirle-
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mek i¢in post hoc testlerinden Games-Howell testi yapilmis ve bu test sonu-
cunda PDR béliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarimn epistemolojik
inang puanlarnim Sinuf (p=0,009<0,05) ve Fen Bilgisi Ogretmenligi
(p=0,033<0,05) boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarma gore anlamh
derecede yiiksek ¢tkmustir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmmn Epistemolojik inanclarmmn Ogrenim Gordiikleri Boliim-
lere Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Epistemolojik Inanclar
:n Boyuﬂ;r ¢ N sott. sd x p
PDR 39 107,76
Fen Bilgisi 27 80,07
Siruf 22 8682 4 6,658 0,155
Bilginin Okul Oncesi 51 8623
Gerekgelendirilmesi Tiirkce 39 83,56
Toplam 178
PDR 39 84,97
o 5 Fen Bilgisi 27 104,56
E‘gggi;gagﬂ Simf 2 9234 4 4116 0391
Okul Oncesi 51 81,36
Tiirkce 39 92,64
Toplam 178
PDR 39 110,21
Fen Bilgisi 27 75,43
Bilginin Gelisimi Siruf ) 22 6464 4 15190 0,004
Okul Oncesi 51 96,56
Tiirkge 39 83,33
Toplam 178
PDR 39 105,67
Fen Bilgisi 27 8848
Toplam Smuf . 22 82,82 4 5,127 ,275
Okul Oncesi 51 85,11
Tiirkge 39 83,55
Toplam 178

p<0,05 diizeyinde anlamii (*)

Bu durumda PDR béliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinn epis-
temolojik inanglarinin Sinuf ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim
goren Ogrencilere gore “bilginin gelisimi” alt boyutunda daha gelismis ol-
dugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglarmin kitap
okuma sikliklarina gore farklilagip farklilasmadigini gosteren Kruskal Wallis
testi sonuglar1 Tablo 5'de verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarimn Epistemolojik Inanclarmn Kitap Okuma Sikliklarina
Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Epistemolojik inanglar Alt Boyutlar N S.Ort. sd X2 P
Bilginin Ayda birden fazla 67 99,25
Gerekgelendirilmesi Ayda bir 54 7997

Uc ayda bir 26 9556 4 7,835 098
Alt1ayda bir 13 95,65
Yilda bir veya az 18 68,61

Bilginin Kaynagy/ Ayda birden fazla 67 94,57

Degismezligi Ayda bir 54 8218
Uc ayda bir 26 8294 4 3,882 422
Alt1ayda bir 13 85,50
Yilda bir veya az 18 104,94

Bilginin Geligimi Ayda birden fazla 67 94,85
Ayda bir 54 87,48
Uc ayda bir 26 91,35 4 1988 738
Alt1ayda bir 13 82,15
Yilda bir veya az 18 78,28

Toplam Ayda birden fazla 67 101,04
Ayda bir 54 79,48
Ue ayda bir 26 8510 4 5869 ,209
Altiayda bir 13 82,50
Yilda bir veya az 18 88,00

p<0,05 diizeyinde anlamii (*)

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin
Olgegin tamaminda ve tiim alt boyutlarda adaylarmn kitap okuma sikliklarma
gore anlamli bir farklilik gostermedigi (p>0,05) goriilmektedir. Diger bir de-
yisle farkli siklikta kitap okuyan 6gretmen adaylari, epistemolojik inanglar
acisindan birbirlerinden farkhilik gostermemektedir.

Arasgtirmanin tigiincii alt probleminde 6gretmen adaylarimnin ders ¢alisma
yaklagimlar1 arastirilmis olup, 0gretmen adaylarmin “Ders Calisma Yak-
lagimu Olgegi” ne verdikleri cevaplarin dlgek alt boyutlar1 ve tamamindaki
aritmetik ortalama ve standart sapmalarma iliskin veriler Tablo 6./da ver-
ilmigtir.

Tablo 6'da, Ders Calisma Yaklagimi Olgeginin tamamindan ve Slgegin alt
boyutlarindan alinan medyan puanlari (6l¢egin tamami ve alt boyutlarindaki
puanlar normal dagilmadig1 icin medyan puanlari kullanilmistir) ve standart
sapma degerleri goriilmektedir. Buna gore dlgegin tamamindan alinan pu-
anlar dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin ders ¢alisma yaklasimlarmin
“derin ve ylizeysel” yaklasimin arasinda, ancak derin yaklasima bir miktar
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daha yakin oldugu (medyan=3) sdylenebilir. Derin yaklasim alt boyutundaki
puanlara gore (medyan=3,5) 0gretmen adaylarimin ortanin {izerinde bir
oranda (%70) bu yaklasima sahip olduklar1 goriilmektedir. Yiizeysel yak-
lasim alt boyutundaki puanlara gore ise (medyan=3) 6gretmen adaylarimn
orta oranda (%60) bu yaklasima sahip olduklar: sdylenebilir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarin Ders Calisma Yaklagimi Boyutlarinm Betimsel Analizi

Alt Boyutlar N Medyan Ss.
Yiizeysel Yaklagim 178 3 ,86
Derin Yaklagim 178 35 77
Toplam 178 3 ,55

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, Ogretmen adaylarmin ders
calisma yaklasimlarimin gesitli degiskenlere (cinsiyet, 6grenim goriilen boliim
ve kitap okuma sikligr) gore anlamh bir farklilik gosterip gostermeyecegi
aragtirilmistir. Ogretmen adaylarmin ders calisma yaklagimlarmin cinsiyete
gore farklilasip farklilasmadigim gosteren Mann Whitney U testi sonuglari,
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarmn Ders Calisma Yaklasimlarmn Cinsiyete Gore Mann

Whitney U Testi Sonuglar
Alt Boyutlar Cinsiyet N S.0rt. Y4 p
. Kadin 131 84,43 .
Yiizeysel Yaklagim Erkek e 103,64 -2,196 ,028
Kadin
. 131 91,32 -,788
Derin Yaklasim Erkek e 8443 430

p<0,05 diizeyinde anlamii (*)

Tablo 7 incelendiginde oOlgegin tamaminda ve “derin yaklasim” alt
boyutunda kadin ve erkek 6gretmen adaylarmin ders ¢alisma yaklasimlar:
arasinda anlaml bir farkin olmadig: (p>0,05), dlcegin “yiizeysel yaklagim” alt
boyutunda ise erkek 6gretmen adaylarin bu boyutta aldiklar1 puanlarin arit-
metik ortalamasimin, kadin 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarindan an-
lamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05). Buna gore erkek
Ogretmen adaylarmin ders calisirken kadin 6gretmen adaylarma gore daha
¢ok yiizeysel bir yaklagimla galistig1 sdylenebilir. Ogretmen adaylarimin ders
calisma yaklagimlarmin 6grenim gordiikleri boliimlere gore farklilasip
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farklilasmadigini gosteren Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 8'de ver-
ilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarimn Ders Calisma Yaklasimlarmn Ogrenim Gordiikleri Bo-
liimlere Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Ders Calisma Yaklasimlar1 Alt Boyutlar N S.Ort. sd x? P
PDR 39 94,01
Fen Bilgisi 27 96,89
Siruf 22 9507 4 2,206 698
Yiizeysel Yaklagim Okul Oncesi 51 85,04
Tiirkge 39 82,56
Derin Yaklasim PDR 39 96,09
Fen Bilgisi 27 87,00
Siruf 2 8,00 4 5572 233
OkulOncesi 51 7928
Tiirkge 39 102,23
Toplam PDR 39 9490
Fen Bilgisi 27 9559
Siuf 22 8764 4 4,754 314
OkulOncesi 51 76,98
Tiirkge 39 97,31

p<0,05 diizeyinde anlamii (*)

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ders ¢alisma yaklasimlar:
arasinda, ogrenim gordiikleri boliimlere gore anlamli bir fark olmadig:
goriilmektedir (p>0,05). Ogretmen adaylarmin ders calisma yaklagimlarmin
kitap okuma sikliklarma gore farklilagip farklilasmadigim gosteren Kruskal
Wallis testi sonuglar: Tablo 9'da verilmisgtir.

Tablo 9 incelendiginde Ogretmen adaylarmin ders calisma yak-
lasimlarinin Olgegin tamaminda ve “yiizeysel yaklagim” alt boyutunda
adaylarin kitap okuma sikliklarma gore anlamh bir farkhilik gostermedigi
(p>0,05), “derin yaklasim” alt boyutunda ise anlamli derecede farkliik
gosterdigi (p<0,05) goriilmektedir. Derin yaklasim alt boyutunda anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin post hoc testlerinden
Games-Howell testi yapilmis ve bu test sonucunda ayda birden fazla kitap
okuyan Ogretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ puanlarmin {i¢ ayda bir
kitap okuyan 6gretmen adaylarina gore anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir
(p=0,046<0,05). Bu durumda ayda birden fazla kitap okuyan Ogretmen
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adaylarmin ii¢ ayda bir kitap okuyan Ogretmen adaylarina gore ders
calisirken daha ¢ok derin yaklasimi tercih ettikleri sdylenebilir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarmmn Ders Calisma Yaklastmlarimn Kitap Okuma Sikliklarina
Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Ders Calisma Yaklasimlar1 Alt Boyutlar N S.Ort. sd x2 P
Yiizeysel Yaklagim Ayda birden fazla 67 81,38
Ayda bir 54 93,25
Ug ayda bir 26 8821 4 3,726 444
Alt1ayda bir 13 103,81
Yilda bir veya az 18 100,00
Derin Yaklagim Ayda birden fazla 67 103,63
Ayda bir 54 86,86
Ug ayda bir 26 7206 4 10278 036"
Altiayda bir 13 86,50
Yilda bir veya az 18 72,17
Toplam Ayda birden fazla 67 93,91
Ayda bir 54 90,06
Ug ayda bir 26 7335 4 3,830 429
Alt1ayda bir 13 101,38
Yilda bir veya az 18 86,17

p<0,05 diizeyinde anlamii (*)

Aragtirmanin beginci alt probleminde, Ogretmen adaylarmin episte-
molojik inanglari ile ders ¢alisima yaklasimlari arasinda anlamli bir iligkinin
olup olmadig1 arastirilmistir. S6z konusu iliskiyi gosteren Spearman Korela-
syon testi sonugclari, Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Ogretmen Adaylarmmn Epistemolojik Inanclar Olgegi (EIO) ile Ders Calisma
Yaklasum Olgeginin (DCYO) Alt Boyutlarnda Aldiklar: Puanlarin Spearman Korelasyon
Analizi Sonuglar

Epistemolojik Inang- . .. o o . o .
lar Olcegi Alt Boyut- Bllgfnm Gerekgelendiril- ]?:tl.glmn Kayngi/Degismez- Blllg‘lmn Geli-
mesi ligi simi
lan1
Yiizeysel
Ders Calisma Yakla- -,099 ,094 -,070
N Yaklasim
§1m101geg1AltBoyut-D in Yak
lar A 152 023 075
lagim

N=178 p<0,05* p<0,01**
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Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylarmin Epistemolojik Inang Olge-
ginin “bilginin gerekgelendirilmesi, bilginin kaynag: ve bilginin gelisimi” alt
boyutlarindan aldiklari puanlar ile Ders Calisma Yaklagimi Olgeginin “yii-
zeysel yaklagim” alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli diizeyde
bir iligki bulunmamustir. Yine EIO “bilginin kaynag ve bilginin gelisimi” alt
boyutlarindan aldiklari puanlar ile DCYO “derin yaklagim” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar arasinda da anlaml diizeyde bir iligki tespit edilmemistir.
Ogretmen adaylarmin EIO “bilginin gerekgelendirilmesi” alt boyutundan al-
diklar1 puanlar ile DCYO “derin yaklagim” alt boyutundan aldiklari puanlar
arasinda diisiik diizeyde pozitif bir iligki (rho=,152; ,p=043<0,05) oldugu be-
lirlenmistir. EIO “bilginin gerekgelendirilmesi ve bilginin gelisimi” alt boyut-
larindan aldiklar1 puanlar ile DCYO “yiizeysel yaklagim” alt boyutundan al-
diklar1 puanlar arasinda istatistiksel anlaml1 olmayan negatif yonlii iliskiden
soz edilebilir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin sonunda, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclarmin ge-
lismis/olgunlasmis diizeyde oldugu ve adaylarin epistemolojik inanclarmin
cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir. Epistemolo-
jik inancin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigma dair yapilan ¢alismala-
rin bazilarinda inancin cinsiyete gore farklilasmadigma dair baz1 bulgular
mevcuttur (Chan ve Sachs, 2001; Chan, 2003; Demir, 2000; Altinkurt, Yilmaz
ve Oguz, 2012; Biger ve digerleri, 2013; igen, ﬂgan ve Goker, 2013; Kog ve
Memduhoglu, 2017). S6z konusu bu bulgular, bu arastirmanin 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarmin cinsiyete gore farklilasmadig bulgu-
sunu desteklemektedir. Bunun birlikte yine alanyazin incelendiginde episte-
molojik inanglarin cinsiyete gore degistigi bulgusunu ortaya koyan arastir-
malar da mevcuttur (Schommer ve Dunnel, 1994; Hofer, 2000; Kaleci, 2012;
Alkin-Sahin ve digerleri, 2014; Terzi ve digerleri, 2015).

Aragtirma sonucunda, Ders Calisma Yaklagimi Olgeginin “yiizeysel yak-
lasim” alt boyutunda, erkek 6gretmen adaylarinin aldiklar1 puanlarin, kadin
Ogretmen adaylarinin puanlarina gore anlamli derecede ytiksek oldugudur.
Alanyazmn incelendiginde bazi calismalarda erkek ogrencilerin “yiizeysel
yaklasim” puanlarmin kizlara gore anlamli 6lctide yiiksek oldugu tespit edil-
mistir (Cuhadar, Giindiiz ve Tanyeri, 2013; Dénmez, Yazic1 ve Demirez, 2016;
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Ozan, Kose ve Giindogdu, 2012). Sozii edilen arastirma sonuglari bu arastir-
mann ortaya koydugu bulguyu desteklemektedir. Bununla birlikte bu aras-
tirmada kadin ve erkek 6gretmen adaylarmnin “derin yaklasim” alt boyu-
tunda aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir fark olmadig: belirlenmisse de
literatiirde baz1 galismalarda kadin 6grencilerin derin 6grenme yaklagimin
daha cok tercih ettiklerine dair bulgular da vardir (Besoluk ve Onder, 2010;
Donmez ve digerleri, 2016).

Arastirmanin bir diger bulgusu da PDR béliimiinde 6grenim goren 6gret-
men adaylarmin “bilginin gelisimi” alt boyutunda aldiklar1 puanlarin Sinf
Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren dgret-
men adaylarina gore anlamli derecede yiiksek oldugudur. Kiralp, Sahin ve
Dingyiirek (2008) tarafindan yapilan ¢alismada PDR 6grencilerinin epistemo-
lojik inanglarmin gelismis/olgunlasmis diizeyde oldugu belirlenmistir ki bu
sonug¢ PDR boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylarmin “bilginin geli-
simi” alt boyutunda Smuf ve Fen Bilgisi boliimlerinde 6grenim goren ogret-
men adaylarina gore daha gelismis bir epistemolojik inanca sahip olduklar1
bulgusunu desteklemektedir. PDR boliimiinde 6grenim goren 6grenciler, ile-
riki yillarda ilk ve ortadgretim okullarinda rehber 6gretmen olarak gorev ya-
pacaklar icin meslek oncesi egitimlerde 6zellikle egitsel rehberlik alaninda
“verimli ders ¢alisma, 6grenmeyi 6grenme” gibi konularda 6grenim gor-
mekte, bilginin yeni bilimsel bulgular cercevesinde degisebilecegine dair bir
anlayis edinebilmektedirler. Bu nedenle onlarin “bilginin gelisimi” alt boyu-
tundaki epistemolojik inanglarimin diger boliimlere gore daha ytiksek olabi-
lir. Bununla birlikte “bilginin gelisimi” disindaki diger alt boyutlarda 6gret-
men adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore epistemolojik inangla-
rinda anlamh bir fark bulunmamuistir. Ayrica 6gretmen adaylarimin ders ca-
lisma yaklagimlarinda da 6grenim gordiikleri boliimlere gore anlaml bir fark
bulunamamustir. Olpak ve Korucu (2014) tarafindan {iniversite 6grencilerinin
ders ¢alisma yaklagimlarimi inceleyen arastirmada da 0grencilerin ders ca-
lisma yaklagimlarmin 6grenim gordiikleri boliimlere gore degismedigi belir-
lenmis olup, bu sonug arastirmanin ortaya koydugu bulgu ile uyumludur.

Arastirmanin bulgularindan birisi de, ayda birden fazla kitap okuyan 6g-
retmen adaylarmin DCYO “derin yaklagim” alt boyutundaki puanlarinin iig
ayda bir kitap okuyan 6gretmen adaylarina gore anlaml derecede yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Okumak, anlamak i¢indir; yani anlamak okumanin
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sonucu degil, temelidir. Kisinin kendini gelistirmesi, iist diizey bilissel bece-
rilere sahip olmasi, kavrama ve yorumlama becerileri de okuma aliskanlig:
ile ilgilidir. Bireyin biligsel 6grenme siirecinde en énemli 6grenme alanlarin-
dan biri olan okuma ile elde edilen bilgiler cesitli bilissel islemlerden gecerek
zihinde yapilandirilmaktadir (Epgagan, 2018). Derin 6grenme yaklasiminda
ylizeysel ve ezbere ders ¢alisma yerine anlama, anlamlandirma ve yapilan-
dirma soz konusu oldugu icin ayda birden fazla kitap okuyan ogretmen
adaylarmin ii¢ ayda bir kitap okuyan 6gretmen adaylarma gore daha fazla
derin 6grenme yaklasimin tercih ettikleri diisiintilebilir. Ders Calisma Yak-
lagimu Olgegi diger alt boyutlarinda ve 6gretmen adaylariin epistemolojik
inanglarinda kitap okuma sikligina gore anlamli fark bulunmamustir.

Arastirmanin diger bir bulgusu da 6gretmen adaylarmim epistemolojik
inanglari ile ders calisma yaklagimlari arasinda anlaml bir korelasyonel iligki
bulunmamustir. Epistemolojik Inang “bilginin gerekgelendirilmesi” alt bo-
yutu ile Ders Calisma Yaklasimi “derin yaklasim” alt boyutu arasinda diisiik
diizeyde pozitif yonde bir iliski belirlenmistir. Deryakulu (2004) tarafindan
yapilan ¢calismada da epistemolojik inancin tiniversite 0grencilerinin ders ¢a-
lisma stratejilerini yordama gliciiniin zayif oldugu sonucuna ulasilmistir ki
bu sonug bu arastirmann bulgulariyla uyumludur.

Biitiin bu sonuglar cergevesinde Ggretmen adaylarmmin epistemolojik
inanglar1 ve ders calisma yaklagimlarin gelistirme konusunda egitsel rehber-
lik faaliyetlerinin ytiriitiilmesi, epistemolojik inang ve ders calisma yaklasim-
larin etkileyecek olumsuzluklar: giderilmesi i¢in akademik calismalarin ya-
pilmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Examination of Epistemological Beliefs and Study
Approaches of Teacher Candidates in Terms of
Various Variables

*

[lhami Arseven- Mustafa Ersoy- Aylin Tagdemircanan
Cumbhuriyet University - Cumhuriyet University- MONE

This study examined pre-service teachers' epistemological beliefs and
study approaches according to various variables. Since the study included
questions about beliefs and approaches based on personal opinions and
expressions, the researchers decided to use the survey model as the re-
search model. While the universe of the study consisted of teacher candi-
dates studying at Sivas Cumhuriyet University Faculty of Education, the
study group of a total of 178 teacher candidates studying in the last year
of Psychological Counseling and Guidance (39), Science Teaching (27),
Primary School Teaching (22), Preschool Teaching (51) and Turkish Lan-
guage Teaching (39) departments. 74% of the teacher candidates in the
study group were female and 26% of them were male. 22% of the partici-
pants were studying in the department of Psychological Counseling and
Guidance, 15% of them were studying in the Science Teaching depart-
ment, 12% of them were studying in the Primary School Teaching depart-
ment, 29% were studying in the Preschool Teaching department and 22%
were studying the in Turkish Language Teaching department. The re-
searchers used the “Epistemological Belief Scale (EBS)”, which was devel-
oped by Conley et al. (2004) and translated into Turkish and adaptated
(for university students) by Akcay, Gezer, and Akcay (2016), who con-
ducted validity and reliability study of the scale, and “Study Process
Questionnaire (SPQ)”, which was developed by Biggs, Kember, and
Leung ( 2001) and the translated into Turkish and adapted by Yilmaz and
Orhan (2011), who conducted validity and reliability study, to collect the
data. The "Epistemological Belief Scale" aims to determine the epistemo-
logical beliefs of teacher candidates. The original scale consisted of 26
items and was a 5-point Likert scale. The study process questionnaire con-
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sisted of 20 items and was a 5-point Likert scale. In addition, the research-
ers used the "Personal Information Form" developed by themselves to re-
veal the demographic information of the teacher candidates, their per-
sonal qualities and the variables included in the study. The form included
information about the gender of the teacher candidates participating in
the study, the departments they studied and their frequencies of reading
books. The researchers used SPSS 13.0 in the analysis of the data. The pa-
per presented the descriptive statistics related to the first and third sub-
problems of the study in percentage and frequency values. In the analysis
of the data related to the other sub-problems, the researchers first checked
whether the data showed a normal distribution, and the analysis indicated
that the data violated the normality assumption. The researchers con-
ducted non-parametric Mann Whitney U tests in order to determine
whether there was a significant difference between the groups in bivariate
cases from the data collected within the scope of the second and fourth
sub-problems of the study and which did not show normal distribution,
and in cases with more than two variables, the researchers conducted the
Kruskall-Wallis tests (as the homogeneity test of the variances indicated
that the variances were not homogeneous, the researchers conducted a
post-hoc Games-Howell test). Spearman correlation test was conducted to
analyze the data collected for the fifth sub-problem of the study. The re-
sults indicated no significant difference between the gender variable and
the scores of the teacher candidates from the whole Epistemological Belief
Scale and its sub-dimensions, and that the scores of the male teacher can-
didates in the sub-dimension of the "superficial approach" of the Study
Process Questionnaire were significantly higher than the scores of the fe-
male teacher candidates. Furthermore, the results indicated that the scores
of those studying in the Psychological Counseling and Guidance depart-
ment in the "development of knowledge" sub-dimension of EBS were sig-
nificantly higher than the scores of those studying in the departments of
Primary School and Science Teaching. The study determined that there
was no significant difference between the frequency of reading books var-
iable and the scores of the teacher candidates in the whole Epistemological
Belief Scale and its sub-dimensions, and that the scores of the pre-service
teachers who read more than one book a month in the "deep approach”
sub-dimension of the SPQ were significantly higher than those who read
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a book every three months. In addition, the results indicated a low level
of positive correlation between the scores of the teacher candidates in the
“justification of knowledge” sub-dimension of EBS and the scores they got
from the “deep approach” sub-dimension of SPQ. The results indicated
no significant correlation between teacher candidates' epistemological be-
liefs and their study approaches. The results determined a low-level posi-
tive correlation between the “justification of knowledge” sub-dimension
of EBS and the “deep approach” sub-dimension of SPQ. The findings were
interpreted and discussed based on the relevant literature. Within the
framework of all these results, the researchers recommend to carry out
educational guidance activities to help teacher candidates develop episte-
mological beliefs and study processes, and to carry out academic studies
to eliminate the negativities that will affect epistemological beliefs and
study processes.
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