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Kadir KAPLAN

Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Dinleme/izleme
Becerisini Olgmeye Yonelik Sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine Gore incelenmesi *

Oz

Bireyin edindigi ilk beceri olan dinleme/izleme, diger dil becerilerin
kazanilmasinda ve gelismesinde biiylik bir oneme sahiptir. Ancak bu
beceriye gereken 6nem verilmemekte, bu da dinleme/izlemenin ihmal edilen
bir beceri olarak tanimlanmasina sebep olmaktadir. Bu baglamda nitelikli bir
dil 6gretiminin yapilabilmesi agisindan dinleme/izleme becerisine yonelik
arastirma sonuglarimin dil Ogretim siirecine yansitilmas: son derece
onemlidir. Bu arastirmanin temel amaci; ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda
yer alan dinleme/izleme becerisini 6l¢meye yonelik sorularin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore 5. smiftan 8. simnif diizeyine dogru boylamsal
olarak ve karsilastirmali bir sekilde incelenmesidir. Alan yazinda bilissel
beceri diizeylerinin belirlenmesinde ve degerlendirilmesinde siklikla
kullanilan ve kabul goren bir smiflama olusuna bagl olarak arastirmada,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi 6l¢iit olarak belirlenmistir. Nitel bir durum
calismasi olarak tasarlanan bu aragtirmada dokiiman incelemesi
yonteminden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dineleme/izleme metinlerine anlamaya
yonelik metinler icinde 1/4 oraminda yer verildigi, buradan hareketle
beceriler arasinda esit bir dagilim olmadig tespit edilmistir. Ayrica
dinleme/izleme becerisine yo&nelik sorularin bilissel basamaklara gore
dengeli bir dagilim gostermedigi, incelenen metinlerde alt biligsel becerileri
olgmeye yonelik daha ¢ok soruya yer verildigi ve sif diizeyleri ile bilissel
beceri basamaklar1 arasinda hiyerarsik bir iliski olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Arastirma bulgularindan hareketle sunlar onerilmistir: Tiirkge
ders kitaplarinda, dinleme/izlemeye yonelik metinlere okuma becerisiyle
esit olacak sekilde verilmesi gerekmektedir. Ogretim programiin
amaglarindan birinin 6grencilerin iist bilissel becerilerini kullanmaya
yonlendirilmeleri oldugu diisiiniildiigiinde, Tiirkge ders kitaplarinda {ist
bilissel becerilere yonelik dinleme/izleme sorularina daha ¢ok yer verilmesi
gerekmektedir. Ayrica alt smiflardan iist smiflara dogru gidildikge alt
biligsel becerileri lgmeye yonelik sorulardan {ist biligsel becerileri dlgmeye
dogru bir egilimin benimsenmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme/izleme Becerisi, Tirkge Ogretimi, Ana Dili
Egitimi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Temel Dil Becerileri.

* Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Komisyonunun
06.07.2020 tarih ve 11 nolu toplantisinda alinan 09 nolu karar ile EtikKurul karar
almmustir.
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An Investigation of the Questions to Measure the
Listening/Watching Skill in Middle School Turkish
Textbooks According to the Revised Bloom's Taxonomy

Abstract

Listening/watching, which is the first skill acquired by an individual,
has a great importance in the acquisition and development of other
language skills. However, listening/watching is defined as a
neglected skill because it is not given enough attention. In this
context, it is very important to reflect the listening/watching skills
research to the language teaching process for a qualified language
teaching. The main purpose of this research is; it is the longitudinal
and comparative examination of the questions to measure the
listening/watching skill in secondary school Turkish textbooks from
5th grade to 8th grade according to the Revised Bloom's Taxonomy.
Revised Bloom's Taxonomy has been determined as a criterion in the
study because it is frequently used and accepted in the literature in
determining and evaluating cognitive skill levels. In this study, which
was designed as a qualitative case study, document analysis was
used. According to the research findings; listening / watching texts in
Turkish textbooks are included in the texts for comprehension at the
rate of 1/4, there is no equal distribution between skills. In addition,
there is no balanced distribution of questions related to listening skill
according to cognitive levels, texts contain more questions to measure
sub-cognitive skills, and there is no hierarchical relationship between
grade levels and cognitive skill levels. Based on the research findings,
the following have been suggested: In Turkish textbooks, texts
intended for listening/watching should be given equal to reading
skills. Considering that one of the aims of the curriculum is to direct
students to use metacognitive skills, more listening/watching
questions should be included in Turkish textbooks for metacognitive
skills. In addition, as one moves from the lower classes to the upper
classes, a tendency should be adopted from questions about
measuring lower cognitive skills to measuring metacognitive skills.

Keywords: Listening/watching Skill, Turkish Teaching, Mother Tongue

Education, Renewed Bloom Taxonomy, Basic Language Skills.
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Giris
Cagdas dil Ogretim programlary;, ana dili sevgisi ile dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma becerilerine sahip olan ve bu becerileri etkili
iletisim kurma konusunda islevsel bir bigimde kullanabilen bireyler
yetistirme amacina uygun olacak sekilde yapilandirilmistir. Bu kapsamda
ortaokul 6grenimini tamamlamais bir bireyden bu dort dil becerisini iletisim
stirecinde etkin bir bicimde kullanabilmesi beklenmektedir. Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’'nda (Hkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siiflar); dil
becerilerinin ve yeterliliklerinin = gelistirilmesinin, egitsel, bireysel ve
toplumsal gelisim agisindan 6n sart (MEB, 2019, s. 8) olarak kabul edildigi
acikca belirtilmektedir. Buradan hareketle temel dil becerilerinin ana dili
egitiminin ve yasam boyu 6grenmenin merkezinde yer aldig1 ¢ikariminda
bulunmak miimkiindjir.

Temel dil becerileri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazmadir.
Bunlardan ilk ikisi okul Oncesi egitim doéneminden Once aile ve sosyal
cevrenin etkisiyle edinilmekte, diger ikisi ise temel egitimin baslamasiyla
birlikte okullarda gergeklestirilen bir dizi planh ve programli 6gretim
faaliyeti araciligiyla Ogrenilmektedir. Temel dil becerilerinin anlamaya
yonelik olanlar1 dinleme/izleme ve okuma, anlatmaya yonelik olanlar: ise
konugma ve yazmadir. Bireyin ifade edilen duygu, diisiince ve istekleri
nitelikli bir bi¢gimde anlamlandirabilmesi dinleme/izleme ve okuma
becerilerinin gelisimiyle dogru orantilidir. Aym sekilde duygu, diisiince ve
isteklerin yazili ya da sozlii olarak dogru bir bigimde ifade edilebilmesi
konusma ve yazma becerilerinin etkin bir bicimde kullanilabilmesini
gerektirmektedir. Iletisimin hem anlamayr hem de anlatmay1 igeren
etkilesimli bir siire¢ (Kaplan, 2019, s. 4) oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda temel dil becerilerinin  esgiidiimlii  olarak
diisiiniilmesinin ve bu becerilere yonelik yetkinliklerin 6grencilere dengeli
bir bigcimde kazandirilmasmin gerekli oldugu anlagilmaktadir. Bu konuda
alan uzmanlar1 temel dil becerilerinin bir biitiin olarak gelistigine ve bir
dilde yeterli olmanin tiim becerileri etkin kullanmay1 gerektirdigine dikkat
cekerek her becerinin birbiriyle uyumlu ve olabildigince esit bir bigimde
gelistirilmesinin Onemine vurgu yapmaktadirlar (Dogan, 2009; Karatay,
2011; Uyanik ve Kandir, 2010). Buradan hareketle dil 6gretimi agisindan
herhangi bir becerinin digerine tercih edilmesinin s6z konusu olmadig:
anlasilmaktadir. Bununla birlikte dinleme/izleme becerisinin, asagida
siralanan bazi Ozellikleri yoniiyle 6n plana c¢ktigindan s6z etmek
mimkiindiir.

* Dinleme/izleme bireyin edindigi ilk beceridir. Birey dogdugu andan
itibaren, hatta bazi goriislere gore dogumdan 6nce (Emiroglu, 2013, s. 271),
dinleme/izleme becerisini kullanmakta ve sesleri anlamlandirmaya
baglamaktadir. S6z konusu anlamlandirma stireci ilkokul dénemine kadar
devam etmekte ve sahip olunan bilgilerin biiyiik bir boliimii dinleme/izleme
becerisi sayesinde Ogrenilmektedir. Bu nedenle birey ana dilinin temel
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ozelliklerini ve kullanimini ilk olarak dinleme/izleme becerisi aracilifiyla
kesfetmekte, diger dil becerilerini de bu beceri temelinde
sekillendirmektedir. Dinleme/izleme, sadece okul Oncesinde kalmamakta,
ilkokuldan itibaren de okumayla birlikte anlama boyutunun temel
paydaslarindan biri olarak 6nemini korumaktadir.

e Ogrenilenlerin biiyiik bir boliimii, dinleme/izleme becerisi araciligiyla
kazanilmaktadir. Ozellikle okullarda &gretmenlerin anlatim yoluyla dersi
isledikleri diisiiniildiigiinde 6grenilenlerin neredeyse %83’ii dinleme/izleme
yoluyla edinilmektedir (Ozbay, 2005). Sadece akademik baglamda degil;
aym1 zamanda giindelik yasamin akis1 iginde medyayla olan etkilesiminde
ve sosyal iligkilerinde de birey, iletisimin alici konumunda yer aldig: siire
igerisinde, sahip oldugu bilgilerin 6nemli bir bolimiinii dinleme/izleme
yoluyla edinmektedir.

* Dinleme/izleme, gerek giinliik hayatta gerekse ders isleme siirecinde en
cok kullanilan dil becerisidir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012, s. 88) ve bu
nedenle bireyin okul i¢indeki ve disindaki yasantisinda biiyiik bir yer
tutmaktadir.

* Dinleme/izleme, diger dil becerilerinin kazanilmasinin baglangicidir ve bu
yoniiyle diger dil becerilerinin gelistirilmesinde onemli bir role sahiptir
(Ozbay ve Cetin, 2011). Bu baglamda dinleme/izleme becerisinin gelismis ya
da geri kalmis olmasi, diger becerileri de ayni yonde etkilemektedir.

Tiim bunlar hem akademik basari hem de nitelikli iletisim agisindan iyi bir
dinleyici olmanin gerekliligini ve dinleme/izleme becerisinin ne denli 6nemli
oldugunu destekler niteliktedir. Buna ragmen dinleme/izleme becerisinin
egitimine gereken Onem verilmemekte bu da dinleme/izlemenin ihmal
edilen bir beceri (Dogan ve ngakmak, 2014; Giicliyeter, 2009; Kurudayioglu
ve Kana, 2013; Sahin, 2011) olarak isimlendirilmesine sebep olmaktadir.
Dinleme/izleme becerisinin ihmal edilmesinin temelindeyse birtakim
yanilgilar yatmaktadir. Dinleme/izleme becerisinin kendiliginden gelistigi
(Dogan, 2008), fark edilmeden edinilmesine bagli olarak fark edilmeden
kullanildign (Ozbay ve Melanlioglu, 2012) ve bu nedenle egitimine ve
gelistirilmesine gerek olmadigi (Emiroglu ve Pmnar, 2013) s6z konusu
yanilgilarin temelini olusturmaktadir.

Oysa dinleme/izleme ¢evrede yer alan isitsel kaynaklar agisindan farkindalik
olusturacak, dinlenenlerle ve izlenenlerle ilgili nasil diisiilecegini, buna kars
nasil doniit verilecegini O6grenmeyi saglayacak birtakim etkinlikler
araciligiyla gelistirilmesi miimkiin olan (Dogan, 2014, s. 157), dahasi
yukarida ifade edilen gerekcelere bagli olarak gelistirilmesi gereken bir
beceridir. Bu nedenle dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesi ve gelisim
diizeyinin takip edilebilmesi amaciyla birtakim etkinliklerin ve Ol¢me-
degerlendirme sorularmin biitiin bir egitim-6gretim siirecini kapsayacak
sekilde diizenlenmesi ve bilimsel gelismelere gore siirekli giincellenmesi
gerekmektedir. S6z konusu siiregte kullanilan etkinlikler dinleme/izleme
becerisini gelistirmek, Ol¢me degerlendirme sorulari ise kazamimlara ne
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Olclide ulasildigini belirlemek amaciyla tasarlanmaktadir. Bu konuda
Biiytlikkarct (2016, s. 94) degerlendirmenin asil amaciun Ogrenciye not
vermek degil 6grenme ve Ogretme siirecini daha iyi hale getirmek, yani
miifredat ve Ogrenci ¢iktilar1 arasindaki farki kapatmak igin yapildigim
belirtmektedir. Bu kapsamda ana dili 6gretiminde dinleme/izleme becerisini
Olgmeye yonelik sorularin niteliginin  belirlenmesi ve elde edilen
bulgulardan hareketle uygulamadaki aksakliklarin iyilestirilmesi dil
Ogretimi siirecinin etkin ve verimli bir bigimde yiiriitiilmesi adina biiyiik bir
Onem tagimaktadir.

Diger biligsel alan becerilerinde oldugu gibi temel dil becerilerinin
siniflandirilmasi ve niteliklerinin belirlenmesi konusunda da alan uzmanlari
tarafindan vazgecilmez bir arastirma araci olarak ifade edilen (Durukan,
2018, s. 92) Bloom Taksonomisi Onemli bir Ol¢iit olarak karsimiza
cakmaktadir.

Bu taksonomi, Benjamin Bloom ve arkadaslari tarafindan farkli smif
seviyelerindeki ogrencilere kazandirilmasi planlanan bilgi, beceri ve tutum
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla 6gretim amaglarini siniflandirmak tizere
1956 yilinda gelistirilmistir. Taksonominin temel 6zellikleri sunlardir:

* Biligsel, duyussal ve psikomotor olmak {izere ii¢ 6grenme tiirii vardir. Bu
Ogrenme tlirlerinin her biri basitten karmasiga dogru asamali olarak
siniflandirilmistir.

¢ Smiflamada bir iist diizeye ge¢meden Once bir alt seviyeye ya da
seviyelere tam olarak ulasilmasi gerekir.

e Bilissel alan, toplam 6 basamaktan olusmaktadir ve bu basamaklarin en
altinda bilgi basamagi yer almaktadir. Sonraki basamaklar ise sirasiyla
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir.

* Bu basamaklar arasinda alt biligsel seviyede bilgi, kavrama ve uygulama;
uist bilissel seviyede ise analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 yer
almaktadir (Ari, 2013, s. 261; Tutkun, 2012, s. 16).

Ancak Bloom taksonomisi “egitimcilerin orijinal taksonomiye tekrar
odaklanmalarinin saglanmasi ve 1956’dan itibaren gelisim ve Ogrenme
psikolojisi, 0gretim yontem ve teknikleri, 6lgme degerlendirme ile ilgili
diinyadaki gelismelerin taksonomiyle birlestirilmesi ihtiyacinin” dogmasi
gibi gerekcelere baglh olarak yenilenmistir (Basbay, 2007, s. 68). Yenilenen
taksonomide biligsel siire¢ basamaklar1 birikerek cogalan (kiimdiilatif) bir
hiyerarsi olmaktan ¢ikarilmis; sadece kavrama, uygulama ve analiz
basamaklar1 arasinda asamali bir iliski oldugu belirtilmigtir. Ayrica bazi
biligsel alan basamaklarinin isimleri bazilarinin da smiflamadaki siralari
degistirilmistir (Biimen, 2006). Buna gore Bloom Taksonomisi ile Yenilenmis
Bloom Taksonomisindeki biligsel alan basamaklarinin smiflandirilmasi
Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1

Bloom Taksonomisi ile Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilissel Alan Basamaklar

Bloom Taksonomisi Yenilenmis Bloom Taksonomisi
Bilgi Hatirlama

Kavrama Anlama

Uygulama Uygulama

Analiz Analiz Etme

Sentez Degerlendirme

Degerlendirme Yaratma

Tablo 1 incelendiginde ilk Bloom Taksonomisinde yer alan isim ifadelerinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinde fiil formuna donitstirildigi
goriilmektedir. Ayrica ilk taksonomideki “Bilgi” yerine “Hatirlama”,
“Kavrama” yerine “Anlama”, “Analiz” yerine “Analiz Etme”, “Sentez”
yerine “Yaratma” ifadeleri benimsenmis; “Degerlendirme” ve “Yaratma”
basamaklarinin da taksonomideki siralar1 degistirilmistir. Buna gore
taksonomi tablosunun temel bilissel siire¢ basamaklar1 ve bu stirecleri igeren
ornekler soyle gosterilebilir:

“Hatirlama: lgili bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme
(Ornek: Diinya tarihindeki 6nemli olaylarin tarihini tanima).

Anlama: Ogretimsel mesajdan sozel, yazih ya da grafiksel bir
iletisim olarak anlam olusturma (Ornek: Cesitli sanatsal
resimlere ornekler verme).

Uygulama: Verilen bir durumda islemi uygulama ya da
kullanma (Ornek: Cok basamakli bir tamsayiyr bir baska
tamsayiya bdlme).

Coziimleme: Materyali bilesenlerine ayirma ve pargalarin
birbiriyle / biitiinle nasil bir iliski i¢inde oldugunu tespit etme
(Ornek: Bir matematik problemindeki ilgili ve ilgisiz sayilari
ayirt etme).

Degerlendirme: Olgiitlere ve standartlara dayali yargiya varma
(Ornek: Bir bilim insaninin gozlenmis verilerle bilimsel bir
sonug ¢ikarip ¢ikarmadigini belirleme).

Yaratma: Ogeleri tutarh ya da islevsel bir yapida bir araya
getirme, 6geleri yeni bir oriintii ya da yapr igerisinde yeniden
diizenleme (Ornek: Verilen tarihsel bir konuda arastirma plani
tasarlama) (Anderson & Krathwohl, 2001; aktaran Biimen, 2006,
s.6).”

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bireyin edindigi ilk beceri olmasi, 6grenilenlerin biiyiik bir boliimiiniin bu
beceri araciligiyla kazanilmasi, gerek giinlitk hayatta gerekse ders isleme
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siirecinde en ¢ok kullanilan dil becerisi olmasi gibi nedenlerle
dinleme/izleme becerisi ana dili egitiminde 6nemli bir role sahiptir. Ancak
bu beceriye gereken onem verilmemekte, bu da dinleme/izlemenin ihmal
edilen bir beceri olarak tamimlanmasina sebep olmaktadir. Bu baglamda
nitelikli bir dil O6gretiminin yapilabilmesi agisindan dinleme/izleme
becerisine yonelik aragtirma sonuglarinin dil 6gretim siirecine yansitilmasi
gerekmektedir.

Bu arastirmada ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme
becerisini 6l¢gmeye yonelik sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi dikkate
almarak karsilastirilmas: ve karsilastirma sonucunda elde edilen bulgularin
ilgili alan yazin ekseninde degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Bu temel amag
cercevesinde arastirma siirecinde asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

* 5, 6, 7 ve 8. sif Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme/izleme metinleri,
anlamaya yOnelik metinler icinde nasil bir dagilim gostermektedir?

* 5 6, 7 ve 8 simuf Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme
becerisini 6l¢meye yonelik sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel
alan becerilerine gore dagilim orani nasildir?

e 5. siuf diizeyinden 8. smuf diizeyine dogru gidildik¢e dinleme/izleme
becerisini O6l¢gmeye yonelik sorular alt bilissel becerilerden iist biligsel
becerilere dogru bir egilim gostermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu nitel aragtirma, Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smuf Tiirkce ders kitaplarinda yer
alan dinleme/izleme becerisini 6l¢gmeye yonelik sorularin karsilastirilmasi
amaciyla, dokiiman incelemesi seklinde tasarlanmistir. Dokiiman
incelemesi, “aragtirlmak istenen olay veya olgular hakkinda, bilgi iceren
yazili materyallerin” ¢dziimlenmesini kapsamaktadir (Catlak, Tekdal ve Baz;
2015, s. 14). Bu analizler, birincil kaynaklardan verilere ulasmay: ifade
etmektedir (Ozkan, 2019).

Aragtirma, ilgili dokiimanlardan veriler elde edebilmek amaciyla durum
calismasi olarak desenlenmistir. 1ncelemeye konu olan durumlarin dogal
ortamlarinda incelenmesi amaglanan durum ¢alismalarinda aragtirmaci
goriismeler yapabilir, saha c¢alismasi yiiriitebilir, yazili metinleri
inceleyebilir, ortamda katiimci olarak gozlemler yapabilir veya arsiv
kayitlarma erisip incelemeler yapabilir (Ozmantar, 2019, s. 66- 67). Bu
dogrultuda arastirmada yer alan veri kaynaklar1 (5, 6, 7 ve 8. smif Tiirkce
ders kitaplar1), dinleme/izleme becerisini 6l¢gmeye yonelik sorular agisindan
5. Sinif diizeyinden 8. Smif diizeyine dogru boylamsal olarak incelenmistir.
Boylamsal incelemenin temel amaci; 5. smiftan 8. Smif diizeyine dogru
gidildik¢e dinleme/izleme becerisini O6l¢meye yonelik sorularin ders
kitaplarinda hiyerarsik bir bi¢cimde yer alip almadiginin belirlenebilmesidir.
Aragtirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli etik kurul izni alinmistir.
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Inceleme Nesnesi

Arastirmanin inceleme nesnesini Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan Ortaokul Tiirkce 5 Ders Kitab1 (Haykir, Kaplan, Kiryar, Tarakc
ve Ustiin, 2017), Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6 Ders Kitab:
(Ertiirk, Keleg ve Kiiliink, 2019), Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge
7 Ders Kitab1 (Kir, Kirman ve Yagiz, 2019) ile Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu Tiirkce 8 Ders Kitab:1 (Eselioglu, Set ve Yiicel, 2019)
olusturmaktadir.

Farkli yayimnevleri tarafindan basilan kitaplar arasindan Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan basilan 5, 6, 7 ve 8. smf Tiirkge ders kitaplarinin
secilmesinin sebebi; bu kitaplarin Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanmis olmasi, gilincel olmasi ve yaygin bir bigimde kullanilmasidir.

Veri Toplama Araglarn

Bu arastirmada verilerin toplanmasi1 amaciyla 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirkce ders
kitaplar1 kullamilmistir. Bu kapsamda belirtilen ders kitaplarinda yer alan
dinleme/izleme becerisini 6l¢meye yonelik sorular; smif diizeyleri, temalar,
anlama Dbecerileri igindeki dagilim oranlar1 ile Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore dagilim oranlar 6lgiit alinarak karsilastirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler, igerik analizi yontemiyle toplanmistir. Metnin igerigini
¢oztimlemek olarak da tamimlanan icerik analizi, kodlama ve temalarin
belirlenmesi i¢in metnin igeriginin 6znel olarak yorumlanmasidir (Cansoy
ve Tirkoglu, 2019, s. 150). Arastirmada Tiirk¢e ders kitaplarindaki
dinleme/izlemeye yonelik soru tiirlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore belirlenmesi ve smiflandirilmasi amaciyla tiimdengelimci igerik analizi
kullanilmigtir. Tiimdengelimci igerik analizinde arastirmaci Oncelikle
aragtirma konusu ile ilgili kategoriler gelistirmekte daha sonra incelemis
oldugu veri setinde, bu kategoriler igerisine giren kelime, ciimle ya da
resimleri belirlemektedir (Ozdemir, 2010, s. 335). Bu kapsamda oncelikle 5, 6,
7 ve 8. siuf Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme/izleme becerisini 6l¢meye
yonelik sorular belirlenmistir. Sonrasinda bu sorularin anlamaya yonelik
metinler i¢indeki dagilim oranlari ile Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilissel
alan becerilerine gore dagilimlari tespit edilerek kodlanmuistir.

Yapilan kodlamalarin giivenirliginin saglanmasi amaciyla Miles &
Huberman modeli kullanilmigtir. Miles & Huberman’a gore nitel analizler
sonucunda elde edilen verilerin kodlanmasi siirecinde arastirmacinin
bireysel etkisinden arindirilmis bir kodlama yapmasi ¢ok zordur. Bu
durumda verilerin farkli kodlayicilar tarafindan kodlanmas: ve farkh
kodlayicilar tarafindan kodlanan verilerin benzerlik oraninin belirlenmesi
aragtirmanin giivenirligi agisindan biiyiik bir onem tasimaktadir (Baltac,
2017, s. 8). Kodlayiclar arasindaki giivenirligin hesaplanmas: igin
“Giivenirlik = Goriig birligi sayisi/ Toplam goriis birligi + Goriis ayriig:
sayist * 100” formiilii kullamilir ve bu hesaplama sonucunda %80 ve
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tizerinde ¢ikan sonuglar giivenilir olarak kabul edilir (Miles & Huberman,
2016, s. 64).

Arastirma stirecinde kodlama giivenirliginin saglanmas: amaciyla biri
Tiirkge egitimi, digeri egitim programi alanindan olmak {izere 2 uzmanin
goriisiine bagvurulmustur. Bu kapsamda belirlenen 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme becerisini 6l¢gmeye yonelik sorular
hem arastirmact hem de iki farkli uzman tarafindan Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore incelenerek kodlanmistir. Uzmanlardan gelen doniitler
karsilagtirilmig, goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan maddeler belirlenerek
“Giivenirlik = Goriig birligi sayisi/ Toplam goriis birligi + Gorlis ayrilig:
sayist * 100” formdiiliine gore hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda
5. smuf Tiirkge ders kitab1 igin giivenirlik katsayisi %81, 25; 6. sinif icin %88,
23; 7. smuf icin 83, 33 ve 8. smif igin 84, 47 degerlerine ulasilmistir. Bu
degerler, arastirma analizlerinin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Arastirmada, Yenilenmis Bloom Taksonomisi agisindan incelenen ders
kitaplarinda {izerinde goriis birligi saglanan Ornek maddeler ve bu
maddelerin bilissel alan basamaklari ise soyledir:

¢ Hatirlama: “Dinlediginiz metne gore hiikiimdarin kiz1 neden 6lmiistiir?”
e Anlama: “Iyilik eden iyilik bulur.” atasdziinden ne anliyorsunuz?”

¢ Uygulama: “Dinlediginiz metni 6gretmeninizin uygun gordiigii sekilde
rol dagilimi yaparak canlandirmiz.”

* Analiz etme: “Endiistrilesmeden Onceki zeytinyag:i {iretimiyle
endiistrilesmeden sonraki zeytinyag: iiretimi arasindaki fark nedir?
Agiklaymiz.”

* Degerlendirme: “Hava Kirliligi videosunu tutarliligi (tekrara diisme,
celisik olmama, gorecelilik) bakimindan degerlendiriniz.”

* Yaratma: “Atatiirk’iic Gordiim metninde oldugu gibi yasadigimz ya da
tanik oldugunuz bir olay1 giris, gelisme ve sonug bdliimlerine dikkat ederek
yazimiz.”

Bulgular

Bu béliimde dokiimanlarin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular,
arastirma sorular1 cercevesinde tablolar seklinde gosterilmis ve ilgili
tablolardan hareketle yorumlanmustir.

L. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 2

Tiirkce Ders Kitaplarmdaki Dinlemel/izleme Metinlerinin Anlamaya Yonelik
Metinler Igindeki Dagilim

Sinif Diizeyi Tema Ad1 Dinleme Okuma
Metni Metni
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5. Stuf Cocuk Diinyast 1 4
Milli Miicadele ve Atatiirk 1 4
Erdemler 1 4
Bilim ve Teknoloji 1 4
Milli Kiiltiir 1 4
Okuma Kiiltiirii 1 4
Saglik, Spor 1 4
Doga ve Evren 1 4
Toplam 8 32
6. Sinif Duygular 1 4
Milli Miicadele ve Atatiirk 1 4
Cocuk Diinyast 1 4
Erdemler 1 4
Milli Kiiltiirtimiiz 1 4
Okuma Kiilttirii 1 4
Bilim ve Teknoloji 1 4
Tletisim 1 4
Toplam 8 32
7. Smif Duygular 1 4
Milli Miicadele ve Atatiirk 1 4
Okuma Kiiltiirii 1 4
Erdemler 1 4
Kisisel Gelisim 1 4
Milli Kiiltiiriimiiz 1 4
Saglik ve Spor 1 4
Sanat 1 4
Toplam 8 32
8. Siuf Erdemler 1 4
Milli Miicadele ve Atatiirk 1 4
Bilim ve Teknoloji 1 4
Birey ve Toplum 1 4
Zaman ve Mekan 1 4
Milli Kiiltiirtimiiz 1 4
Doga ve Evren 1 4

[636]



Kadir KAPLAN

Vatandaslik 1 4
Toplam 8 32
Genel Toplam 32 128

Tablo 2’de 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme
metinlerinin anlamaya yo6nelik metinler icindeki dagilimi yer almaktadir.
Buna gore; her bir ders kitabinda 8er tema ile temalarin igerisine
yerlestirilmis 40’ar metin bulunmaktadir. Bu metinler her smf diizeyi i¢in
8’er dinleme/izleme, 32’ser okuma metni olacak sekilde diizenlenmistir.
Dolayisiyla ders kitaplarindaki metin tiirlerinin dinleme/izleme-okuma
oran yaklasik olarak % seklinde bir dagilima sahiptir. Dinleme metinlerinin
anlamaya yonelik metinler i¢indeki oram %20, okuma metinlerinin oramn ise
%80’dir. Bir baska deyisle kitapta yer alan okuma metinleri, dinleme
metinlerine oranla 4 kat fazladir. Bu bulgu, anlama becerisine yonelik
metinlerin dinleme/izleme-okuma becerileri agisindan esit bir dagilim
oranina sahip olmadigin gostermektedir.

IL. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Tablo 3

Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Dinlemelizleme Becerisini Olgmeye Yonelik
Sorularm Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilissel Alan Becerilerine Gore Dagilimi

Oran
-}
w > &
5 jas c 5 g
g 3 4 3 3 g ) g
g = s g 55 8 S "%
Pt 1 g 1 jee] a 3
N =
& 8 B g g - g 5
[
5. Sinf 82 31 15 6 14 12 160
6. Sinuif 62 32 7 8 30 14 153
7. Sif 52 25 9 26 41 3 156
8. Sinuf 48 42 22 15 19 15 161
Genel
244 130 53 55 104 44 630
Toplam

Tablo 3’te yer alan verilere gore 5. simif Tiirk¢e ders kitabindaki 160
dinleme/izleme sorusunun 82’si hatirlama, 31'i anlama, 15’i uygulama, 6’s1
analiz etme, 14’1 degerlendirme, 12’si yaratma basamaginda yer almaktadir.
6. sinif Tiirkce ders kitabindaki 153 dinleme sorusunun 62’si hatirlama, 32’si
anlama, 7’si uygulama, 8'i analiz etme, 30'u degerlendirme, 14’ii yaratma
basamaginda yer almaktadir. 7. smif Tiirk¢e ders kitabindaki 156
dinleme/izleme sorusunun 52’si hatirlama, 25’i anlama, 9'u uygulama, 26's1
analiz etme, 41'i degerlendirme, 3’li yaratma basamaginda yer almaktadir. 8.
sinif Tiirkge ders kitabindaki 161 dinleme sorusunun 48’i hatirlama, 42’si
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anlama, 22’si uygulama, 15i analiz etme, 19'u degerlendirme, 15i ise
yaratma basamaginda yer almaktadir. Tabloda yer alan verilerden hareketle
5. Sinif diizeyinde hatirlama, anlama ve uygulama basamagindaki sorularin
toplam soru sayisina oraninin %80, analiz etme, degerlendirme ve yaratma
basamagindaki sorularin oranimnin ise %20 oldugu; 6. Smf diizeyinde bu
oranin %66/ %34, 7. Sif diizeyinde %55/ %45 ve 8. Smif diizeyinde % 70/ %
30 oldugu bulgusuna ulasilmaktadir. Ayrica tiim simf diizeylerinde ilk 3
basamaktaki soru sayilarinin diger 3 basamakta yer alan soru sayilarina
oraninin %68/ %32 oldugu tespit edilmistir. Bu oran, ders kitaplarinda alt
bilissel basamakta yer alan sorulara iist bilissel basamaktaki sorulara kiyasla
belirgin bir bicimde daha fazla yer verildigini, bir baska deyisle alt bilissel
basamakta yer alan sorular ile iist bilissel basamakta yer alan sorularin
dengeli bir dagilim oranina sahip olmadigini gostermektedir.

II1. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 4

Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Dinlemelizleme Becerisini Olgmeye Yonelik
Sorularin Dagilim Yiizdesi

5. Sinmif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif
Hatirlama (%) 51,25 40,52 33,33 29,8
Anlama (%) 19,37 20,91 16,02 26,08
Uygulama (%) 9,37 4,57 5,76 13,66
Analiz  Etme

3,75 5,22 16,66 9,31
(%)
Degerlendirme

8,75 19,6 26,28 11,8
(%)
Yaratma (%) 7,5 9,15 1,92 9,31
Alt Bilissel

) 79,99 66 55,11 69,54

Seviye (%)
Ust Biligsel

20 39,97 44,86 30,42

Seviye (%)

Tablo 4'te yer alan verilere gore 5. smf Tiirkge ders kitabindaki
dinleme/izleme becerisini dlgmeye yonelik sorularin alt biligsel seviyedeki
dagilim orani %79, 99; {iist biligsel seviyedeki dagilim orani ise % 20’dir. 6.
smnif Tiirkce ders kitabindaki dinleme/izleme becerisini 6lgmeye yonelik
sorularin alt bilissel seviyedeki dagilim orami %66; st bilissel seviyedeki
dagilim orani ise %39,97’dir. 7. sinuf Tiirkge ders kitabindaki dinleme/izleme
becerisini 6l¢gmeye yonelik sorularin alt bilissel seviyedeki dagilim oram
%55, 11; st bilissel seviyedeki dagilim orani ise %44, 86’dr. 8. sinuf Tiirkge
ders kitabindaki dinleme/izleme becerisini dl¢gmeye yonelik sorularin alt
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bilissel seviyedeki dagilim orani %69, 54; iist bilissel seviyedeki dagilim
orani ise %30, 42'dir. Grafikteki verilerden hareketle alt bilissel seviyede yer
alan sorularin oraninin 5. sinif diizeyinden 7. simf diizeyine dogru azalma
egilimi gosterdigi; ancak 8. sif diizeyine gelindiginde s6z konusu azalma
egiliminin sapmaya ugradig1 bulgusuna ulasilmaktadir. Bu bulgu, ders
kitaplarindaki dinleme becerilerini 6l¢meye yonelik sorularin 5. siniftan 8.
smuf diizeyine dogru hiyerarsik bir bicimde azalmadigini gostermektedir.

Tartisma ve Sonug

Dil 6gretimi dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesini ve bu becerilerin etkin bir bi¢cimde kullanilmasini
amagclamaktadir. Dil 6gretimi siirecinde herhangi bir dil becerisindeki
ilerleme ya da gerileme diger dil becerilerini de ayni yonde etkilemektedir.
Bu baglamda gerek ana dili 6gretiminde gerekse Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretiminde dil becerilerinin bir biitiin olarak diisiiniilmesi ve her
beceriye esit oranda yer verilmesi gerekmektedir. Arastirmada,
dinleme/izleme metinlerine anlamaya yonelik metinler iginde sadece V4
oraninda yer verildigi tespit edilmistir. Dil 6gretiminde becerilerin bir biitiin
olarak ele alnip Ogretilmesi gerektigi diisiiniildiigiinde bu oran oldukca
yetersizdir. Konuyla ilgili alan yazinda yapilan arastirma bulgulari,
calismamizda ulastigimiz bulgularla Ortiismektedir. Melanhoglu (2013) bir
calismasinda dinleme becerisine iliskin ortaokulda yiiriitillen egitimin
niteligi hakkindaki goriislerin ortaya konmasi amaciyla Tiirkge
Ogretmenleriyle goriismeler yapmustir. Yapilan goriismeler sonucunda
dinleme metinlerine yeterince yer verilmedigi ve oOgretmen kilavuz
kitabinda yer alan dinleme metinleri ile buna yonelik olarak verilen dinleme
etkinliklerinin, beceriyi gelistirmede yetersiz kaldig1 sonucuna ulagilmistir.
Cevik ve Giines (2017), calismalarinda 2016-2017 egitim ogretim yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 ve 6zel yaymn evlerince hazirlanan 5. ve 6. sinuf Tiirkge
ders kitaplarindaki etkinlikleri incelemislerdir. Inceleme sonucunda dinleme
metinlerinde yer alan etkinliklerin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik
oldugu; ancak bu tiir etkinliklere diger becerilere yonelik etkinliklere kiyasla
sayica az verildigi goriilmiistiir. Sevim ve Kaya (2016) yaptiklar1 bir
aragtirmada dinleme egitimi etkinlikleriyle ilgili 6gretmen goriislerini
incelemiglerdir. Yapilan inceleme sonucunda 6gretmenlerin genel itibariyla
dinleme metinlerini, kazanimlarda yer alan amaglara ulasmak igin yeterli
bulmadiklar: tespit edilmistir. Yurt ve Arslan (2014) ise ¢alismalarinda,
Orneklem olarak belirledikleri 2 adet 7. simf Tiirkge ders kitabini sekil, icerik
ve metin yOniiyle incelemiglerdir. Yapilan incelemede ders kitaplarinda
ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirecek
metin tiirlerine esit oranda yer verilmedigi sonucuna ulasilmis ve dil
becerilerden sadece birine yonelik metin tiirlerine yer verilmesinin hatali bir
egilim oldugu belirtilmistir. Kuramsal cercevede yer alan uzman goriisleri
ve alan yazindaki adi gecen arastirma bulgulari, ders kitaplarmin dil
becerileri agisindan esit bir dagilima sahip olmadigini gdostermektedir. Bu
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durum, nitelikli bir dil 6gretiminin yapilabilmesinin oniindeki énemli bir
sorun olarak algilanmalidir.

Arastirmada  dinleme/izleme becerisine yoOnelik sorularin Dbiligsel
basamaklara gore dengeli bir dagihim gostermedigi, alt bilissel becerileri
Ol¢meye yonelik daha ¢ok soruya yer verildigini tespit edilmistir. Konuyla
ilgili alan yazinda yapilan arastirma bulgulary, ¢alismamizda ulastigimiz
bulgularla ortiismektedir. Giines (2012, s. 34) Tiirkce 6gretiminde kullanilan
metin sorularmin genellikle hatirlama, anlama ve algilamay1 Olctiiglinii;
oysa Ogrencileri daha iist diizeyde diisiinmeye yoneltecek sorulara
odaklanilmasi gerektigini belirtmektedir. Eroglu ve Kuzu (2014)
calismalarinda Tiirkge ders kitaplarindaki dil bilgisi kazanimlarinin ve
sorularinin  Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore nasil bir dagilim
gosterdigini arastirmiglardir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore tist
diizey bilissel becerileri 6l¢meye yonelik soru ve kazanimlara rastlanmadigi,
alt diizey bilissel becerilere dair sorular icinde ise iist diizeye yakin olan
uygulama basamagi sorularmin az oldugu; ancak dilbilgisi 6gretiminin
etkililiginin artirilmasi igin iist diizey kazanim ve sorulara daha fazla yer
verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmislardir. Sezgin ve Ozilhan (2019)
yaptiklar1 arastirmada Tiirk¢e ders kitaplarindaki metne dayali anlama
sorularini incelenmisler ve inceleme sonucunda ders kitaplarinda {ist diizey
diisiinme becerisi gerektiren sorulara az yer verildigi bulgusuna
ulasmiglardir. Cecen ve Kurnaz (2015) Tiirkce dersi Ogrenci calisma
kitaplarinda yer alan tema degerlendirme sorularimin niteliginin
belirlemesine yonelik yaptiklari bir ¢alismada sorularin yarisindan fazlasinin
anlama basamaginda yer aldigi ve tist diizey zihinsel becerileri Slgen
sorularin belirgin bigimde az oldugu bulgusuna ulasmislardir. Cagdas
egitim yaklagsimlar ve dil 6gretim programlari, 6grenme ortamlarinda {ist
diizey bilissel becerilere daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmektedir.
Ancak uygulamadaki kullanimlara bakildiginda alt diizey biligsel becerilere
belirgin bir bicimde daha fazla yer verildigi goriilmektedir. Bu da akademik
aragtirmalardan elde edilen bulgularin gercek Ogretim ortamlarina
yansitilmadigini, bir baska deyisle hayata gecirilmedigini gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bir bagka bulgu, smif diizeyleri ile biligsel beceri
basamaklar1 arasinda hiyerarsik bir iliski olmadigini, 5. Siuftan 8. Simif
diizeyine dogru gidildik¢e alt bilissel basamaktan {iist diizey bilissel
basamaga dogru kademeli bir gecis olmadigim gostermektedir.
Aragtirmamizdan elde etti§imiz bulgular alan yazinda yapilan
calismalardan elde edilen bulgular ile Ortiismektedir. Bu kapsamda
Durukan ve Demir (2017) calismalarinda 6, 7 ve 8. sif Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin agirlikli olarak Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'nin hatirlama ve anlama basamaginda yogunlastigi, 6. siniftan
8. smif diizeyine dogru gidildik¢e alt bilissel basamaktan fiist biligsel
basamaga dogru kademeli bir gecis olmadig1 bulgusuna ulagmiglardir. Oysa
alan uzmanlar1 nitelikli bir Ogretimin gerceklestirilebilmesi icin smif
diizeyleri arttik¢a biligsel diizey basamaklarmin da artmasi gerektigini
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(Anderson & Krathwohl, 2010; aktaran Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir,
2016) belirtmektedirler. Nitelikli bir dil 6gretimi agisindan siif diizeyleri ile
bilissel beceri basamaklar1 arasinda dogru orantili iliski olmasi
beklenmektedir. Bir baska deyisle sif seviyesi arttikca alt biligsel
becerilerden iist biligsel becerilere dogru bir yonelim olmas1 gerekmektedir.
Ancak arastirma bulgularina bakildiginda bu durumun dikkate alinmadig:
agikca goriilmektedir.

Arastirmadan elde ettigimiz bulgular alan yazindaki ¢alismalar 1s1ginda
degerlendirildiginde 5, 6, 7 ve 8. simf Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin,
dinleme/izleme metinlerine yeterince yer verilmeyisi nedeniyle dengesiz bir
dagilim gosterdigi, dinleme/izleme becerilerini 6l¢meye yonelik sorularin
daha ¢ok alt bilissel becerilere yonelik oldugu ve incelenen kitaplarin 5.
smiftan 8. smuf diizeyine dogru alt biligsel becerileri 6lgmeye yonelik
sorulardan iist bilissel becerileri 6l¢gmeye yonelik sorulara dogru kademeli
bir gegis egilimi gostermedigi tespit edilmistir. Bu kapsamda nitelikli bir dil
Ogretiminin yapilabilmesi icin 6gretim programin hazirlayicilarina sunlar
onerilmektedir:

1. Tiirkge ders kitaplarinda, halihazirda ihmal edilen bir beceri olan,
dinleme/izlemeye yonelik metinlere okuma becerisiyle esit olacak sekilde
verilmesi gerekmektedir.

2. Tiirkge dersi 6gretim programinin amaglarindan birinin 6grencilerin {ist
bilissel becerilerini kullanmaya yonlendirilmeleri (Cergi, 2018, s. 80) oldugu
diisiiniildiiglinde iist bilissel becerilere yonelik dinleme sorularina daha ¢ok
yer verilmesi gerekmektedir.

3. Alt smiflardan {ist siniflara dogru gidildikge alt biligsel becerileri lgmeye
yonelik sorulardan {ist biligsel becerileri 6lgmeye dogru bir egilimin
benimsenmesi gerekmektedir.
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