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Yiiz yiize verilen derslerin salgindan dolay1 uzaktan egitime aktarilmasi, iyi planlanmis, zamana yayilmis
uzaktan egitim uygulamalarindan farklidir. Bu nedenle, paydas deneyimlerin iyi anlasilmasinin ve gereken
sonuglarin ¢ikarilarak, ders, bolim ve kurum bazinda ileriye doniik planlamalarin yapilmasinin faydali
olacag diigiiniilmektedir. Bu planlamalar yapilirken, deneyimi dinlenilmesi gereken en énemli paydaslar ise
ogrencilerdir. Bu arastirmada Kesitsel tarama yontemi ile 6grencilerin acil uzaktan egitimle yiiriitiilen Olgme
ve Degerlendirme derslerine dair deneyimleri incelenmistir. Veri toplama basamaginda, ii¢ farkli devlet
iiniversitesinde, acil uzaktan egitimle yiiriitilen Olgme ve Degerlendirme derslerine kayith lisans
Ogrencilerine, deneyimlerini anlamak amaciyla, anket uygulanmistir. Analizler, anket maddelerine yanit veren
144 6grenciden elde edilen veriler lizerinde yiiriitiilmiistiir. Veriler analiz edilirken betimsel istatistiklerden ve
parametrik olmayan testlerden yararlanilmistir. Ayrica ankette yer alan bir adet agik u¢lu maddeye verilen
6grenci yanitlart da betimsel analiz yoluyla incelenmistir. Buna gore, 6grencilerin ¢ogunlukla, dersteki 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarinin objektifligi ve uygunlugu konusunda olumlu goriis bildirdigi, ancak
uzaktan smav siiresinin yeterliligi, elektronik kaynaklara erisim imkanlar1 ve uzaktan smavlara hazirlanma
motivasyonu gibi bagliklarda ortalama olarak, daha diisiik memnuniyete sahip olduklar1 saptanmistir. Ayrica
ogrencilerin 6nemli bir kisminin uygulanan uzaktan 6lgme degerlendirme yontemlerinin derse uygunlugu ile
ilgili olumlu deneyimlere sahip oldugu, olumsuz goriis bildirenlerin, ddevlerin sayica fazlalig1 ve ayrilan
stirenin yetersizligine iliskin vurgular yaptig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, 6lgme ve degerlendirme, COVID-19, yiiksekdgretim.

Distance Assessment Experiences in Higher Education: An Example from Three Public
Universities in Turkey

ABSTRACT
It is clear that understanding stakeholder experiences under these extraordinary circumstances and examining
how effective the assessment processes were through students’ lens are vital to plan further assessment and
learning practices if the distance education due to pandemic has to continue. The purpose of this study is to
understand student experiences in assessment during emergency distance education due to Covid-19. Data has
been collected from undergraduate students who enroll Anadolu University, Bartin University and Pamukkale
University Faculty of Education and took “Assessment and Evaluation” course in Spring 2020. Out of 436
students, 141 of them have been voluntarily responded to the survey instrument. The data collection tool has
been developed by researchers after careful review of relevant literature by considering research questions at
hand. The instrument included nine items on a 5-point Likert scale and one open-ended item. The most
promising finding of the study is that despite adaptation problems and infrasturctural issues in emergency
distance education, students found assessment and evaluation processes fair. This finding can be partially
explained by the use of open-ended items for assessment and rubrics for grading. The predictors of students’
lack of trust towards their peers’ ethical behaviour in exams should be investigated further. Lastly, this study
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contributed to existing body of research in terms of ideal allocated time for take-home exams and number and
frequency of assignments in distance education.
Keywords: Distance education, measurement and evaluation, COVID-19, higher education.

Giris

[lk olarak mektuplar araciligiyla yiiriitillen uzaktan egitim, giiniimiizde bilisim teknolojilerinin
sundugu imkéanlardan yararlanmakta ve Ogrenenlere oldukca gesitli konularda igerik sunmaktadir
(Bozkurt, 2017). Ozellikle kitlesel agik cevrimici dersler (KACD [Massive Open Online Courses —
MOOC:s]) ile birlikte, 6grenenler ilgilendikleri konularla ilgili becerileri, herhangi bir resmi 6gretim
kurumuna bagli olmaksizin, kazanabilmektedir. Coursera ve edX gibi uluslararasi platformlarin
yaninda, Anadolu Universitesi tarafindan sunulan Akadema gibi platformlarda da 6grenenlere kitlesel
acik ¢cevrimici derslere katilma imkam verilmektedir.

Ulkemizde ise agik ve uzaktan egitim veren fakiilteler araciligiyla yiiriitiilen agik ve uzaktan
O0grenme hizmetleri, yliksekdgretim kurumlari biinyesinde kurulan uzaktan egitim / agik ve uzaktan
o0grenme merkezleri araciligiyla yayginlik kazanmistir. Bu siiregte bir¢ok iiniversite ortak zorunlu
derslerini agik ve uzaktan 6grenme yoluyla vermeye baslamis ve bu yonde altyapilarini hazirlamigtir.
Kologlu, Kantar ve Dogan (2016), 0gretim elemanlarmin uzaktan egitime hazirbulunusluklarin
inceledikleri calismada, bilgi iletisim teknolojileri (BIT) yeterliklerinin hazirbulunusluk icin 6nemli
bir 6n kosul oldugunu belirtmis, ancak gergek 6n kosulun uzaktan egitime olan inang oldugunu ifade
etmistir. Ayn1 ¢alismada, 6gretim elemanlarinin uzaktan egitimi bir destek egitim yontemi olarak
gordiikleri, ana egitimin uzaktan egitimle gerceklestirilemeyecegini ifade ettikleri yer almaktadir.
COVID-19 salgim siirecinde 2019-2020 Ogretim Yili Bahar Yarryilmin biiyiik boliimii tiim
yiiksekdgretim  kurumlarinda uzaktan yiriitiilmiis, kurumsal altyapi, 6gretim elemanlar1 ve
Ogrenenlerin hazirbulunusluk diizeyi ne olursa olsun uzaktan egitime zorunlu bir gecis yapilmigstir.

Yiiksekdgretim Kurumu (YOK) tarafindan verilen kararla tiim yiiksekdgretim kurumlar
tarafindan yiriitiilen bu uzaktan egitim acil uzaktan egitim olarak adlandiriimaktadir (Bozkurt ve
Sharma, 2020). Olaganiistii bir durumda verilen bu uzaktan egitimde, 6grenenlerin deneyimlerinin
anlasilmasi, bu baglamda 6gretimin 6nemli bir parcast olan 6lgme ve degerlendirmenin acil uzaktan
egitimde nasil yiritiildiigiiniin 6grenci goziiyle incelenmesi acil uzaktan egitime devam edilmesi
halinde 6gretimin sekillendirilmesi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Ogrencilerin uzaktan egitimdeki 6lgme ve degerlendirme siireglerine iliskin deneyimlerini
inceleyen geegmis arastirmalar incelendiginde, acik ve uzaktan Ogretimde Ogrenci basarisinin
degerlendirilmesi ve Ogretim siireclerine iliskin doniit verilmesinde kullanilan 6lgme ara¢ ve
degerlendirme yontemlerinin etkinligine iliskin bir¢ok ¢alisma bulundugu (Chang, F. C., 2002;
Chaudhary ve Dey, 2013; Hatzipanagos ve Warburton, 2009; Turner ve Briggs, 2018), bununla
birlikte bu yontem ve yaklasimlarin etkililigine iliskin 6grenen goriislerine basvurulan calisma
sayisinin oldukg¢a smirli oldugu goriilmektedir. Bunlardan biri olan, Ogange, Agak, Okelo ve
Kiprotich (2018) tarafindan yapilan c¢alisma, ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda kullanilan farkli
bicimlendirici degerlendirme tiirlerine yonelik Ogrenci goriislerini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilmigtir. Calismadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin, , quiz, elektronik portfolyo,
akran degerlendirmesi ve tartigma gibi farkli bi¢imlendirici degerlendirme tiirleri arasinda giigliik
diizeyi agisindan bir fark goérmedikleri, 6zellikle quizleri takibi ve tamamlanmasi kolay ydntemler
olarak belirttikleri raporlanmistir. Ayrica Ogrenciler, bilgisayar destekli degerlendirme ve akran
degerlendirme doniitlerinin, 6§retmen doniitlerine gore daha hizli oldugunu diistinmektedirler. Yue ve
Kaur (2016), ¢evrimigi bir 6grenme ortamindaki degerlendirme uygulamalarina yonelik yiiriittiikleri
calismada 140 {iniversite Ogrencisinden elde ettikleri doniitlere gore Ogrencilerin onemli bir
boliimiiniin ¢evrimi¢i degerlendirme uygulamalarina pedagojik agidan olumlu yaklastiklar
goriilmustiir. Bununla birlikte 6grenciler, giivenlik ve teknik problemlere yonelik hususlara iliskin
degisikliklere ihtiya¢ oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Alanyazindaki sinirh sayidaki calisma incelendiginde, uzaktan 6gretim kapsamindaki 6lgme
ve degerlendirme siire¢lerine iliskin 6grenenlerin gorilis ve deneyimlerini yansitan ¢alismalara ihtiyag
duyuldugu sdylenebilir. Bunun yaninda, 6zellikle i¢inde bulundugumuz acil uzaktan egitim siirecleri
kapsamindaki degerlendirme ve doniit verme faaliyetlerinin iyilestirilmesi amaciyla da Ggrenci
deneyimlerinin ve goriislerinin paylasilmasinin, siireclerin islerligindeki sikintilarin belirlenmesi ve
¢Oziime ulastirilmasi amaciyla tiim paydaslara 6nemli doniitler verecegi degerlendirilmektedir.

Son yillarda tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de yiiksekdgretim kurumlart agik ve uzaktan
egitim kabiliyetlerinin gelistirilmesi yoniinde alt yap1 calismalar1 yapmakta ve 6gretim siireclerinin bir
boliimiinii bu ortamlardan yiirtitmektedirler. Her ne kadar bu calismalar uzaktan egitim deneyimlerini
giiclendirmis olsa da COVID-19 salginiyla birlikte tiim orgiin 6gretim siireglerinin uzaktan
yliriitiilmesinin zorunlu hale gelmesi tiniversitelerin fiziksel, akademik ve operasyonel acidan yeterli
hazirliga sahip olmadan uzaktan egitime hizla ge¢isini zorunlu kilmistir. Dolayisiyla i¢inde bulunulan
siire¢, uygulamalarda karsilagilan aksakliklardan ve tecriibelerden ders ¢ikarmayi, orta ve uzun vade
icin siirdiirtilebilir bir planlama yapmay1 gerekli kilmaktadir. S6z konusu planlama ancak saglam
temellendirilmig, nitel ve nicel kanitlar iceren, kapsayict bir paydas gereksinimi analizine
dayandinldiginda gergekgi ve verimli olabilecektir. Bu baglamda, acil uzaktan egitimin 6grencilere
ulastirilmasindaki deneyimler, ilizerinde durulmasi gereken bir konudur. Uzaktan egitime uyumlu,
ogrenci merkezli, 6grencilerin teknolojiye ulagsma konusundaki firsat esitsizliklerine karst duyarli ve
adil 6lgme yaklagimlarinin belirlenmesi ve uygulanmalar1 yolundaki engellerin giderilmesi igin, veriye
dayali durum tespitlerine gereksinim duyulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, Egitim Fakiilteleri miifredatinda yiiz yiize yiiriitilen Olgme ve
Degerlendirme derslerinin, COVID-19 salgin1 nedeniyle uzaktan egitim sistemine aktarilmasi sonucu,
dersi uzaktan egitim sisteminde tamamlayan Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme siireglerine dair
deneyimlerini anlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Uzaktan egitim sisteminde verilen Olgme ve Degerlendirme dersinde:

Lo

Degerlendirme siirecinde 6grencilerin algiladiklar1 puanlayici objektifligi diizeyi nasildir?

Olgme siirecinde akranlarinin diiriistliik davranislarina yénelik 6grenci goriisleri nedir?

3. Ogrencilerin bildirdikleri 6lgme siireglerindeki motivasyon diizeyleri yiiz yiize egitim
kapsamindaki 6l¢me siireclerine kiyasla nasildir?

4. Smavlara ayrilan siire hakkinda O6grenci goriisleri, ayrilan siireye gore anlamli bir fark
gostermekte midir?

5. Kullanilan 6lgme yontemlerine iliskin 6grenci goriisleri nasildir?

N

Yontem

Bu kisimda, aragtirmanin nasil bir yontemle desenlendigi, ¢calisma grubu, veri toplama araglari
ve toplanan verilerin hangi yontemlerle analiz edildigine dair bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama modeli benimsenmistir. Tarama arastirmalarinda, anket ya da
goriismeler yoluyla, hedeflenen grubun dzelliklerinin ya da mevcut durumunun anlagilmasi hedeflenir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Arastirmanin amacinin acil uzaktan egitim siirecinde 6grenci
deneyimlerini belirlemek olmasi1 ve verinin tek seferde elde edilmesinden dolayi, bu arastirmada
kesitsel tarama modeli benimsenmistir.

Cahsma Grubu/Evren ve Orneklem
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi, Bartin Universitesi
Egitim Fakiiltesi ve Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2019 — 2020 Ogretim Yili Bahar

Yariyilinda, arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen Olgme ve Degerlendirme derslerine kayitl 436 lisans
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Ogrencisinden aragtirmaya katilmaya goniillii olan 144 6grenci olugturmaktadir. Arastirmada uygun
ornekleme yontemi benimsenmistir. Uygun Orneklemede zaman, isgiicii vb. nedenlerle 6rneklemin
kolay ulagilabilir sekilde belirlenmesi s6z konusudur (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Ornekleme dahil olan katilimcilara ait cinsiyet dagilimi1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Orneklem Ozellikleri
Cinsiyet ’5”‘?‘0'0"% . Baftm o Ifar.nukk‘ale‘ Toplam
Universitesi Universitesi Universitesi
Kadin 42 48 15 105
Erkek 14 14 11 39
Toplam 56 62 26 144

Orneklemde yer alan katilimcilarim cinsiyete gore dagilimlar incelendiginde, ¢ogunlugun
kadin katilimcilardan olustugu goriilmektedir. Ayrica iiniversitelere gore dagilim incelendiginde de
Pamukkale Universitesi’nden katilimin diger iiniversitelere gore daha diisiik oldugu gdzlenmektedir.
Bu durum arastirma igin bir sinirlilik olugturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda ii¢ {iniversitenin final sinavinda uygulanmak tizere bes acik uclu madde
olugturulmustur. Puan dagiliminin betimsel o6zellikleri, gecerlik-giivenirlik-kullanighlik, c¢oktan
segmeli madde yazimi, performans degerlendirmesi ve sinif i¢i 6lgme ve degerlendirme uygulamalari
olmak fizere farkli basliklara yonelik, taksonomik olarak en az kavrama diizeyindeki sorularin
puanlanmasinda yine arastirmacilar tarafindan gelistirilen rubriklerden yararlanilmistir. Boylece
Ogrencilerin deneyimlerinin olustugu siireglerde kullanilan 6lgme araglarinin kapsam gegerliginin ve
puanlamadaki objektifligin yiiksek olmasi amaglanmigstir. Sinavlar sonrasinda 6grencilere uygulanan
anket ise 9 kapal1 uglu bir de ac¢ik uglu maddeden olusmaktadir. Tablo 2’de goriile anket maddelerine
yonelik olarak belirlenen maddelerin tamaminin Olgme ve Degerlendirme dersi kapsaminda
degerlendirilmesi istenmistir. Ankette yer alan 6. ve 7. maddeler, aragtirma kapsamindaki sorulara
dogrudan yanit vermemekle birlikte, arastirmacilarin yiiriittiikleri derse iligkin kendilerini
degerlendirmeleri amacina hizmet etmektedir. Bu nedenle, bu maddeler arastirma kapsami disinda
tutulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama aracit olarak kullanilan anket, aragtirmacilar tarafindan, ilgili literatiiriin
taranmasindan sonra, aragtirma sorular1 goz oniinde bulundurularak hazirlanmigtir. Ankette dokuz adet
5°1i Likert tipi madde ve bir agik uglu madde bulunmaktadir. Likert tipi maddeler, kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kismen katiliyorum, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum olarak
derecelendirilmistir. Veri, arastirmacilarin yiiriittiigii derslere kayith 6grencilerden, Microsoft Office
Forms tizerinden gonderilen anket linki ile ¢evrimigi olarak toplanmigtir. Anket verileri, donem sonu
sinavlarmin tamamlandigi, ancak &grencilerin simnavdan aldiklar1 puanlarin heniiz ilan edilmedigi bir
haftalik donemde toplanmistir.

Son olarak, Ogrencilere sinav sonrast uygulanan dokuz maddelik anketin maddeleri
hazirlanmistir. Arastirma problemleri dogrultusunda hazirlanan maddeleri, iki dil ve iki 6lgme ve
degerlendirme uzmaninin goriiglerine sunulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda anket
maddelerine nihai halleri verilmistir. S6z konusu maddeler Tablo 2’de goriilebilir.

Elde edilen veriler IBM SPSS Statistics 25.0 (IBM, 2019) programi kullanilarak analiz
edilmistir. Bulgular1 madde bazinda ve anket genelinde 6zetlemek amaciyla betimsel istatistiklerden
(frekans, ortalama, mod, standart sapma, ylizdeler) yararlanilmistir. 1., 2., ve 3. arastirma sorularinin
cevaplanmasi icin betimsel istatistiklerden yararlanilmis, veri yiizdeler ve grafiklerle 6zetlenmistir.
Ayrica, 0grencilerin akran kopya davranigsina yonelik goriislerinin (Madde 3) {i¢ iiniversiteye gore
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anlamh farklilik gosterip gostermediginin anlagilmasi i¢in Kruskal Wallis-H testi uygulanmistir. Bu
madde iizerinde kurumlar arasi farklarin incelenmesinin sebebi alan yazina dayalidir. Uzaktan
egitimde kopya davranisi ve akademik diiriistliik ihlallerinin arttig1 siklikla vurgulanmistir (Rossiter,
2020). Bu nedenle, sinava farkli siirelerin ayrildigi iic kurumda smava dair algilanan akran
dirtstliigiinin  farklilasip farklilagmadigini incelenmistir. Kruskal Wallis-H testi, normal dagilim
gostermeyen gruplarda iic ya da daha fazla grubun ortalamalar1 arasindaki farki test etmek icgin
kullanilir (Field, 2009). Benzer amagla, dordiincii arastirma sorusunda, uzaktan egitimde siklikla
kullanilan, zamanlanmis agik kaynak simavlarda, Ggrencilerin simnav siiresinin yeterliligine dair
gorilislerinin, verilen siireye gore anlamli fark gozetip gozetmedigini anlamak amaciyla Kruskal
Wallis-H testi uygulanmistir. Besinci aragtirma sorusunda ise betimsel analiz ile &grenci
deneyimlerinin daha detayli anlagilmasi amaglanmustir.

Arastirma Etigi

Aragtirma verileri toplanmadan énce Bartin Universitesi Etik Kurulu tarafindan etik kurul
onay belgesi alinmistir. Olgme araci, katilimcilara g¢evrimici ortamda gonderilmis ve anket
maddelerine yanit vermenin goniilliillik esasina dayali oldugu ifade edilmistir. Ayrica veriler
Microsoft Office Forms aracilifiyla toplandigi igin yonerge kisminda katilimcilara verilerin
Microsoft’un gizlilik kosullar1 cergevesinde saklandigi bilgisi verilerek arastirmacilarin toplanan
verileri yalnizca bilimsel arastirma amaciyla kullanilacagi ifade edilmistir. Bunun yaninda, diledikleri
zaman uygulamadan c¢ikabilecekleri vurgulanmis ve Ol¢me araciyla herhangi bir kisisel veri
toplanmamustir.

Bulgular

Ogrencilerin, uzaktan dlgme ve degerlendirme deneyimlerini, memnuniyetlerini ve muhtemel
sorunlar1 anlamak i¢in, 5°1i Likert tiiriinde derecelendirilmis dokuz madde ve bir agik uglu madde ile
veri toplanmigtir. Tablo 2 de, Likert tipi maddeler ve bu maddelere verilen cevaplar yiizde (%) olarak,
ayrica her bir maddeye verilen yanitlarin tepe degeri (mod) olarak 6zetlenmistir.

Tablo 2
Kategori Yiizdeleri

= Q §
5 S £
S ~ E £
= & = S
= S 5 Q z
= = =4 X =
:of f §
= = S
= S = g 2 %
= 2 = s =2 2
= E z =z = 3
e = & = 3 g
S 2 2 ¥ ¥
1. Sinav, proje veya devlerin objektif bir sekilde degerlendirildigini 34 21 76 29.7 545 5
diisiiniiyorum.
2. Dersin igerigi ile kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri uyumluydu. 34 21 62 338 517 5
3. Sinav, ddev-proje uygulamalarinda sinif arkadaglarim diiriist davrandi. 48 41 248 372 262 4

4. Sinavlara hazirlanirken ya da 6dev-proje hazirlarken elektronik kaynaklara 97 83 241 262 290 5
erisimde giiglikkler yasadim.

5. Sinavlara hazirlanma motivasyonum, yiiz yiize egitime kiyasla daha diigiikti. 29.0 138 276 152 117 1

6. Olgme ve degerlendirme uygulamalarina (sinav, dev-proje) dair yonergeler ~ 2.1 2.8 55 31.0 559 5
actk ve yeterliydi.
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7. Sava hazirlik ya da 6dev-proje hazirlama siireci dersle ilgili yeni 14 76 9.0 317 476 5
kazanimlar edinmeme katki sagladi.

8. Smavimu yiiz yiize (kagit-kalem formunda) alsaydim, daha basarili olurdum.  16.6 8.3 3
352 269 103

9. Sinav ya da ddev-proje uygulamalar1 igin verilen siire yeterliydi. 69 41 9.0 262 538 5

Sonuglar incelendiginde, Ogrencilerin anketin sol ucundaki kategorileri (katilryorum,
kesinlikle katiliyorum) daha siklikla segtigi, bu durumun ters kodlanmis 5. maddede gegerli olmadig:
goriilmektedir. Arastirma sorular1 6zelinde sonuglar agsagida sunulmustur.

Algilanan Puanlayic1 Objektifligi

Ogrencilerin yarisindan fazlasi (%54.5) uzaktan egitimdeki sinav, proje ve ddevlerin objektif
degerlendirildigini diisiinmektedirler. Ilgili soruya cevap verenlerin yalmz %5.5 i (%3.4 kesinlikle
katilmiyorum, %2.1 katilmryorum), objektif bir degerlendirmeye tabii olmadiklarini diisiindiiklerini
bildirmistir. Bu sonuglarla uyumlu olarak, 6grencilerin % 84.2 si, dersin igerigi ile kullanilan 6lgme
ara¢ ve yontemlerinin uyumlu oldugunu diisiinmektedirler. Iliskili oldugu diisiiniilen bu iki maddeye
verilen cevaplarin (Madde 1 ve Madde 2) birlikte degisimini incelemek i¢in, Spearman sira farklar
korelasyon katsayisi hesaplanmig ve anlamli bir korelasyon katsayisi elde edilmistir (r = .507, p<.005).
Bu sonuglara gore, 6grencilerin 6lgme degerlendirme ydntemlerinin uygunluguna yonelik olumlu
diistinceleri ile puanlayicilarin objektifligine yonelik inanglari birlikte artis géstermektedir.

Akranlarin Kopya Davranisi

Ogrencilerin, akran kopya davranisina yonelik goriislerini dlcen maddeye (Simav, ddev-proje
uygulamalarinda sinif arkadaglarim diiriist davrandi.) en sik verdikleri cevap katiliyorum olmustur
(%37.2). Objektif puanlamaya yonelik gorislere kiyasla, daha az sayida 6grenci, maddedeki ifadeye
katildigimi belirtmis, 6grencilerin yaklasik %34 i akranlariin 6l¢me degerlendirme siireclerindeki
diiriistliiklerine silipheli yaklagmistir. Bu madde iizerinde ayrica, 6grenci goériislerinin ii¢ farkli
kurumda farklilik gosterip gostermedigi, Kruskal Wallis-H testi kullanilarak incelenmistir. Buna gore
akranlarin kopya davranigina dair goriislerin kayith olunan {iniversiteye bagli oldugu tespit edilmistir
(p < .001). Bir baska ifadeyle, 6grencilerin kopya davranisina iligkin goriisleri 6grenim gordiikleri
iiniversiteye gore farklilasmaktadir. Kurumlar arasinda ikili karsilagtirmalar yapilmis ve sonuglara
gore, uzaktan Olcme degerlendirme faaliyetleri gerceklestirilirken akranlarmin diiriistliigiine en
tereddiitlii yamtlar1 verenler Pamukkale Universitesi 6grencileri olmustur. Pamukkale Universitesi
ogrencilerinin goriisleri, Anadolu (x2 = 9.09, p=.003) ve Bartin Universitesi ( y2 = 12.11, p = .00)
ogrencilerinden anlamli derecede farklilik gosterse de, diger iki kurum arasindaki fark, anlamh
diizeyde degildir (y2 = .639, p = .42). Farkli kurumlardaki &grencilerin, akran kopya davranigina
yonelik goriisleri Sekil 1°de verilmistir.

15 1 Kurum

Anadolu
104 Bartin
Pamukkale

7DD ml D .

Kesinlikle katilmiyorum Katilmiyorum Kismen katiliyorum Katiliyorum Kesinlikle katiliyorum

Sekil 1. Akran kopya davranisina yonelik 3. maddeye verilen yanitlarin kurumlara gore frekans dagilimi

Yiiz Yiize Egitime Kiyasla Ogrenci Motivasyonu
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Ogrencilerin, % 26.9 u, yiiz yiize egitime kiyasla, uzaktan egitimde sinavlara hazirlanma
motivasyonlarmin daha diisiik oldugunu belirtmislerdir. Tlgili soruya (madde 5) en sik verilen cevabin
kesinlikle katilmiyorum olmasi, acil uzaktan egitimde yiiriitiilmiis 6lgme ve degerlendirme siirecleri
bakimindan olumludur. Soruya tiim cevap verenlerin yaklasik % 43’1 uzaktan egitimdeki Slgme
faaliyetlerine hazirlanirken motivasyon diizeylerinin daha diisiik oldugu ifadesine katilmamaktadir.
Bunun yaninda, 6grencilerin % 37.2’si smavlara kagit-kalem formatinda katilsaydi daha basarili
olabilecegini diislinlirken, %35.2’si de bu goriise kismen katilmaktadir.

Bununla birlikte, 6grencilerin sinavlara hazirlanma motivasyonlarini 6lgen madde ile (madde 5),
elektronik kaynaklara erisimde yasadiklari zorluklar1 6l¢en maddeye (madde 4) verilen cevaplar
arasinda anlamli, orta diizeyde pozitif bir iliski tespit edilmistir (r = .404, p < .001). Elektronik
kaynaklara erisimde yasanan sorunlarla, yiiz yiize sinav formatin1 uzaktan sinav formatina tercih etme
arasinda da anlamli orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .407, p < .001). Uzaktan egitimde
elektronik kaynaklara erisimde daha fazla zorluk yasayan Ogrenciler, motivasyonlarinin diisiik
oldugunu daha siklikla belirtmis ve yiiz yilize sinavda daha basarili olacaklarini diigiindiiklerini ifade
etmislerdir.

Smmavlara Ayrilan Siire

Ayni sorulardan olusan g¢evrimig¢i agik kaynak smavi ve anketi cevaplayan ogrencilerin, bir
grubuna sinavi siiresi olarak 1 saat, bir grubuna 1 giin ve bir grubuna da 1 hafta verilmis ve verilen
stirenin yeterli olup olmadig1 sorulmustur. Kruskal Wallis-H testi sonuglarina gore,1 giin siire verilen
Ogrenci grubuyla, 1 hafta siire verilen grup arasinda, dgrencilerin sinavlara ayrilan siire bakimindan
goriisleri arasinda anlamli fark bulunmamaktadir (y2 = -.06, p = .94). Ancak 1 saat siire verilen
Ogrencilerin goriisleri, 1 giin siire verilen (2 = 6.08, p < .05) ve 1 hafta siire verilen ()2 = 6.23, p <
.05) gruplardan anlamli derecede fark gostermektedir. Sinav i¢in 1 saat siire verilen 6grenci grubu
diger gruplardan farkli olarak, verilen siireyi yeterli bulmamaktadir.

Degerlendirme Yoéntemlerine fliskin Goriisler

Bu arastirma sorusuna yonelik kanit 2. madde ile toplanmaistir. Gelen cevaplarin % 85.5°1 dersin
icerigi ile kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinin uyumlu oldugunu belirtmistir. Cevap
verenlerin yalmzca %3.4’{i uygulanan 6l¢gme degerlendirme yontemlerinin, dersin igerigine kesinlikle
uygun olmadigini diistinmektedir. Bu cevaplarin muhtemel nedenlerini anlamak i¢in, anketin sonunda
Ogrencilere yoneltilen, acik uclu soruya gelen cevaplar analiz edilmis ve Ogrencilerin dSlgme
yontemlerine karst olumlu diislincelerinin baslica sebeplerinin; siirenin yiiz yilize sinavlara kiyasla
uzun olmasi, agik kaynak sinav yapilmasi ve dgrencilerin sinav esnasinda da arastirma yapabilmesi
oldugu saptanmigtir. Bununla birlikte, 6lgme degerlendirme yontemlerinin dersle uyumlu olmadigini
belirten dgrencilerin temel gerekgesinin, ddev yoluyla yapilan degerlendirmelerin kapsami ve sayica
fazlalig1 oldugu goriilmiistiir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, acil uzaktan egitimde Ogrencilerin, ayni ders kapsaminda ii¢ farkl
iiniversitede yiiriitillen 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina dair deneyimlerinin anlasilmasidir.
Aragtirmanin en énemli ve olumlu bulgusu, 6grencilerin acil uzaktan egitimde yaganan aksakliklara ve
adaptasyon giigliikklerine ragmen, degerlendirme siireglerinin objektifligine duyduklart giiven olmustur.
Bu bulgu, cesitli faktorlerle agiklanabilir. Alanyazinda, algilanan puanlayict objektifligini etkileyen
farkli degiskenler bulundugunu ortaya koyan bir¢ok ¢alisma yer almaktadir (Ouazad ve Page, 2013;
Pitt ve Winstone, 2018; Tippin, Lafreniere ve Page, 2012). Bu calismada ise 6grencilerin ¢ogunlukla,
puanlama siireglerinin objektif yiiriitiildiigiine iliskin bir goriis belirttikleri goriilmiistiir. ilgili maddeye
verilen yanitlarla agik uclu soruya verilen yanitlarin birlikte incelenmesi sonucu, uzaktan Slgme
degerlendirme yontemi olarak agik uclu sorulara dayanan ve rubrikler kullanilarak seffaflikla
uygulanan smavlarin, 6grencilerin puanlayici objektifligine inancina katkisi oldugu sdylenebilir.
Bunun yaninda, 6grencilerin ankette goriislerini bildirdikleri acik uclu soruya gelen yanitlara gore,
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Ogretim elemanlarinin puanlama siirecinde ve sonrasinda ogrencileriyle iyi iletisim kurmalarinin ve
sadece Olgme degerlendirme siireglerini degil, derse iliskin tiim siirecleri olabildigince seffaf
yliriitmeye calismalarinin da 6grencilerin bu olumlu egiliminde etkili oldugu degerlendirilmektedir.

Bengtsson (2019) agik kaynak (take-home) sinavlarin yiiksekogretimde kullanimini sistematik
olarak inceledigi ¢alismasinda, bu tiir siavlar i¢in en biiyiik dezavantajin dgrencilerin etik olmayan
davraniglarda bulunmasi oldugunu ifade etmistir. Bu aragtirmanin da bir diger 6nemli bulgusu,
Ogrencilerin akranlarinin kopya davranisina iligkin inanglarinin, smavlara farkli siirelerin verildigi
kurumlara gore farklilik gostermesidir. Alinan ¢esitli teknolojik smnav giivenligi Onlemlerine ve
kullanilan ¢oklu 6lgme yontemlerine ragmen, uzaktan egitimin kontrol edilmesi zor bir yan etkisi
olarak, kopya davrams1 en ¢ok tartisilan konulardan biri olmustur. Oyle ki, pandemi siirecinde, giiz
donemine kiyasla, kopya davranisinin global bir artista oldugunu belirten aragtirmalar yaymlanmistir
(Rossiter, 2020). Ote yandan, arastirma bulgularinda akranlarinin Slgme siirecinde  diiriist
davrandiklarina yonelik en diisiik inang, sinavin 60 dakika uygulandigi kurumda gergeklesmistir. Buna
gore, Ogrencilerin sinav siiresini anlamli bigimde diisiik bulduklar1 ve bunun da buradaki diiriistliik
algilarina etki etmis olabilecegi belirtilebilir. Bu baglamda, dgrencilerin, akranlarinin ve kendilerinin
kopya davraniglarina dair inanglar1 altindaki muhtemel nedenler, yordayici bir model ile ortaya
konulmalidir.

Ankete katilan Ogrencilerin neredeyse iicte biri, uzaktan egitimde sinavlara hazirlanma
motivasyonun, yiiz ylize egitime kiyasla diisiik oldugunu ifade etmistir. Uzaktan egitimde bireyin
motivasyon diizeyinin, kisisel 6zellikler, teknolojik okuryazarlik diizeyi gibi yordayicilar1 bulundugu,
uzaktan egitim alanyazininda mevcuttur (Ng, 2019). Bununla beraber, bu arastirma baglaminda,
motivasyon diizeyi ile anlamli iliskisi bulunan faktorler, d6grencilerin elektronik kaynaklara, ders
materyallerine, ve canli derslere erigimlerinin Oniindeki engellerin azaltilmas1 gerektigini
vurgulamaktadir. Bu bulgu, yeni arastirmalarin ortaya koydugu, yazilim, donanim ve internet kalitesi
faktorlerinin, 6grencilerin uzaktan egitim ortamlarindaki motivasyon diizeylerine olumlu katki yaptigi
bulgusuyla uyumludur (Jowsey, Foster, Cooper-loelu, Jacobs, 2020).

Acil uzaktan egitimdeki Ol¢me degerlendirme siireclerinde, arastirmanin yiiriitildigi
universiteler de dahil olmak ftizere birgok yiiksekégretim kurumunun, 6grencilerin kritik diisiinme,
analiz etme gibi st diizey becerilerinin Ol¢iilmesi ve sinav giivenligi bakimindan, agik kaynak
sinavlarin (take-home exam) kullanilmasini tavsiye ettigi goriilmiistiir. Bununla birlikte, agik kaynak
sinavlarinda &grencilere verilen siirenin ne kadar olmasi gerektigine iligkin bulgular celigiktir
(Bengtsson, 2019). Bu c¢alismanin bulgularina gore, agik kaynak sinavlara bir veya daha fazla giin
ayrilan kurumlarda, 6grenciler akranlarinin sinavda diirlist davrandigina, bir giinden daha az siirenin
ayrilan kuruma gore anlaml Slgiide fazla inanmaktadir. Bu bulgu, agik kaynak sinavlari birkac giline
yaymanin, bu sinavlarin 6zellikle smav giivenligi bakimindan avantajlarin1 ortaya ¢ikarabilecegini
desteklemektedir.

Son olarak, Ogrencilerin 6nemli bir kismimin uygulanan uzaktan Olgme degerlendirme
yontemlerinin derse uygunlugu ile ilgili olumlu deneyimlere sahip oldugu, olumsuz goriis
bildirenlerin, ddevlerin sayica fazlaligi ve ayrilan siirenin yetersizligine iligkin vurgular yaptigi
goriilmustiir. Bu da uzaktan 6l¢me degerlendirme siireglerinde, gegerlik ve giivenirlik ilkeleri yaninda,
kullanighilik ilkesinin titizlikle gézetilmesi gerektigini hatirlatmaktadir.

Yazarlarin Katki Oram

Bu makaleye birinci yazarin %40, ikinci yazarin %30, {gilincii yazarin ise %30 oraninda
katkist vardir.

Cikar Catismasi

Bu ¢alismada ¢ikar ¢atismasi olusturacak bir husus yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Distance education experiences in Turkey date back to Anadolu University Open Education
Faculty. Higher Education Institutions’ distance education centers have increased number of open and
distance education courses in recent years. Due to Covid-19 pandemic, all classes have been moved to
online in Turkish Higher Education System but this emergent shift is different than regular distance
education practices. Regardless faculty’s previous experiences on online teaching and technical
infrastructure of the institutions, most of the Spring semester has been held through online education
platforms. This mandatory mode of teaching has been called “emergency distance education” (Bozkurt
and Sharma, 2020).

It is clear that understanding stakeholder experiences under these extraordinary circumstances
and examining how effective the assessment processes were through students’ lens are vital to plan
further assessment and learning practices if the distance education due to pandemic has to continue.
Past researchers have mostly focused on effectiveness of assessment tools and technics in evaluating
student performance and giving feedback in distance education (i.e. Chang, 2002; Chaudhary and Dey,
2013; Hatzipanagos and Warburton, 2009; Turner and Briggs, 2018). On the other hand, only few
studies dealt with student perceptions and opinions on the effectiveness of assessment techniques in
distance education. This gap in the literature calls for future research to better understand student
experiences on assessment practices in distance education, especially during pandemic.

The purpose of this study is to understand student experiences in terms of assessment during
emergency distance education due to COVID-19. The following research questions have been
addressed:

1. What is the degree of rater fairness in assessment that students perceived during emergency
distance education?

2. What are the students’ thoughts regarding their peers’ cheating behavior during emergency
distance education?

3. How was the students’ motivation during emergency distance education in comparison with
the regular face-to-face instruction?

4. Do the students’ thoughts on exam duration differ by the time allocated for take-home
exams?

5. What are the students’ experiences and thoughts on assessment tools and techniques during
emergency distance education?

Method

Survey research methodology has been employed in this study. In survey research, participant
thoughts and experiences are examined through face-to-face interviews or questionnaires (Fraenkel,
Wallen and Hyun, 2012).

Data has been collected from undergraduate students who enroll Anadolu University, Bartin
University and Pamukkale University Faculty of Education and took “Assessment and Evaluation”
course in Spring 2020. Out of 436 students, 141 students voluntarily responded to the survey
instrument. Sample characteristics are summarized in Table 1.

Table 1
Study Group Characteristics
Gender Anadolu University Bartin University Pamukkale University Total
Female 42 48 15 105
Male 14 14 11 39
Total 56 62 26 144
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The data collection tool has been developed by researchers after careful review of relevant
literature by considering research questions at hand. The instrument included nine items on a 5-point
Likert scale and one open-ended item. Data has been collected on Microsoft Office Forms.

Data analysis has been conducted using IBM SPSS Statistics 25.0 (IBM, 2019). Descriptive
statistics have been used for summarizing data in item level and to examine 1st, 2nd, and 3rd research
questions. In order to understand if students’ perceptions regarding peers’ cheating behavior differ by
institution, Kruskal Wallis-H test was used. Similarly, the differences among three groups of students’
perceptions about exam duration were analyzed using Kruskal Wallis-H test.

Findings

The category percentages of student responses for each item are presented in Table 2.

Table 2

Distribution of Response Categories by Item
? ~_ ~_
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= ] = =
2 3 = < 5
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1. I think exams and assignments were evaluated fairly. 3.4 2.1 7.6 29.7 54.5

2. The assessment tools and techniques in this course fit to the 3.4 2.1 6.2 33.8 51.7

course content.

3. My peers behaved ethically during exams and assignments. 4.8 4.1 24.8 37.2 26.2

4. 1 had problems in accessing electronic course materials 9.7 8.3 24.1 26.2 29.0

while studying for exams and assignments.

5. My motivation for studying exams in distance education 29.0 13.8 27.6 15.2 11.7

was less than regular education.

6. The instructions about exams and assignments were clear 2.1 2.8 55 31.0 55.9

and adequate in distance education.

7. Studying exams and preparing assignments helped me gain 14 7.6 9.0 31.7 47.6

new skills regarding this course.

8. If I had chance to take exams in class, | would be more 16.6 8.3 35.2 26.9 10.3

successful.

9. The duration for exams and assignments were adequate. 6.9 4.1 9.0 24.8 52.4

The results showed that students used the right-end categories of the scale more often which
resulted in a negatively-skewed distribution of the response data. In terms of rater fairness, more than
half of the students reported that they believed raters’ fairness while grading exams and assignments
during emergency distance education process. On the contrary, almost 35% of them were skeptical
about their peers’ ethical behavior in online exams and assignments. More than 25% of the students
thought that their motivation in studying exams was impacted by the format of instruction while 43%
of them reported that their level of motivation for studying exams did not change after the classes were
moved to online. One of the most significant findings of this study was about allocated time for take-
home exams. On average, the students who were given one day and the students who were given one
week for completing the same take-home exam found the exam duration sufficient. On the other hand,
students who were given only one hour reported that the allocated time was significantly inadequate
for the given task. Lastly, most students (85%) reported that the selected assessment tools and
techniques were appropriate for this specific course during pandemic.
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Conclusion, Discussion and Recommendations

The most promising finding of the study is that despite adaptation problems and infrastructural
issues in emergency distance education, students reported that assessment and evaluation processes
were fair. This finding can be partially explained by the use of open-ended items for assessment and
clear rubrics for grading. Reportedly, cheating behavior has been increased globally during pandemic
(Rossiter, 2020). This finding has been consistent with the study findings. The predictors of students’
lack of trust towards their peers’ ethical behaviour in exams should be investigated further. Lastly, this
study contributed to existing body of research in terms of ideal allocated time for take-home exams
and number and frequency of assignments in distance education.
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