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Cavus ve Semerci

Giris

Matematik 6gretiminin iizerinde onemle durulmasinin sebebi glinliik hayatta karsimiza ¢okga
cikmasidir. Matematik, kisinin hayatla iliskisini diizenleyen, amaclarmin simirlarini koyan, kisinin
hayatina mana katan bir bilimdir (Dogan, 2003, 195). Baykul (2011), matematik 6gretimine verilen
Oonemin giin gectikce arttigmi ifade etmistir. Altun (2006) ise matematigi énemli yapan faktorlerin
tabiattaki varliklarin ve durumlarin kararliligini anlagilir hale getirmesinin yaninda kisilere diisiinme,
tartigma ve akil yliriitme becerisi kazandirmast oldugunu soylemektedir. Matematik 6gretimi kiginin hiir
diisinmesine ve basma gelen durumlara degisik pencerelerden bakmasina olanak saglamaktadir (Aydin,
2003). Bu kadar 6nemli olan bir dersin 6gretimi titizlikle yapilmali, 6grencilere sevdirilmelidir.

Matematik dersi konularinin 6gretiminde uygulanacak faaliyetlerin 6grencinin 6grenmeye yonelik
beklenti ve ihtiyaglarini karsilayacak diizeyde olmasi gerekmektedir (Aydin, 2008, 265). Secilen yontem
ve teknikler etkili dgretimin saglanmasinda énemli bir 6gedir. Ogrenmede dgrencinin birden fazla duyu
organini aktif kullanmasini, ezbere dayali degil de uygulama yaparak 6grenmesini saglayacak yontemler
daha faydali ve devaml bir netice saglar. Toplumda ezber bilgiyi aktarandan daha ziyade yaratici
diisiinebilen, problem ¢6zme becerisine sahip olan, {iretebilen insanlara gereksinim duyulmaktadir.
Matematik i¢inde bu becerileri barindiran bir bilimdir. Glinliimiiz diinyasina uyum saglayan, iiretebilen,
evreni ve yasanan giincel olaylari1 anlayan ve yorumlayabilen bireylerin yetisebilmesi icin kisilere sagliklt
bir matematik 6gretimi sunulmalidir. Bu da matemaik 6gretimini dnemli kilmaktadir. Matematik 6gretimi
tilkemizde istenilen seviyede basar1 gosterememistir. Bu durumun degismesi i¢in 6gretimde kullanilmak
lizere, mevcut dgretim programindan farkli olarak ¢esitli yontemler denenmektedir. Tam 6grenme bu
yontemler i¢inde kendini bir ¢ok 6zelligi ile 6ne g¢ikarmaktadir. Tam 6grenme yontemi ile bir dnce
goriilen 6grenme konusu, 6grencinin noksan bulundugu kisimlarin tamamlanmadiginda gecilmediginden
ve yeni konuya baslanmadigindan hemen hemen tim &grenciler beklenen diizeyde 6gretim hedeflerine
varabilmekte ve i¢lerindeki bireysel farkliliklar aza indirilmektedir (Sahin ve Y1ldirim, 2001).

Tam Ogrenme

Tam 6grenme, okullardaki %20 oranindaki beklendik basarty1 % 75 ile 90’a hatta %95’e ¢ikaran bir
O0grenme siirecidir. Glinlimiiz sartlarinda uygulanan egitim siirecinde sinifta 6grencilerin pek azina
ogretim ulastyormus gibi gozilkmektedir (Demirel, 1978). Bloom’ un her &grencinin &grenebilecegini
savundugu tam O0grenme modeli; bir kusur vaziyeti bulunmadig siirece gerek kosullar saglandigi ve
yeterli siire verildiginde her 6grencinin 6grenebilecegi kanisindadir. Kisiler arasindaki 6grenim diizeyi
farki, kalitsal dzelliklerden ¢ok gevresel faktérle ile okullardaki 6gretme ve 6grenme unsurlaridir. Ogrenci
basarisini etkileyen pek ¢ok 6ge vardir. Bu dgelerden bazilart bireyin kalitsal 6zelliklerindendir. Ornegin
zeka diizeyi, dil becerisi gibi bazi 6zellikler bunlardandir. Bununla birlikte 6grencinin basarisini etkileyen
birgok g¢evresel faktor de vardir. Ailenin sosyo-ekonomik durumu, yetistigi ¢evre, 6gretmen 6zellikleri
gibi dgeler bunlardan birkagidir (Senemoglu, 2012, 72). Bu unsurlarin tiimii i¢in okulda yapilabilecek bir
islem yoktur tabi. Ogrencinin zekd kapasitesini arttirma ya da &grencinin sosyo-ekonomik yapisini
degistirme okulun bir iglevi degildir. Ayn1 sekilde okullarin, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini degistirme
gibi bir islevi de yoktur (Erdemci, 2015). Ancak, &grencinin 6n 6grenmelerini olusturma, Ggrencinin
derse karst olumlu tutum gelistirmesine katkida bulunma ve &grencinin konuya alaka gostermesini
saglama dgretmenin okulda gergeklestirebilecegi islevlerdir (Senemoglu, 2012, 72). Ogrenmede etkili
olan bu degistirilebilen faktorleri etkileyerek bireysel farkliliklar: en aza indirmeye ¢aligan tam dgrenme
modelinin basarisinda {i¢ temel unsur rol oynamaktadir. Bunlar:

a. Ogretilmesi amaglanan davranislarm 6n kosullarin1 olusturan 6grenmelerin 6grencide bulunma
diizeyi,

b. Ogrencinin kendini grenmeye verme durumu ve dgrenme siirecine katilmast,

c. Ogretimin 6grenci gereksinimlerine cevap verme durumu (Erdik ve Kaya, 2015, 115).

Tam Ogrenme Modelinin Uygulanist

Tam grenme modelinin okullarda nasil uygulanacagiyla ilgili temel asamalar vardir. Oncelikle dersin
6zel hedefleri, davranislar1 ve bunlarin kazandiracagi 6grenme birimleri (iiniteler, 6grenme alanlari/ alt
o0grenme alanlar1) belirlenmelidir. Dersin 6zel hedeflerine ait davraniglarinin kapsamina girdikleri iiniteler
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Tam Ogrenme Modeli

bulunduktan sonra {inite analiz tablosu hazirlanmalidir. Devaminda &gretim Oncesinde bir 6grenme
tinitesi (birimi) igin gerekli giris davranislar segilmelidir. Uygulanan 6n degerlendirmeler neticesinde
Ogrencinin giris davranislarina ya da 6n kosul becerilere sahip oldugu izlenirse ilk 6grenme {initesi ya da
yeni 6grenme linitesinin dgretimine baglanabilir. Yeni 6grenme iinitesinde yer alan hedef ve davraniglarin
tiimii iletildikten sonra izleme degerlendirmesi yapilmalidir. izleme degerlendirmesinden sonra
hedeflenen tam 6grenme limitine ulagan 6grencilere zengin igerikli faaliyetler uygulanabilir. Uygulanan
birinci 6gretim 6grencinin gereksinimlerini karsilamazsa, 6grencinin 6grenme eksiklikleri ve yanliglarinin
diizeltilmesine olanak saglayan tamamlama egitimi yapilir. Daha sonra bu gruptaki 6grencilere ikinci bir
izleme testi yapilarak hedeflenen tam dgrenme kistasina yetisip yetismedigi kontrol edilir. Uriin {izerinden
yapilan degerlendirme sonucunda &grenciler mevcut hedeflere iliskin 6grenme iinitesini tamamlamig
olurlar (Tertemiz, 2011, 134).

Ortaégretim Matematik Ogretiminin Temel Felsefesi ve Genel Amaclar:

Toplumsal degisim ve gelisimin hiz kazandigi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kisilerin yasamini
sekillendirdigi bir donemde bulunmaktayiz. Yeni bilgiler, firsatlar ve araglar matematige tutumumuzu,
matematikten isteklerimizi, matematigi uygulama seklimizi ve en Onemlisi matematik Ggrenme ve
dgretme siireglerimizi degistirmektedir. Ozellikle teknolojik gelismeler ve yasamimizdaki degisimlerin
meydana getirdigi bilinmeyen problemlerin ¢oziimii igin; matematige kiymet veren, matematiksel
diisinme yetenegi gelismis, matematigi modelleme ve problem ¢6zmede kullanabilen kisilere her zaman
oldugundan daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sebeplerden &tiirii, 6gretim programlart ortaya ¢ikan
ihtiyaclara binaen vakti geldikce giincellenmektedir (MEB, 2018).

“1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari ile Tirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanan
Matematik Dersi Ogretim Programiyla d6grencilerin;

Problemlere farkli agilardan bakarak problem ¢dzme becerilerini geligtirmeleri,
Matematiksel diisiinme ve uygulama becerileri kazanmalari,

Matematigi dogru, etkili ve faydali bir sekilde kullanmalari,

Matematige ve matematik 6grenimine deger vermeleri,

Matematigin tarihsel geligsim siirecini, matematigin gelisimine katki saglayan bilim
insanlarini ve onlarin ¢aligmalarini tanimalart,

6. Hayatta karsilastiklar1 bir sorunun onlar igin problem olup olmadigma dair bakis agisi
gelistirip belli bir bilgi diizeyine ulagsmalar1 amaglanmistir” (MEB, 2018).

A

Dogan’a (2003) gore ortadgretimde matematik 6gretiminin genel amaglari;

Ogrencilerde es bir matematik kiiltiirii olusmasini saglamak,
Dogru diisiinme ilkelerini benimsetmek,
Geometrik kavram ve modellerden yola ¢ikarak aksiyomlara olan ihtiyaci fark ettirmek,
Matematiksel yap1 kavramini algilatma,
Analitik geometrinin geometrik problemlerin incelenmesinde sagladigi pratikligi sezdirmek,
Kiime, bagnti, siralama, fonksiyon kavramlarini ve énemlerini kavratmak,
Tabiat olaylarin1 matematiksel modeller ile ifade etmeyi ve bu yolla agiklanabilirligini fark
ettirmek,
8. Ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik hayatlarinda kullanmalarini ve bunun
devamliligini saglamak,
9. Karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde;
a. Analiz ve sentez,
b. Timdengelim,
c. Timevarim,
d. Ozellestirme ve genellestirme yollarini kullanip bunun devamliligini saglamak,
10. Ogretim ve dgrenim siirecinde dgrencide;
a. Matematige karsi alaka olusturmak,
b. Arastirma aligkanligi olugmasini saglamak,
c. Onyargisiz ve tarafsiz olabilme istegi olusturmak,
d. Bilginin yayilmasi igin istek uyandirmak.

NouaprwDdE
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Cavus ve Semerci

Matematik 6gretimi, dgrenciye aritmetik, cebir ve geometrinin temel bilgilerini 6gretmek, problem
¢ozme yetisini kazandirmak, yasamlarinda bas basa kaldiklari sorunlari ¢ozebilme giidiisiiyle ele
almalarii amaglamaktadir (Altun, 2008, 12). Matematik 6gretiminin baska bir amaci da 6grencilerin
matematigi yapabileceklerine inanmalarini saglayarak 6z diizenleme becerilerinin geligmesine katkida
bulunmaktir (Pesen, 2008, 21).

Matematik Ogretiminin Temel Ilkeleri

Matematik programimin amaclarina ulagsmasit i¢in dersin 6gretiminde uyulmast gereken bir takim

ilkeler mevcuttur. Altun’a (2011) gore bu ilkeler:

1. Kavramsal Temellerin Saglam Verilmesi: Matematik &gretiminde kavramsal temellerin saglam
bir bigimde olusturulmasi g¢ok onemlidir. Ogretmen &grencilerin kavramlarm belirleyici
ozelliklerini anlamalarini saglamalidir. Bazi soyut kavramlar1 anlamak 6grenciler i¢in zor olabilir.
Bu noktada 6gretmenin etkinliklere yer vererek 6grencilere kavrami kazandirmasi gerekmektedir.

2. On Sartlihik Ilkesi: Matematik dersi konular1 ardisik bir yapiya sahiptir. Bir kavram dgretilirken
oncelikle o kavramin ©6n sartt durumunda olan kavramin kazandirilmig olmasina dikkat
edilmelidir.

3. Anahtar Kavramlar: Bazi kavramlar diger konularin islenisinde bir ara¢ gibi kullanilir. Ornegin,
islemlerin 6zellikleri zihinden hesap yapilirken kullanilir. Ogretmen bu kavramlar1 grencilere sik
kullandirmali ve dgretimini saglamalidir.

4. Ogretmen ve Ogrencilerin Gorevlerinin Iyi Belirlenmesi: Ogrenme etkinliklerine dgrenci aktif
katilmal, bilgiyi ezberlemek yerine kavramalhdir. Ogretmenin gorevi ise dgrenciyi gerektiginde
bilgilendirerek yonlendirmektir. Soyut kavramlarm o6gretiminde Ogretmenin destegi olmazsa
olmaz konumdadir.

5. Grupla Calisma ve Karsilikli Etkilesim: Matematik dersinde etkili dgretimin saglanmasi igin
o0gretmenin O0grencilerle etkilesimi kadar 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesimde 6nemlidir.
Sik sik grup ¢alismalari yapilmalidir. Grup galismalarinda, 6grencilerin bilgileri daha iyi organize
ettigini gosteren aragtirmalar bulunmaktadir.

6. Ogretimde Cevreden Yararlanma: Matematiksel dgretimin genel amaglarindan biri de cevreden
bir mana ¢ikarma ve ¢evreyi, olaylari iyi yorumlayabilmedir. Bu amaca ulasabilmek adina
O0gretim zaman zaman ¢evreye taginmalidir.

7. Temel Becerilerin Geligtirilmesi: Matematik dersinde kazanilan becerilerin sik sik tekrarlanmasi
pekistirilmesi icin elzemdir. Ogretmen, alistirma ¢alismalar1 ve etkinliklerle dgrencilerin temel
becerilerinin gelistirmesine katki saglamalidir.

8. Degisik Problemler ve Arastirma Calismalari: Ogrencilerin kabiliyetlerine uygun isleri
basarmalarini saglamak adina her konuya ait problemlerden ¢6ziilmelidir. Problem segerken
Ogrencilerin hayatlarinda karsilarina ¢ikan problemler tercih edilmelidir. Arastirma g¢alismalari
verilmeli, siifta sonuglarimin tartigilmasi saglanmalidir.

9. Matematige Karsi Olumlu Tutum Gelistirme: Ogrencilerin matematik ile ilgili yasantilari arttikca
matematige karst olan olumlu tutumlar1 azalmaktadir. Bunu degistirmek okulun ve 6gretmenin
temel gdrevi olmalidir.

Sonug olarak farkli agilardan degerlendirildiginde ortaya ¢gikan, matematik 6gretiminde bagarili olmay1
etkileyen en Onemli faktér matematigi ¢agdas anlamda anlayabilmek, konuya goére uygun Ogretim
yontemi segebilmek, degisen diinyaya uyum saglayabilmektir. Tam 6grenme bu amaca uygun 6gretim
yontemlerindendir.

Tam 6grenme modeli, neredeyse tiim 6grencilerin okullarda 6gretilen davranislar 6grenebileceklerini
savunur. Ogrencilerin yeter bigimde 6grenmelerini saglamak igin 6grenme-6gretme ortaminda kendini
gbsteren Ogeleri bir araya toplamistir. Ogrenmelerin gerceklesmesinde bircok etken vardir. Bunlardan
bazilar1 degistirilmesi giic olan zeka, ogrencilerin kisisel O6zellikleri, ailelerin sosyo-ekonomik
duyussal giris 6zellikleri, 6grencinin 6grenmede harcadig1 zamandir. Bloom’a gore degistirilebilir olan bu
etkenleri olumlu bir hale getirerek Ogrencilerin istenilen davranislarini 6grenmeleri saglanabilir
(Biiyiikkaragdz ve Civi, 1995, 75).



Tam Ogrenme Modeli

Matematik 6gretimi ve tam 6grenme modeli ile ilgili yapilan arastirmalardan bir kacina asagida yer
verilmistir:

Tam Ogrenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisi: bir meta-analiz
calismas1” isimli arastirmada Bagar ve arkadaglari (2016), toplam 24 bildiri ve makaleyi baza almis ve
hayata gecirilen arastirmalari incelemislerdir. Hazirladiklart ¢aligmanin neticesinde meta analiz igine
alinan c¢aligmalarin tiiminde tam O6grenme yaklasimmin O6grencilerin akademik basarisinda olumlu
tesirinin varligi gézlemlenmistir. Bunlardan %8,33’{inde tesirin ¢ok genis, %12,5’inde orta, %29,17’sinde
mithim seviyede bulundugunu ifade etmiglerdir. Bununla beraber arastirmada dersin kullanildigi sahalar
veya ders haline bakarak bagari haline tesirinin ayni kaldigini, sahalarin tiimii ve derste uygulanan ve
calismada kabul goriilen faaliyetlerde ilkdgretim ve lise diizeyinde Ogrencilerin hepsinin akademik
bagarilarina mithim bi¢cimde tam 6grenme yonteminin pozitif tesir yaptigini belirtmiglerdir.

Lamidi, Oyelekan & Olorundare (2015), lisede 6grenim gdren dgrencilerin kimya dersinde bulunan
mol konusunun iglenmesinde tam 6grenme modelininin ige yaraliligini arastirmiglardir. Denk olmayan
kiimelere yar1 deneysel model altinda 6n test-son test tatbik edilmistir. Calisma, kwara devlet, nijerya
tlorin giiney yerel yonetimler bolgesinde bulunan iki bagka siniftan alinmig ortaggretim okullarinda yer
alan iki subede ise kosulmustur. Uygulanan t testi ve ancovanmn analizi neticesinde 6gretimde tam
6grenme modelinin yiiriitiildiigii deney grubunda basarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Sonuglar cinsiyete
gore farkhilik gdstermemistir. Ogrencilerin derse olan bagarisini artirma igin bu modelin kullanilmasi
lazim gelmektedir.

Hill-Miller (2011), okuma derslerinde tam 6grenme modelini ige koyan bir ortadgretim kurumunda
nasil neticelere ulasilacagi lizerine ¢aligma yapmistir. Toplamda 73 6grenci ¢alismada yer almig ve dort
bagka sinifta tam 6grenme ve geleneksel 6gretim modeli ile ders isleyerek kiyaslamali bir aragtirma
yapilmistir. iki smifta tam 6grenme modeli, 6biir ikisinde de geleneksel model yiiriitiilmiistiir. Ortaya
¢ikan neticelerde, tam 6grenme modeli ele alinan smiflarda akademik basar1 istatiksel anlamda mithim
bir yiikselis goriilmiistiir. Toplam bes tinitenin islendigi ve iinitelerin her birinden bir sinav ile toplamda
bes sinav yapilan gruplarda, bes sinavin iiclinde tam 6grenme modeli islenen gruplar ile 6biir gruplar
icinde manali seviyede degisiklik 6ne ¢ikmuistir.

Scrima (2009), Bati Michigan {iniversitesinde yaptigi doktora calismasinda online Ogrenme
zemininde, 6grencilerin kendilerini sinama/test etme metodu ile yapilan bir tam &grenme modelinin
tesirini incelemistir. Emsal demografik niteliklerde olan ve psikolojiye girig dersini alan 32 birinci sinif
iiniversite 6grencisi ile ¢alismasini yliriitmistiir. 15 ve 17 kisiden olusan iki kiime halindeki &grencilere,
online ve geleneksel simif atmosferinde 6gretim uygulanmistir. Ortaya ¢ikan neticelerde, kiimelerden
ikisinin de basar1 seviyesinin benzer ¢iktigina rastlanmustir.

Sezgin (2007), “6grencilerin matematik basarisina etki eden faktorler (10. sinif 6rnegi)” adli yiiksek
lisans tezinde 10. sinif matematik dersinde problem ¢dzme basarisi, matematik kaygisi, matematige olan
tavir, genel yetenek ve basari notlar1 parametrelerinin tesiri altinda olup olmadigini incelemek adina
2006-2007 &gretim yili iginde istanbul’da yer alan bir lisede okuyan 92, 10. sinif grencisine genel
yetenek testleri, matematige olan tutumlarini 6grenmek igin matematik tutum Olgegi, matematige olan
tasalarini 6grenmek adima matematik kaygi 6lgegi, problem ¢ézme becerilerini 6lgmek {izere problem
¢dzme envanteri uygulamig, matematik basarisi igin 2006-2007 dgretim yili 1. doneme ait matematik
dersi karne notunu degerlendirmistir. Cikan neticelerde “pearson momentler ¢arpim korelasyon teknigi”
ve “¢oklu regresyon analizleri” kullanan ¢aligsmaci arastirma sonunda, 6grencilerin matematik dersindeki
basarisi ile paremetreler iginde manali bir bag bulundugu, matematik tutumunun mihim klavuzlarin
i¢cinde bulundugu gorilmistiir.

Bowen (2006) tarafinca hazirlanan ¢aligmada, matematik dersi i¢in lisans Ogrencileri tam Ogrenme
modelinin uzaktan egitim (¢evrimici) metoduyla islenen Ogrencilerin dersle alakali algilarini,
ogrencilerdeki Ogrenme bekaligini ve akademik basarilarindaki yiikselis incelenmistir. Bayden
iiniversitesinde 6grenim alan 1904 lisans &grencisi ile matematik dersi 6gretimini yapan 47 6gretim
elemani ile ¢alisilmistir. Bilgi derleme vasitas1 amaciyla 38’1 besli likert tipi sualden olusan 43 maddelik
bir 6lcek baza alinmistir. Cikan neticelerde, tam 6grenme modeli gozetilerek 6grenim alan dgrencilerin
dersle alakali pozitif algilari, 6grenmedeki kalicilik orani tam 6grenme modeli gézetilmeden 6grenim alan
ogrencilere kiyasla daha fazladir. Aynmi bigimde, tam 6grenme modeli sunulan 6grencilerin akademik
basarilarinda yiikselis belirlenmistir (Bowen, 2006, 116-121).
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Yaptig1 caligmada Zengin (2005), tam 6grenme ilkeleri etrafinda bagka 6gretim yontemlerini igeren
derstte ilkogretim 7. sinif 6grencilerinde matematik akademik basari seviyelerine tesirini aragtirmistir.
Cikan neticelerde, tam 6grenme ilkeleri etrafinda baska 6gretim ydnteminin verildigi matematik dersinde
Ogrencilerin diiz anlatim yontemine gore daha basarili 6grenim seviyesine geldikleri tespit edilmistir.
Kullanilan bu yontemlerin dersteki kaliciliga tesirininin daha coklugu, sinifta bulunan 6grencilerin
matematige olan tavirlarmin pozitif bulundugu, derse olan alakalarinin oldugundan fazla c¢iktig
goriillmistiir.

Kirkig’m (2001) yaptig1 ¢alisma, Istanbul’da 6zel bir fen lisesinin 9. simflarindan ikisinde yapilmistir.
Smiflarda iki farkli 6grenme konusu iglenmistir. Siniflardan birine ilk konu i¢in tam 6grenme modeli
ikinci konu i¢in ise kavram haritalarinin kullanildigi tam 6grenme modeli uygulanmistir. Digerine ise ilk
konu 6zel bir yontem kullanilmadan, ikinci konu ise yalnizca anlatimda kavram haritalarina yer verilerek
islenmistir. Yapilan ¢aligmada su kanilara ulasilmistir: Tam 6grenme yonteminin ve kavram haritalarinin
ogretimde kullanilmasinin bagariyr azzmsanmayacak bir diizeyde etkiledigi gortilmiistiir. Basar1 sirasinin
en {stiinde kavram haritalariyla birlikte tam &grenme yonteminin uygulandigi grup bulunurken onu
sadece tam Ogrenmenin uygulandigi grup takip etmektedir. Sonrasinda yalnizca kavram haritalarinin
kullanildig1 grup ve en altta ise herhangi bir yontemin kullanilmadigi grubun sira geldigi gézlemlenmistir.
Kavram haritalar1 ile 6gretimin yapildigt grubun basari seviyesi herhangi bir yontem kullanilmadan
Ogretim yapilan grubun basart seviyesinden yukaridadir. Kavram haritalarinin tam 6grenme yonteminin
olumlu etkilerini daha da arttirdig1 sonucuna varilmistir. Hatirlama seviyesi en fazla olan 6grenciler basari
seviyesi en fazla olan grubun o&grencilerdir. Tam 6grenme yonteminin kavram haritalari ile
uygulanmasinin uzun soluklu bir hatirlama iizerinde etkili oldugu goériilmiistiir.

Kulik vd. (1990), tam 6grenme programlarmin tesirliligi bir meta analiz halinde aragtirmistir. Tam
O6grenme programlari, lise, kolej ve ilkdgretimin iist siniflarindaki 6grencilerin smav performansinda ve
derse olan tavirlarinda yiikselis gdsterdigi belirlenmistir. Ogretimde icerigin vakit bakimindan gerekenden
fazla yer kapladigi dikkat ¢ekmistir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde tam 6grenme yonteminin matematik dgretiminde akademik bagariy1
etkisinin olumlu oldugu gorilmektedir. Bilingli tiiketici aritmetigi konusu, Ogrencilerin giinliik
yasamlarinda kullanma sikliklar1 fazla olan bir konu olmasi sebebiyle tercih edilmistir. Bilingli bir
tilketici olan her vatandasin {ilkemiz ig¢in olumlu sonuglar getirecegi diisiiniilmiis ve konunun etkili
bi¢imde Ogretilmesi hedeflenmistir. Bu hedefe ulasabilmek igin dersin hedefleri belirlenmis, dersin
baginda bilissel ve duyussal giris davraniglari izlenmis ve tam Ogrenme modelinde yer alan ipucu,
pekistirme, katilma, doniit-diizeltme faktérleri ders planma isenmis ve uygulanmustir. izleme yapilmus,
gerektiginde tamamlayici egitim ile eksik ya da yanlis 6grenmeler giderilmistir.

Sonug olarak bu galisma tam 6grenme modeli ile hazirlanan planlarla yapilan 6gretimin matematik
dersinin akademik basarisina etkisini gostermeyi hedeflemesi ve c¢alisilan matematik konusunun
Ogretimlerinde materyallerin (etkinlik kagitlari, ders planlari) ilham vermesi bakimindan O6nem
tagimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci; ortadgretim 11. smif matematik dersi programinda bulunan denklem ve
esitsizlikler alt 6grenme alanina iligkin bilingli tiikketici aritmetigi konusunun, tam 6grenme modeline gore
hazirlanmis ders planlar ile yapilan 6gretimin 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarisina
etkisinin ortaya konulmasidir. Arastirmada dort alt probleme cevap aranmustir. Bu alt problemler
asagidaki gibidir.

1. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islemden onceki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin deneysel islemden 6nceki akademik basarilari ile deneysel islemden
sonraki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islemden Onceki akademik basarilart ile deneysel

islemden sonraki akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?
6
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4. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islemden sonraki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem

Deneme modelleri, parametreler icinde olabilecek sebep-sonu¢ baglarimi tespit edebilmek adina
olugturulan deneysel bir atmosferdedir. Bu atmosferde farklilastirdigi bagimsiz paremetrelerden
faydalanarak inceledigi bagimli parametrelerde 6l¢iim yapilir. Deneme modeli, bagimsiz parametrelerin
farklilagtirilmasiyla bagimli parameterelere tesirini ortaya cikarir (Can, 2013, 10-12). Arastirmada
deneysel yontemin “6n test - son test kontrol gruplu model”’i kullanilmistir. Ontest- sontest kontrol
gruplu modelde yansiz atama ile iki grup olusturulmustur. Gruplardan biri deney grubu digeri kontrol
grubudur. Gruplarin ikisinde de deney oncesinde ve sonrasinda 6lgmeler yapilmistir. Modelin simgesel
goriiniimii su sekildedir:

Tablo 1. Arastirma Modelinin Simgesel Olarak Gosterimi.

Grup Yansizlik Olgiim Bagimsiz degisken Olgiim
G, R 011 X 0.,
G, R 021 0,
G: Grup

R: Gruplarm olusturulmasindaki yansizlik (randomness)
X: Bagimsiz degisken
O: Olgme, gbzlem (observation)

Bu modelde bagimsiz degiskenin etkisinin ne oldugunu analiz etmek icin On test ve sontest beraber
kullanilir. Yapilan 6n test sonuglart incelenir ve anlamli bir fark olmaz ise sadece son test sonuglari ile
degerlendirme yapilir (Karasar, 2014, 97).

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilar1 2019-2020 egitim-6gretim yili ikinci doneminde bir devlet okulunun 11.
smif diizeyi dort subesinde Ggrenim goren 62 Ggrencisidir. Kiimeleme analizi igin kullanilan basari
testinin On test sonuglariyla 6grencilerin 9.ve 10. sinif genel not ortalamalar1 degerlendirilerek subelerin
arastirma igin elverisli ve denk gruplar olmasi saglanmistir. Deney grubunda bulunan 11. sinif 6grencisine
(31 kisi) ““bilingli tiiketici aritmetigi’’ konusu tam 6grenme yontemi ile anlatilmigtir. Kontrol grubunda
bulunan 11. siif 6grencisine (31 kisi) ise ayn1 konu diiz anlatim yontemi ile anlatilmstir.

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada matematik akademik basarisinin 6lgiilmesi igin bir adet 6lgme araci kullanilmigtir. Bu
amagla secilen gruplara matematik akademik basari testi, uygulama yapilmadan once ve uygulama
yapildiktan sonra olmak iizere iki kez uygulanmigtir. Akademik basar1 testi, Milli Egitim Bakanligi
ortadgretim matematik dersi 0gretim programinda belirtilen kazanimlar géz oniine alinarak Milli Egitim
Bakanliginin hazirlamis oldugu matematik ders kitaplarindan yararlanilarak aragtirmact tarafindan
hazirlanmistir. Akademik basari testi, 2018 yilinda Talim Terbiye Kurulu’nca yayimlanan ortadgretim (9,
10, 11, 12) matematik dersi 6gretim programi ortadgretim 11. sinif matematik dersi sayilar ve cebir
Ogrenme alani, denklem ve esitsizlikler alt 6grenme alanindaki bilingli tiiketici aritmetigi konusundan iki
kazanimi iceren 15 ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Bagari testi hazirlanmadan 6nce olusturulan
belirtke tablosu Tablo 2’ de verilmistir.



Cavus ve Semerci

Tablo 2. Matematik Basar1 Testi Belirtke Tablosu

HATIRLAMA ANLAMA UYGULAMA

KONU KAZANIMLAR (Soru numarasi) (Soru numarasi) (Soru numaras)

BILINCLI TUKETICI ARITMETIGI

Gelir giderleri gbz oniine
alarak birey, aile ve kurum 12,3 4,5,6,7,8,9,10
biit¢esi olusturur.

Seyahatlerde miimkiin olan

alternatifleri karsilastirir. 1112131415

Basari testinin pilot uygulamasi; 2019-2020 egitim-6gretim yili 1. déneminde Bartin ili Merkez ilgesi
Mehmet Akif Ersoy Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 12. smiftaki dort subedeki 6grencilere
uygulanmistir. Hazirlanan basari testinin maddelerinin giivenirlik ve gecerlik analizleri TAP (Test
Analysis Program) programinda yapilmigtir. Basar1 testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,758dir. KR-20
giivenirlik katsayisinin 0.70 < a < 0.90 olmasi 6lgegin olduk¢a giivenilir oldugunu ifade etmektedir
(Uzunsakal ve Yildiz, 2018). Testteki maddelerin gii¢liikleri ortalamasi 0.634 bulunmus ve test genel
olarak kolay seviyede degerlendirilmistir (Hasangebi, Terzi, Kiigiik, 2020). Testteki maddelerin ayirt
edicilikleri ortalamasit 0.357 bulunmus ve oldukga iyi olarak degerlendirilmistir (Selman, 2019).

Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin asamalar1 agagida verilmistir:

= [lgili literatiir taramas1 yapilnustir.

= (Calismada kullanilacak veri toplama araci (basart testi) gelistirilmistir.

» Uygulama esnasinda kullanilmak tizere tam Ogrenme yontemine elverisli 6gretim materyalleri
(etkinlik kagitlar1) hazir hale getirilmistir.

= Veri toplama aracinin pilot denemesi sonucunda ulasilan veriler ve uzman goriisi yoniinde veri
toplama aracindaki noksanliklar tamamlanmigtir.

= Her iki grupta da basariy1 dlgmek i¢in 6n test uygulanmistir.

* Deney grubunda bulunan 6grencilere tam 6grenme modeline uygun 6gretim materyalleri (etkinlik
kagitlar1) yardimiyla tam 6grenme yontemi ilkelerine bagh kalarak “bilingli tiiketici aritmetigi’’
konusunun &gretimi gergeklestirilmistir.

= Kontrol grubunda bulunan 6grencilere mevcut 6gretim programina uygun bir sekilde’bilingli
tiiketici aritmetigi’” konusunun 6gretimi gergeklestirilmistir.

= Gruplarn ikisinde de basariy1 6lgmek adina son test yapilmistir.
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= Elde edilen verilerin analizi yapilmustir.
Verilerin Analizi

Bu arasgtirmada 11. sinif matematik dersinin “’Bilingli Tiketici Aritmetigi’’ konusu 2019 — 2020
egitim - 6gretim yilinda Bartin ilinde bulunan bir devlet lisesinde; programin 6n gordiigii yontem ve tam
ogrenme yontemi kullanilarak iki farkli gruba anlatilip gruplarin akademik basarisi lizerindeki etkileri
arastiritlmistir. Bu amagla deney siirecine baglamadan 6nce ve deney siirecinden sonra, deney ve kontrol
gruplarinin akademik basari testi sonucglart arasinda ve gruplarin kendi iglerindeki 6n test — son test
sonuglart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadig: incelenmistir. Arastirmadaki
problem durumuna cevap verebilmek i¢in veriler istatistik paket programi ile analiz edilmistir. Elde
edilen &n test - son test ortalamalarmi karsilastirmak icin t testi kullanilmistir. Ogrencilerin 6n test
puanlari ile son test puanlari arasinda anlamh fark bulundugunda farkin etki degeri (Eta Squared= n?)
tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuclar 0.05 anlamlilik diizeyi kullanilarak yorumlanmuistir.

Bulgular

Bu boliimde; arastirmada incelenen problem ve alt problemlerin ¢6ziimii i¢in toplanan verilerin
istatistiksel analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, tablolar seklinde verilmis ve bu bulgulara dair
yorumlar ifade edilmistir.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tam O6grenme yontemine uygun yapilan 11. sinif denklem ve esitsizlikler alt 6grenme alaninda
bulunan bilingli tiiketici aritmetigi konusunun anlatildig1 6grenciler (deney grubu) ile var olan dgretim
programinda 6ngoriilen yontemlerle 6grenim goren 6grencilerin (kontrol grubu) deneysel islem Oncesi
akademik bagarilari arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin t test analizi yapilmistir.
Analize ait bulgulara Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarmin Akademik Basar1 On Test Puan Ortalamalarmin
Karsilagtirilmasina Yonelik Yapilan t-Testi Sonuglari.

Gruplar N x Ss sd T *o
Deney Grubu 31 7.19/15 3.75
Kontrol Grubu 31 6.77/15 3.12 60 -4718 0.634
*p > 0.05

Tablo 3’¢ bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari ( X = 7.19, Ss = 3.75) ile
kontrol grubu 6n test puan ortalamalar1 (X = 6.77, Ss = 3.12 ) arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir
[t (60) =-.478, p > 0.05]. Analiz neticesinde varilan bu bulguyla, deney ve kontrol grubu i¢in olusturulan
gruplarin istatistiksel olarak birbiriyle benzer ¢ikti1 ifade edilebilir. Bagka bir deyis ile, deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin birbiriyle benzer oldugu ifade edilebilir. Bu
kapsamda 6n test puanlari arasinda istatistiksel bir farkliligin goriilmemesi, deneysel desen ile son
testlerin etkisinin incelenecegi analizlerde, on test etkisinin bulunmayacagini gosterir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tam 6grenme yoOntemine uygun yapilan 11. simf denklem ve esitsizlikler alt 6grenme alaninda
bulunan bilingli tiiketici aritmetigi konusunun anlatildig1 6grencilerin (deney grubu) 6n test - son test
akademik basarilari arasinda anlaml fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin t testi analizi yapilmustir.
Analize ait bulgulara Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubuna Ait Akademik Basar1 On Test - Son Test Puan Ortalamalariin
Karsilagtirilmasina Yonelik Yapilan t-Testi Sonuglari.

Deney Grubu N x Ss Sd t *p n?
On test 31 7.19/15 3.75
Son test 31 10.03/15 343 30 9324 0000 0.5%0
*p <0.05



Cavus ve Semerci

Tablo 4°‘e bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin basar1 testi 6n test puan ortalamalar1 ( X = 7.19,
Ss= 3.75) ile son test puan ortalamalar1 (X = 10.03, Ss = 3.43 ) arasinda son test lehine anlamli fark
bulunmusgtur [ t (30) = -9.324, p < 0.05 ]. Buna gore tam ogrenme yontemi ile yapilan 6gretimin
akademik basarty1 arttirmada biiyiik bir etkiye (n? = 0.590) sahip oldugu sdylenebilir.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Ogretim programlarinda 6ngériilen ydntemlere uygun yapilan 11. simf denklem ve esitsizlikler alt
6grenme alaninda bulunan bilingli tiiketici aritmetigi konusunun anlatildig1 6grencilerin (kontrol grubu)
On test - son test akademik basarilari arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin t test
analizi yapilmistir. Analize ait bulgulara Tablo 5°de yer verilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubuna Ait Akademik Basart On Test - Son Test Puan Ortalamalarinin
Kargilastirilmasia Yonelik Yapilan t-Testi Sonuglari.

Kontrol Grubu N X Ss Sd t *p N
On test 31 6.77/15 3.12
Son test 31 7.90/15 3.66 30 -4.997 0.000 0.293
*p < 0.05

Tablo 5 ‘e bakildiginda, kontrol grubu 6grencilerinin basar: testi on test puan ortalamalar1 ( X = 6.77,
Ss= 3.12) ile son test puan ortalamalart (x = 7.90, Ss = 3.66 ) arasinda son test lehine anlamli fark
bulunmustur. [ t (30) = -4.997, p <0.05 ]. Buna gore 6gretim programinda 6ngériilen yontemlere uygun
yapilan 6gretimin akademik basariy1 arttirmada biiyiik bir etkiye (n? = 0.293) sahip oldugu sdylenebilir.

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Tam O6grenme yontemine uygun yapilan 11. sinif denklem ve esitsizlikler alt 6grenme alaninda
bulunan bilingli tiiketici aritmetigi konusunun anlatildig1 6grenciler (deney grubu) ile var olan 6gretim
programlarinda ongoriilen yontemlerle 6grenim goren dgrencilerin (kontrol grubu) uygulamadan sonraki
akademik bagarilar arasinda anlaml fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin t test analizi yapilmstir.
Tablo 6’da bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Bagsari Son Test Puan Ortalamalarinin
Karsilagtirilmasina Yonelik Yapilan t-Testi Sonuglari.

Gruplar N X Ss Sd T *P n?
Deney Grubu 31 10.03/15 3.43
Kontrol Grubu 31 7.90/15 3.66 60 -2.362 0.021 0.085
*p <0.05

Tablo 6’ya bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari ( X = 10.03, Ss = 3.43
) ile kontrol grubu son test puan ortalamalar1 (X = 7.90, Ss = 3.66 ) degerlendirildiginde deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur [ t (60) = -2.362, p < 0.05]. Buna gore tam 6grenme yontemi ile yapilan
Ogretimin dgretim programinda ongoriilen yontemlere uygun yapilan dgretime kiyasla akademik basariy1
arttirmada biiyiik bir etkiye (n? =0.085 ) sahip oldugu sdylenebilir.
Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirma; lise 11. simif matematik dersi programinda bulunan denklem ve esitsizlikler alt 6grenme
alanina iligkin ‘bilingli tiiketici aritmetigi’ konusunun, tam O0grenme modeline goére hazirlanmis ders
planlar1 ile yapilan 6grenimi goren 6grencilerle, var olan dgretim programinda Ongoriilen yontemlerle
O0grenim goéren Ogrencilerin, matematik dersindeki akademik basarilarindaki etkisinin karsilagtiriimasi
amactyla yapilmstir.

Aragtirmada yer alan 6grencilerin basari testlerine ait sonuglarda deney grubunda yer alan 6grencilerin
akademik bagar1 puan ortalamasi ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 puanlarinin
aritmetik ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun lehine bir fark bulunmaktadir. Goriilen bu farkin
anlamli olup olmadigi kanisina ulasmak adma kullanilan iliskisiz drneklemler igin t test neticesinde,
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deney ve kontrol grubu akademik basari 6n test puan ortalamasi arasinda bulunan farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 tespit edilmistir. Deneysel islem Oncesinde, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin basart durumunun benzer oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basar1 6n test puan ortalamasi ile son test puanlarmin aritmetik ortalamalarina
bakildiginda, deney grubunun son test puani lehine bir fark bulunmaktadir. Goriilen bu farkin anlamli
olup olmadigi kanisina ulagsmak adina kullanilan iligkili 6rneklemler i¢in t test neticesinde, deney grubu
akademik bagar1 On test son test puan ortalamasi arasinda bulunan farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu tespit edilmistir. Tam 6grenme modeline gore hazirlanmis ders planlari ile yapilan dersin, (deney
grubu) Ogrencilerin matematik dersi akademik basarisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n test puan ortalamasi ile son test puanlarinin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda, kontrol grubunun son test puani lehine bir fark bulunmaktadir. Gériilen bu
farkin anlamli olup olmadigi kanisina ulagsmak adina kullanilan t testi neticesinde, kontrol grubu
akademik basar1 6n test son test puan ortalamasi arasinda bulunan farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu tespit edilmistir. Var olan dgretim programinda dngdriilen yontemlerle uygulanan dersin, (kontrol
grubu) 6grencilerin matematik dersi akademik basarisini arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Deney grubunda
yer alan Ogrencilerin akademik basari puan ortalamasi ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
akademik basar1 puanlarinin aritmetik ortalamalarma bakildiginda, deney grubunun lehine bir fark
bulunmaktadir. Gorillen bu farkin anlamli olup olmadigi kanisina ulagmak adina kullanilan t testi
neticesinde, deney ve kontrol grubu akademik basari son test puan ortalamasi arasinda bulunan farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Tam 6grenme modeline gore hazirlanmig ders planlari
ile yapilan dersi goren 6grencilerin (deney grubu) matematik dersi akademik basarisi ile var olan 6gretim
programinda ongoriilen yontemlerle uygulanan dersi goren 6grencilerin (kontrol grubu) matematik dersi
akademik basaris1 kiyaslandiginda deney grubu oOgrencilerinin lehine bit etki goriildiigli soncuna
ulagilmistir. Yapilan arastirma neticesinde deney grubunun akademik basari testi 6n test ve son test
puanlarma ait bulgulara bakildiginda, tam 6grenme modeline gore hazirlanmig ders planlari ile yapilan
Ogretimin matematik dersinde akademik basariy1 arttirmada etkisinin oldugu neticesine varilmistir.

Matematik dersi dgretiminin tam 6grenme modeline gore hazirlanmig ders planlari ile yapilmasi;
Ogrencilerin 6gretmenleri ile etkilesimlerinin fazla olmasi, 6gretimde aktif bir rol istlenmeleri gibi
unsurlardan matematik akademik bagarilarinin yiikseldigi sdylenebilir. Basar ve arkadaslarmin (2016)
toplam 24 bildiri ve makaleyi baz alarak ve hayata gegirilen arastirmalari inceleyerek hazirladiklari
calismanin neticesinde meta analiz igine alman c¢aligmalarin tiimiinde tam 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerin akademik basarisinda olumlu tesirinin varligi gézlemlenmistir. Yine Lamidi, Oyelekan &
Olorundare (2015), lisede Ogrenim goren ogrencilerin kimya dersinde bulunan mol konusunun
islenmesinde tam 6grenme modelininin ige yaraliligini arastirmislardir. Denk olmayan kiimelere yari
deneysel model altinda 6n test-son test tatbik edilmistir. Caligma, kwara devlet, nijerya tlorin giiney yerel
yonetimler bdlgesinde bulunan iki bagka siniftan alinmig ortadgretim okullarinda yer alan iki subede ise
kosulmustur. Uygulanan t testi ve ancovanin analizi neticesinde 6gretimde tam 6grenme modelinin
yiiriitiildiigii deney grubunda basarinin yiikseldigi goriilmiistiir. Bagka bir ¢alismada Hill-Miller (2011),
okuma derslerinde tam 6grenme modelini ise koyan bir ortadgretim kurumunda nasil neticelere
ulasilacagini incelemistir. Toplamda 73 6grenci ¢alismada yer almis ve dort bagka siifta tam 6grenme ve
geleneksel dgretim modeli ile ders isleyerek kiyaslamali bir arastirma yapilnustir. iki sinifta tam 6grenme
modeli, obiir ikisinde de geleneksel model yiiriitiilmiistiir. Ortaya ¢ikan neticelerde, tam 6grenme modeli
ele alinan siniflarda akademik basari istatiksel anlamda miithim bir yiikselis goriilmistiir. Toplam bes
iinitenin islendigi ve tinitelerin her birinden bir sinav ile toplamda bes sinav yapilan gruplarda, bes sinavin
iiciinde tam &grenme modeli islenen gruplar ile 6biir gruplar icinde manali seviyede degisiklik one
cikmistir. Bowen (2006) tarafinca hazirlanan ¢alisgmada da matematik dersi i¢in lisans 0grencileri tam
6grenme modelinin uzaktan egitim (¢evrimigi) sistemi incelenmistir. Arastirmada Bayden iiniversitesinde
Ogrenim alan 1904 lisans Ogrencisi ile matematik dersi Ogretimini yapan 47 Ogretim elemani ile
calistlmistir. Tam 6grenme modeli sunulan 6grencilerin akademik basarilarinda yiikselis belirlenmistir.
Yapilan bu caligmalar, arastirmanin neticesini destekler niteliktedir. Tam 6grenme modelinde bulunan
Ogretim hizmetinin niteliginin; ipucu (isaretler), pekistirme, katilma ve doniit - diizeltmeden olusan dort
faktorii 6grenme — Ggretme siirecini nitelikli hale getirerek 6grenme diizeyini yiikseltmektedir (Deniz,
2015). Tam o6grenme modelinin; 6grencilerin dersin baginda biligsel ve duyussal olarak hazir halde
bulunmasi, Ogretimde g¢esitli yontem ve teknik kullanilmasi ve Ogrencilerin beklenen basariya
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ulagamamas1 durumunda tamamlayict egitimden destek almasi gibi unsurlarinin igse kosulmasi
aragtirmardaki son testlerin lehine puanlara cevap teskil etmektedir.

Yapilan arastirma neticesinde ulagilan, daha oOnce yapilan arastirmalar ve literatiiriin dayanak
olusturdugu veriler baza alinarak arastirmaci ve egitimcilere bir takim dnerilerde bulunabilir. Bu 6neriler
arasinda tam Ogrenme modelinin etkili bir sekilde hayata gecirilebilmesi i¢in okullardaki smif
mevcutlarmin ideal sayida olmasi, okulda o6grencilere kesif yapabilme, kazandiklari bilgileri insa
edebilme, 6grendikleri konu ile alakali genellemelere ulagabilme imkani sunan yapilandirmaci egitim
atmosferine sahip matematik labaratuvarlari olusturulmasi, ders kitaplarinda her {inite igin on test- son
test- izleme testlerinin bulunmasi, tam 6grenme modelinin saglikli bir bigimde yapilabilmesi adina
matematik ders saatlerinin saymin yikseltilmesi, tam O6grenme modelinin etkili bir sekilde
uygulanabilinmesi adina 6grenci noksanliklarinin tamamlanabilmesi i¢in haftalik ders saatlerine ek ders
saatleri yapilmasi okul ve materyal ile ilgili olanlaridir. Rehber 6gretmenlerce, dgrencilere evde tam
6grenme modeline uygun ders programlar: hazirlanmasi ile 6grencilerin konuya dair nasil bir ¢alisma
teknigi gerektigi hakkinda bilgi verilmesi, Ogrencilerin gelisimlerini izleme, Ogrencilerin  kendi
ihtiyaclarinca zaman ve tekrar firsatini saglayan ders yazilimlart kullanilmasi grencinin evde 6grenmeye
ayirdi1 zaman igin olanlaridir. Ogretmenlerin tam &grenme modelini etkin bir sekilde uygulamalarini
saglayabilme adina yetkili mercilerin hizmet i¢i egitimler sunmasi, istenilen seviyede basariya
ulagilamayan {iinite ve konularin &grenimini iyilestirme adina tam 6grenme modelinin ise kosulacagi
dersler yapilmasi, tam oOgrenme modelinin etkili bir bigimde kullanilabilmes: igin ders planlar
olusturulmas1 dgretmen faktdrii altinda olanlaridir. Ogrencilerin her yeni basladiklar1 konu igin
hazirbulunusgluluklar: 6l¢iliip eksik bulunun kisimlarin tamamlanmasi, tam 6grenme modelinin 1g1g1nda
On sartlar siralanip 6grencilerin derse dair tutumlar1 belirli periyotlarla kontrol edilmesi 6grenci faktorii
altinda olanlaridir denilebilir.
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Extended Abstract

The aim of the research is to determine the effect of “Conscious Consumer Arithmetic” course plans prepared
based on mastery learning model on students' academic achievement. In the research, "pre-test - post-test control
group model" was used in the experimental method. In the pretest-posttest control group model, two groups were
formed with neutral assignment. One of the groups is the experimental group and the other is the control group. In
both groups, measurements were made before and after the experiment.

Mastery learning method according to the 11th class equations and inequalities in the lower areas of learning
conscious consumers students described arithmetic subjects (experimental group) studying the way in which the
existing teaching program with students (control group) reveal that application is the significant difference between
subsequent academic achievement t test analysis was done for unrelated samples.

The stages of the experimental process are given below:

1. Related literature review reviewed.
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2. In the study, the data collection tool to be used was developed.
3. Teaching materials suitable for mastery learning method were prepared for use during the application.

4. The data obtained as a result of the pilot trial of the data collection tool and the deficiencies in the data collection
tool in the direction of the expert opinion have been completed.

5. Preliminary testing was performed to measure success in both groups.

6. The students in the experimental group were taught the subject of "conscious consumer arithmetic" by adhering to
the principles of full learning method with the help of teaching materials suitable for the full learning model.

7. The students in the control group were taught the subject of "conscious consumer arithmetic" in accordance with
the current curriculum.

8. Final testing was performed to measure success in both group
9. Analysis of the data obtained was made.
Some of the research findings are:

1. When the post-test mean scores of the experimental group students and the post-test mean scores of the control
group were evaluated, a significant difference was found in favor of the experimental group. Accordingly, it can
be said that teaching with mastery learning method has a strong effect in increasing academic success compared
to teaching performed in accordance with the methods prescribed in the curriculum.

2. A significant difference was found between the experimental group students' achievement test pre-test mean
scores and posttest mean scores in favor of the posttest. According to this, it can be said that teaching with
mastery learning method has a strong effect in increasing academic success.

3. Assignificant difference was found between the achievement test pre-test mean scores and posttest mean scores in
favor of the posttest. Accordingly, it can be said that teaching performed in accordance with the methods
envisaged in the curriculum has a moderate effect in increasing academic success.

As a suggestion, the following can be said.

Ideal number of class sizes available in schools to effectively implement the mastery learning model. Creating
mathematics laboratories with a constructivist education atmosphere that provides students with the opportunity to
explore, build the knowledge they gain, and reach generalizations related to the subject they learned.

Presence of pre-test, post-test and follow-up tests for each unit in the textbooks. Increasing the number of
mathematics lessons in order to make a mastery learning model in a healthy way.
In order to be able to implement the mastery learning model in an effective way, additional lesson hours are added to
weekly lesson hours in order to complete student deficiencies. Counseling teachers, to prepare students with lesson
programs suitable for the mastery learning model at home and to give information about what kind of working
technique students need about the subject.

Monitoring students' progress, using course software that allows students to time and repeat their needs.
Providing competent authorities with in-service training in order to enable teachers to implement the mastery learning
model effectively. Making lessons in which the mastery learning model will be employed in order to improve the
learning of the units and subjects that are not achieved at the desired level.

Creating lesson plans to use the mastery learning model effectively.

Completing the missing parts of the students by measuring their readiness for each topic they just started.

In the light of the mastery learning model, the prerequisites are listed and the students' attitudes towards the
course are checked periodical.
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