Research Article

Problems Encountered in
Literacy Education and Suggested

Solutions

Murat Basar

Usak University
murat.basar@usak.edu.tr
ORCID:0000-0001-6635-4563

Hatice Merve Tanis Giirbiiz
Ministry of National Education
merve377@gmail.com
ORCID:0000-0003-1588-9925

Received :December 27, 2019
Revised :April 08, 2020
Accepted:April 20, 2020

Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari,
2020, 8(1), 1-20

Research in Reading & Writing Instruction,
2020, 8(1), 1-20

Doi: 10.35233/0yea.666563

ABSTRACT

The aim of the study is to reveal the problems of the primary school teacher who
applied 2018 Turkish Curriculum in their literacy education and their solution
suggestions for these problems. Qualitative research method was used in the research.
The study group consisted of 20 first grade teachers working in the city center of Usak
in 2018-2019 academic year. The data were collected by using semistructured
interview technique. The problems experienced by the teachers were determined
according to the preparation of literacy education, making the sound intuitively,
creating the syllable, Word period, creating text and transition to free reading. The
problems experienced in these periods in accordance with the collected data;
problems arising from the student, problems arising from the curriculum, problems
arising from the parent and problems arising from teacher. The solution suggestions
of teachers about the problems they face are presented under the code of teachers’
suggestions.

Keywords: Literacy education, problems encountered by teachers, solution
suggestions.

rimary school period is the basis of the educational life of
P individuals. The primary school period constitutes the

beginning and foundation of the academic life with the
literacy process. The first reading and writing skills are tried to be
gained in Turkish lessons (Aktiirk & Mentis-Tas, 2011; Belet &
Yagar, 2007). In fact, it has been observed that some teachers in
schools are able to displace other areas by giving priority to reading
and writing. However, the process should be carried out as a whole.
If the student who started primary school can successfully overcome
the first literacy process, it is likely to continue the same success in
the future.

The aim of this study is to reveal the problems encountered by
primary school teachers during the 2018 Turkish curriculum and
the suggestions for solutions to these problems. For this purpose,
answers to the following questions were sought.

1- What are the problems and solution suggestions that
teachers encounter during the “preparation” phase of the literacy
education?

2- What are the problems and solution suggestions that
teachers encounter during the “making the voice feel and recognize”
phase of the education?

3- What are the problems and solution suggestions that
teachers encounter during the “syllable” phase of the literacy
education?

4- What are the problems and solution suggestions that
teachers encounter during the “forming words and sentences” phase
of the literacy education?



5- What are the problems and solution suggestions that teachers encounter during the “text creation” phase of the
literacy education?

6- What are the problems and solution suggestions that teachers encounter during the “transition to free reading”
phase of the literacy education?

7- What are the other problems and solution suggestions that teachers encounter in the teaching of reading and
writing?

Method
Model

Descriptive scanning model was used in this study. Descriptive scanning is defined in the literature as revealing a past or
present situation or studies in which the opinions of the participants about a situation or event are determined (Karasar,
2010; Buyukoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2009).

As the research design, embedded single-case study design of the qualitative research method is integrated. The
single situation in this research is the teaching of reading and writing. The sub-analysis consists of preparation phase, the
phase of making the voice feel and recognition, the syllable creation phase, the word phase, the text creation period and
the transition to free reading.

Participants

The study group of the research consists of 20 classroom teachers working in 7 schools: 3 schools lower socio-economic
level, 4 schools middle socio-economic level and 3 schools upper socio-economic level in the city center of Usak in the
2018-2019 academic year. The teachers in the study group participated in the study voluntarily. Participants were
selected homogene sampling from criterion sampling methods. Thus, maximum diversity was achieved in the study. In
the 2018-2019 academic year, volunteering to participate in the study in the study group was interviewed with 20
classroom teachers in the first year. In the teachers who participated in the research, the condition of being in the 1st
Class at least once in 2005 and at least twice in the 1st Class with the sound-based sentence method was sought.

Tools

The research data were obtained through a semi-structured interview technique with 20 teachers in the study group. The
semi-structured interview form was developed by the researcher. 20 teachers different from the teachers in the study
group were asked about the problems they faced during their implementation of the 2018 Turkish curriculum and what
their solution suggestions were.

Data Collection

Voice records were transferred to the Word program in order to analyze the data obtained in the research. The data were
subjected to content analysis by taking the opinions of 3 academicians in the field of classroom instruction education. In
content analysis, it is aimed to reach the concepts and relationships that can explain the obtained data. For this, the
collected data should be conceptualized, concepts should be organized and themes should be determined (Yildirim &
Simgek, 2018).

The data obtained from the interviews were converted into written text and codes were created using common
aspects between the subcodes. The codes that are formed are brought together and examined under the themes. The
frequencies of the resulting subcodes were determined and subcodes were tried to be explained by quoting from
individual interviews with the direct quote method.

In order to increase the reliability of the research, it was tried to explain the themes, codes and subcodes by quoting
the data obtained from the interviews. In qualitative research, it is impossible for the researcher to make coding free
from personal influence. To cope with this situation, the obtained data encodes by different encoders. The similarity rate
of the data set encoded by different encoders is important (Fidan & Oztiirk, 2015). This similarity, which is called
internal consistency in the model of Miles and Huberman (1994), is calculated by using the formula of the Coefficient of
Reliability = number of agreements x 100 / total number of agreements + disagreements. The reliability coefficient is
expected to be at least 80%. The reliability coefficient of the research was found to be 84%. This study shows that it is
reliable.

Findings

When the findings of the research are examined, it is seen that the problems arising from the student gradually decrease
as the stages progress in the teaching of literacy. The stage where the frequencies of the problems arising from the student
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are highest, is the stage of making and recognizing the sound. At this stage, teachers talked about 15 different problems
originating from the student. When all phases are taken into consideration, the highest frequency problems are periodic
differences, phonological awareness and special needs sub-codes depending on the code of problems arising from the
student.

Depending on the periodic difference sub-code, teachers stated that the difference in students' starting school age
affects academic life, affective development. He pointed out that the underdevelopment of students with normal starting
age causes the same problems. Some problems arise when 60-72 months old students start primary school. According to
the explanations related to the phonological awareness deficiencies sub-code, the teachers emphasized that students who
have a lack of phonological awareness skills have a hard time in making and recognizing the voice. In the explanations
made according to the sub-code of special needs, teachers stated that especially students with special learning difficulties
experienced difficulties in the sense of feeling and recognizing the voice, but teachers often did not know how to work
with individuals who have special learning difficulties, even if they describe the problem, and they feel the deficiency of
it.

When the code of problems arising from the parents is examined at all stages, the sub-codes with the highest
frequency are instructional intervention and methodological conflict. Depending on the instructional intervention sub-
code, teachers were able to intervene in the subjects such as teaching methods and techniques, approach to students and
classroom rules, how the teaching method should be, during the first literacy process, they compare with their teachers
or other schools, and the teacher-parent relationship negatively They stated that it affects. Methodological conflict is a
problem that teachers encounter in the stage of feeling and recognizing the voice. Within the scope of the
methodological conflict sub-code, teachers stated that parents provide support at home according to the method they
learned, and they create concept confusion in children by trying to teach according to their own method.

Depending on the theme of the problems arising from the teacher, the frequency is to postpone writing the highest
sub-code. As part of the postponing of writing sub-code, teachers generally stated that they attach more importance to
reading than writing and take the time, which brings writing beauty and writing errors.

Conclusion and Discussion

According to the results of the research, it was determined that one of the problems encountered by the teachers during
the preparation of literacy education is the wrong practices and misperceptions from the preschool period. In the
preschool period, some kindergarten teachers and kindergarten teachers who work in private institutions carry out
activities for first reading and writing. These activities affect the student's first literacy process negatively. In the first
reading process, the inability of the classroom teacher to manage the process may cause low motivation in the student.
This situation can also turn into academic failure in the future. Basar (2013) found that one of the most important
problems faced by students who started reading and learning by learning to read and write is low motivation. Bektas
(2013) revealed that children who started school by learning to read are bored in the lesson and can focus their attention
on different endeavors. Eminoglu and Tanrikulu (2018) found similar results in their research. They found that the
students who started to school by learning to read and write were self-confident but bored in the lesson.

One of the two problems most frequently voiced by the teachers in the stage of feeling and recognizing the voice is
the phonological awareness deficiencies. They emphasized that students who have a lack of phonological awareness skills
have difficulty in making and recognizing the voice. Learning disabilities in students, etc. due to situations, phonological
awareness insufficiency occurs. Phonetic awareness can occur late, especially due to the inadequacy of students with
dyslexia due to visual and auditory perception. Phonological insufficiency can prevent the student from perceiving and
recognizing the sound. When studies on phonological awareness are examined, it is seen that reading is one of the
earliest predictors and students with high phonological awareness are more successful in reading. (Catts et al., 2015; Ehri
et al,, 2011; Giilldenoglu et al., 2016; Kjeldsen et al., 2014; Report of the National Reading Panel, 2000; Parrila et al., 2009;
Perfetti, Beck, Bells & Hughes, 1987; Rakhlin, Cardoso-Martins ve Grigorenko, 2014; Shaywitz ve Shaywitz, 2005;
Stanovich, Cunningham & Cramer, 1984; Vellutino & Scanlon, 1987; Yopp, 1988; Young-Suk, Richard & Danielle, 2012).
Gottwald (2014) emphasized that syntax is important in the education of students with dyslexia. For the syntax,
phonological awareness must be formed. Sara¢ (2014) stated in his study that dyslexia is a problem observed in one of
every five students. This is why teachers can express their phonological awareness inadequacy as one of the highest
frequency problems.

Findings obtained from the research explained how teachers work with students with special needs, in which areas
they experience inadequacy, and feel inadequate in determining their weaknesses and strengths. In studies that examine
teachers' competencies related to learning disability concept, it is revealed that teachers have misconceptions about
learning disability and sub-dimensions of learning disability, definitions of learning disability are quite superficial and
few of them emphasize areas that have difficulty in defining learning disability (Basar & Goncii, 2018; Firat & Kogak,
2018). Teaching and Learning International Survey (2010) according to what teachers are special needs students are
missing the conclusions reached regarding maximum will be made. It has been determined that there are problems in
the period of feeling and recognizing sound in situations such as learning disability, autism, hyperactivity, vision and
hearing deficiency.
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The methodological conflict, which is among the problems frequently emphasized by the teachers, affects the
teaching of reading and writing negatively. They stated that parents provide support at home according to the method
they have learned, and that they create concept confusion in children by trying to teach according to the method they
have learned. Among the problems encountered in the education of literacy in the studies carried out are the problems
arising from the parents (Babayigit & Erkus, 2017; Bayat, 2014; Bektas, 2013; Demir & Ersoz, 2016; Cetin, 2010;
Gogmen, 2012).

The problems arising from the Turkish curriculum that teachers experienced were determined as sound groups,
open syllable and closed syllable. It has been determined that students walk through the syllable logic of the program by
memorizing instead of grasping it. It is said in the Guidelines of Turkish Language Institution that “Consonants in
Turkish combine with the vowel that comes after it creates a word” It is seen that the structure of Turkish is suitable for
open syllable. While introducing consonant sounds with closed syllable logic, different meanings are attributed to the
sound. Bagar et al. (2015) reached the result of conducting the literacy education with open syllables during the first
literacy process. Basar et al. (2016), it was determined that the way of giving sounds may cause reading and writing
errors in the future. In the current program, mixed sounds like I-n are in the same group. Since the voices are given very
close, it can cause students to stir frequently and cause panic in the process of reading and writing. It has been
determined that this order is not suitable for students with learning difficulties, and that individuals who do not have any
special needs can be perceived as having learning difficulties. Teachers also emphasized this problem most in the context
of the code. Ozcan and Yildiz (2018), their findings show consistency with the results of their research. Teachers reported
that the letters b and d were mixed by the students during the teaching process and that the letter groups should be
changed because they were given very close to each other.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programini uygulayan sinif
ogretmenlerinin ilk okuma ve yazma ogretiminde karsilastiklar1 sorunlari ve bu
sorunlara yonelik trettikleri ¢6ziim onerilerini ortaya koymaktir. Aragtirmada nitel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin galisma grubunu 2018-2019 egitim-
6gretim yilinda Usak il merkezinde gorev yapmakta olan 20 birinci sinif 6gretmeni
olugturmaktadir. Aragtirma verileri yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak
toplanmugtir. Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar ilk okuma yazma &gretiminin
hazirlik, sesi hissettirme ve tanima, hece olusturma, kelime, metin olusturma ve
serbest okumaya gecis dénemlerine gore ayr1 ayr1 tespit edilmistir. Toplanan veriler
dogrultusunda bu doénemler igerisinde yasanan sorunlar; 6grenciden kaynaklanan
sorunlar, veliden kaynaklanan sorunlar, programdan kaynaklanan sorunlar ve
dgretmenden kaynaklanan sorunlar kodlari altinda incelenmistir. Ogretmenlerin
karsilagtiklar sorunlara yonelik tirettikleri ¢6ziim onerileri ise 6gretmenlerin ¢oziim
onerileri kodu altinda ortaya konulmustur.

Anahtar kelimeler: ilk okuma yazma o6gretimi, 6gretmenlerin kargilagtiklary
sorunlar, ¢6ziim Onerileri.

¥ lkokul dénemi, bireylerin egitim yasaminin temelidir. ilkokul

donemi ilk okuma yazma siireci ile akademik yasantinin

baslangici ve temelini olusturmaktadir. ilk okuma yazma

becerisi Tiirkge dersleri igerisinde kazandirilmaya caligilir
(Aktiirk ve Mentis-Tas, 2011; Belet ve Yasar, 2007). Hatta okullarda
bazi ogretmenlerin ilk okuma yazmaya Oncelik vererek diger
alanlar1 oteleyebildikleri goriilmiistiir. Oysaki siirecin bir biitiin
olarak yiiriitiilmesi gerekmektedir. flkokula baslayan 6grenci ilk
okuma yazma siirecini basariyla atlatabilirse ileriki donemlerde de
ayni basarry1 devam ettirme olasilig: yiiksektir.

Giiniimiizde bilim alaninda yasanan ilerlemeler egitimi de
olduk¢a etkilemektedir. Yapilandirmaci yaklasim, beyin temelli
ogrenme gibi yaklagimlar ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciyi merkeze
alan bu yaklagimlar, zihinsel becerilerini gelistirmeyi amagla-
maktadir (Bay, 2010). Bu gelismeler Tirkiyede de ogretim
programlarinin yeni yaklagimla giincellenmesine neden olmustur.
2005 yilinda da yapilandirmaci yaklasim merkeze alinarak Tiirkee
programu yenilenmistir. Milli Egitim Bakanligi 2005 programinda
uygulamada sikintiya neden olan durumlar1 goéz Oniine alarak
05.08.2015 tarih ve 69 sayili karari ile Tiirkge programinda degisiklik
yapmustir. Daha sonra 2017 yilinda tekrar programda giincellemeye
gidilmisgtir. Bu giincelleme sonucunda seslerin verilis sirasi
degismistir. Asagida eski ve yeni programdaki seslerin verilis siralar
Tablo 1de gosterilmigtir.

2015 Tiirk¢e 6gretim programinda degisen sadece ses grup-
larinin yeri degildir. Sesler daha 6nce alt1 gruptan olugurken 2017

* Bu galigma birinci yazarin danismanliginda ikinci yazar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.



Tablo 1
2015 ve 2018 Tiirkge Programindaki Seslerin Verilis Siralamast

Harf Gruplar1 2015 Tirk¢e Programi 2017 Tirkge Programi
1. Grup elan elakin

2. Grup itobu omutiy

3. Grup kirosa 6ridsb

4. Grup mdsycz ZGgscp

5. Grup ¢gph hvgfj

6. Grup fvg]

yilinda bes grup olusturulmustur. 2015 yilinda ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde hece déneminde acik hece 6ncelige
almmustir ancak 2017 yilinda yapilan degisiklikle tekrar kapali hece ile 6gretme esas alinmistir. Bir 6nceki programda
birinci grup seslerde ses-hece iliskisi, ikinci grup seslerde hece-kelime iliskisi, iigiincii grup seslerde kelime-ctimle iliskisi
ve dordiincii grup seslerle beraber ciimle-metin iliskisinin kavratilmas: esas alinirken, yeni programda bunlar dikkate
almmamugtir. Oysaki Tirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzunda “Tiirk¢ede iinstiz harfler kendinden sonra gelen iinlii
harflerle birleserek hece olusturur” denilmektedir. Bu ifade Tiirk¢enin agik heceye uygun oldugunu gostermektedir.
Basar, Dogan, Sener, Karasu ve Yurttas (2015), ¢alismasinda bu duruma vurgu yapmistir. Kutluca Canbulat (2013) ise
kapali hece yontemiyle beraber 6gretmenlerin ¢ocugun yasantisinda yer almayan anlamsiz kelime ve ctimle tirettiklerini
tespit etmistir. 2017 Tiirk¢e 6gretim programinda hece olusturma siireci 6nce kapali heceye ardindan agik heceye ulasma
seklinde stirdiiriilmesi gerektigi belirtilmistir. Ulagilacak hecelerin anlaml ve islek olmasina 6zen gosterilmesi gerektigi
vurgulanmustir. Ayrica Tiirkge dersinde 6grencilere kazandirilacak noktalama isaretleri de bu béliim altinda verilmistir.

2017 Tirkge 6gretim programindaki en ses getiren diizenleme siiphesiz yazi stiline dair karardir. Tiirkiyede yazi
Ogretimi uygulamalar1 Milli Egitim Bakanlhigrnin hazirladigi 6gretim programlari tarafindan belirlenmektedir.
Programda belirlenen ol¢iitler iilke genelinde gegerli ve zorunludur. 2005 Tiirk¢e gretim programu ile hayata gecen
bitisik egik el yazis1 uygulamasi kamuoyunda siirekli tartigtlmistir. Milli Egitim Bakanligi 2017-2018 egitim 6gretim
yilindan itibaren zorunlu ve tek stil olarak bitisik egik el yazisinin 6gretiminden vazgecildigini duyurmustur. Yeni
programa goére 6gretmenler, ilk okuma yazma 6gretimine istekleri dogrultusunda dik temel harflerle veya bitisik egik
harflerle baslayabilmektedir (Yildiz, 2019).

Alan yazin tarandiginda 2005 Tiirkge 6gretim programinin degerlendirildigi bir¢ok ¢alismaya rastlanilmistir (Bay,
2008; Bektas, 2007; Beyazit, 2007; Ceylan Aba, 2011; Yurduseven, 2007). 2015 yilinda yapilan degisiklik sonrasi programi
degerlendiren sinirh sayida galigma (Babayigit, 2017; Ozcan ve Yildiz, 2018; Yildirim, Kandemir ve Cinar, 2017)
bulunmaktadir. 2018 yilinda degisen Tiirk¢e 6gretim programini degerlendiren bir ¢alismaya ise rastlanamamugtir. 2018
Tiirkge Ogretim programini baz alarak uygulanan ilk okuma yazma siireci sirasinda 6gretmenlerin karsilastiklar:
sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik iirettikleri ¢oziim Onerilerinin ortaya konulmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu ¢aligmanin
alanda boyle bir ihtiyac1 giderecegi diisiinilmiigtiir.

Yukaridaki bilgiler 1s1$inda bu ¢alismanin amaci smif 6gretmenlerinin 2018 Tiirkge Ogretim programin
uygulamalar: sirasinda karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmustr.

1. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminin “hazirhk” asamasinda karsilastiklari sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri
nelerdir?

2. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminin “sesi hissettirme ve tanima” agamasinda karsilastiklari sorunlar
ve ¢6zim Onerileri nelerdir?

3. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminin “hece olusturma” agamasinda kargilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim
onerileri nelerdir?

4.  Ogretmenlerin ilk okuma yazma gretiminin “kelime ve ciimle olusturma” agamasinda kargilagtiklar1 sorunlar
ve ¢6zim Onerileri nelerdir?

5. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminin “metin olusturma” agamasinda karsilastiklar1 sorunlar ve ¢éziim
onerileri nelerdir?

6. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminin “serbest okumaya gecis” asamasinda karsilastiklari sorunlar ve
¢6zim Onerileri nelerdir?

7. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kargilagtiklar1 diger sorunlar ve ¢oziim onerileri nelerdir?
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Yontem
Model

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli alanyazinda ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu ortaya ¢ikarmak ya da bir durum ya da olaya iligkin katilimcilarin goriislerinin belirlendigi ¢alismalar olarak
tanimlanmaktadir (Karasar, 2010; Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).

Nitel arastirma yontemine gore desenlenen bu ¢aligmada da; goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, olgu ve olaylarin var oldugu ortaminda gergekei ve biitiinciil bir bicimde incelenmesine
imkan saglayan, nitel bir siire¢ takip edilmistir. Nitel arastirma algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siire¢ izler. Arastirma deseni olarak ise nitel arastirma yonteminin i¢ ige
gecmis tek durum deseni benimsenmigtir. I¢ ice gegmis tek durum deseninde tek bir durum igerisinde birden ¢ok alt
tabaka olabilmektedir (Yildirim ve Simgek, 2011). Bu arastirmada tek durum ilk okuma yazma 6gretimidir. Alt analizleri
ise ilk okuma yazmaya hazirlik dénemi, sesi hissettirme ve tanima asamasi, hece olusturma asamasi, kelime agamasi,
metin olusturma dénemi ve serbest okumaya gecis donemleri olusturmaktadr.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Usak il merkezinde yer alan 3 okul alt sosyoekonomik
diizey, 4 okul orta sosyoekonomik diizey ve 3 okul da tist sosyoekonomik diizey olmak tizere toplam 7 okulda gorev
yapan aragtirmaya katilmaya gontilli 20 sinif 6gretmeni olugturmaktadir. Okullarin sosyoekonomik diizeyi okulda gorev
yapan 6gretmenlere sorularak belirlenmistir. Amacli 6rneklem yontemlerinden benzesik homojen grup teknigine gore
¢aligma grubu alinmistir. Boylelikle calismada maksimum gesitlilik saglanmistir. Calisma grubunda yer alan aragtirmaya
katilmaya goniillii 2018-2019 egitim ogretim yilinda 1. sinifta gérevli 20 sinif 6gretmeni ile goriisme yapilmustir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerde 2005 yili 6ncesinde en az bir kez birinci sinifta gérev almis olma ve ses temelli ctimle
yontemi ile en az iki kez birinci sinifta gorev alma kogulu aranmustir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri, ¢aligma grubunda yer alan 20 6gretmen ile yapilan yari yapilandirilmis gériisme teknigi ile elde
edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi onceden belirlenmis bir amag i¢in soru sorma ve cevap alma yoluna
dayal1 karsilikli iletisim stirecidir. Yar1 yapilandirilmis gortisme teknigi, 6nceden hazirlanmig gériisme formuna bagh
olarak yapildig1 icin kolaylik saglamaktadir (Yildirim ve $imsek, 2011).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Caliyjma grubunda yer alan
ogretmenlerden farkli 20 6gretmene 2018 Tiirkge 6gretim programini uygulamalar sirasinda kargilagtiklar: sorunlari ve
¢oziim oOnerilerinin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen veriler ierik analize tabi
tutularak ilk okuma yazma alaninda 3 akademisyenin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin iizerinde uyusum sagladig:
konular acik uglu soru haline getirilmistir. Bu sorular c¢aliyma grubunda yer alan Ogretmenlere goriismelerde
sorulmustur. Uzmanlarin {izerinde %100 uyusum sagladig1 6neri dogrultusunda ilk okuma yazmaya hazirlik, ses, hece,
kelime, ciimle, metin ve serbest okumaya gegis ile 6gretmenlerin ¢6ziim 6nerileri soru olarak 6gretmenlere sorulmustur.

Aragtirmanin i¢ gecerligini saglamak i¢in arastirmaya katilan 6gretmenlerden farkli 20 6gretmen ile pilot ¢alisma
gerceklestirilmistir. Goriismede yer alan sorular aragtirmaya katilan kisiler tarafindan farkl algilanabilir. Bu durum ayni
sorulara farkli tiirden yanitlara yol agabilir ve aragtirmaya zarar verebilir. Bu nedenle gercek ¢aliymadan o6nce pilot
¢alisma yapilmasi aragtirmacinin ve gériismenin standardizasyonu agisindan 6nemlidir (Tiirniikli, 2000). Bu uygulama
ile sorularin anlagilma durumlar1 ve arastirma amacini ortaya ¢ikarabilecek nitelikte olup olmadig: ortaya konulmaya
galigtlmistir. Aragtirmada veri toplama yontemlerinden goriigme kullanilmistir. Ayrica 6gretmenlerden izin alinarak ses
kayd1 alinmustr.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri aragtirmaci tarafindan toplanmustir. Ogretmenlerle yapilan gériigmeler okulda 6gle arasi ve okul
sonunda gerceklestirilmistir. Arastirma sorular1 sozlii olarak Ogretmenlere yoneltilmis ve verdikleri cevaplar izin
almmak suretiyle ses kaydina alinmigtir. Arastirmaci tarafindan o6gretmenlere Kkisisel bilgilerinin gizli tutulacag:
bildirilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde en kisa siiren gériigme 40 dk. 15 saniye, en uzun siiren gériigme ise 67 dk. 23
saniyedir. Ortalama goriigme siiresi ise 52 dk. 5 saniyedir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi igin ses kayitlar1 Word programina aktarimustir. Veriler, sinif
ogretmenligi ilk okuma yazma alaninda ¢alisgan 3 akademisyenin goriisii alinarak igerik analizine tabi tutulmustur.
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Igerik analizinde, elde edilen verileri agiklayabilecek kavram ve iligkilere ulagmak amaglanir. Bunun igin éncelikle
toplanan veriler kavramsallastirilmali, kavramlar organize edilmeli ve temalar saptanmalidir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Gortismelerden elde edilen veriler yazili metne doniistiiriilmiis ve alt kodlar arasindaki ortak yonler kullanilarak
kodlar olusturulmustur. Olusan kodlar temalar altinda bir araya getirilmis ve incelenmistir. Ortaya ¢ikan alt kodlarin
frekanslar1 belirlenmis ve dogrudan alint1 yontemi ile bireysel gortismelerden alintilar yapilarak alt kodlar agiklanmaya
caligilmstir.

Aragtirmanin giivenirligini artirmak amaciyla goriismelerde elde edilen verilerden alintilar yapilarak tema, kod ve
alt kodlar agiklanmaya ¢aligilmistir. Nitel arastirmalarda aragtirmacinin bireysel etkisinden arindirilmis kodlama
yapabilmesi olanaksizdir. Bu durumla basa ¢ikabilmek i¢in elde edilen veriler farkli kodlayicilar tarafindan kodlama
yapar. Farkli kodlayicilar tarafindan kodlanan veri setinin benzerlik oran1 énemlidir (Fidan ve Oztiirk, 2015). Miles ve
Huberman’in (1994) modelinde igsel tutarlilik olarak adlandirilan bu benzerlik, Giivenirlik katsayisi= Uyusum miktar: x
100/ uyusum ve uyusmazlik miktar: formiilii kullanilarak hesaplanmaktadir. Giivenirlik katsayisinin en az %80 olmasi
beklenmektedir. Arastirmanin giivenirlik katsayis1 %84 olarak bulunmustur. Bu arastirmanin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin ilk okuma yazmaya hazirlik agamasinda karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim nerileri
Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2
[k Okuma Yazma Ogretiminde Hazirlik Asamasinda Yasanan Sorunlar ve Coziim Onerileri
Tema Kod Alt Kod f
1. Okul 6ncesi dénemden 1.1. ilk okuma yazma galismalar1 2
kaynakdanan sorunlar 1.2. Hazirbulunugluk 6
1.3. Veli baskis1 5
1.4. Doyuma ulagma 2
1.5. Kalem tutma yanlislar1 8
1.6. Golgeleme 4
1.7. Yapusal farklilik 5
1.8. Okuryazarlik 11
2. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar  2.1. Geligsimsel yetersizlik 5
2.2. Donemsel farklilik 10
2.3. Motivasyon disuklugi 2
Hazirlik Asamasi 2.3. Uyum 3
2.4. Okul 6ncesi egitim eksikligi 2
3. Veliden kaynaklanan sorunlar 3.1 Ogrenci etkinliklerini gergeklestirme 4
3.2. Biligsel uyum 1
3.3. Dénemsel beklenti 2
4. Ogretmenden kaynaklanan 4.1. Gereginden fazla 6dev verme 5
sorunlar 4.2. Donemsel atlama 3
5. Ogretmenlerin ¢oziim onerileri 5.1. Tekrar galigmalar1 2
5.2. Gelisim diizeyini dikkate alma 5
5.3. Bireysel ¢aliyma 1
5.4. Etkinlik cesitliligi 3
5.5. Fiziksel hazirlik 6

Tablo 2 incelendiginde ilk okuma yazmaya hazirlik asamasinda 6gretmenlerin karsilastigi sorunlar ve ¢oziim
onerileri goriilmektedir. Hazirlik asamasi temasina bagl olarak okul 6ncesi donemden kaynakli sorunlar, 6grenciden
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kaynaklanan sorunlar, veliden kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve 6gretmenlerin sorunlara
yonelik ¢6ziim onerileri kodlar1 olugsmustur.

Okul 6ncesi donemden kaynakli sorunlar koduna bagl olarak olusan alt kodlar arasinda frekans: en yitksek olan
alt kod okuryazarliktir. Okuryazarlik alt koduna baglh olarak 6gretmenler okuma yazma Ogrenerek gelen 6grencilerin
sinif icerisinde ya ogretmene yardimei olarak kullanildigini ya da en arka siraya oturtularak derse katiliminin 6niine
gecildigini belirtmislerdir. O5: “Bazen veliler faydal olsun diye bazen de égrenci kendisi abisinden ablasindan ya da kendi
kendine okumay: 6grenip geliyor. Yazmayi bilmiyorsa onu Ogretiyoruz ama onu da 6grenmisse ailesinden 6grenci okulda
gok sikiliyor. Ya diyoruz 6grenemeyenleri kontrol et ya da simifin arkasinda oturuyor. Ogrenci ilk olarak heves duyuyor,
katilmak istiyor, bildigini ispatlamak istiyor ama diger ogrencilerin 0grenme siirecini etkiliyor. Bir dgrencim okumay:
ogrenmis anne babasi sinif 6gretmeni, babast materyal hazirlarken kendisi okumayi ¢ozmiis, harf siralarimi da 6grenmis,
ben daha sesi vermeden ogretmen bugiin size bunu Ogretecek diye simifa soyliiyordu. Ses verecegim giinler okula
gondermeyin diyordum veliye ¢iinkii olmuyor ¢ok zor oluyor” diyerek bazi 6grencilerin okuma yazma bilerek ilkokula
baslamasinin birinci siniftaki akademik performansini ve sinif igi siireci olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Ogrenciden kaynakli sorunlar koduna bagl olarak frekansi en yiiksek olan alt kod dénemsel farkliliktir.
Ogretmenler 6grencilerin okula baglama yasindaki farkliligin akademik hayati, duyugsal gelisimi etkiledigini
belirtmislerdir. Okula baslama yas1 normal olan 6grencilerin gelisim yetersizliginin ayni sorunlara neden oldugunu
belirtmistir. 60-72 aylik 6grencilerin ilkokula baglamas ile bazi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. O7 bu konuda “62 aylik veli
istegi ile okula baslayan bir dgrencim var. Amcasimin kizi 74 ayhk ikisi beraber gitsin diye veli bizi dinlemeden okula
baslatti. Cocugun okul olgunlugu heniiz olusmams. Kiigiik oldugu icin arkadagslar: tarafindan da eziliyor. Ustelik dgrenci
sirada dahi oturamiyor. Birkag kez siradan asag diistii.” Yine aym sekilde O1: “60 aylik Ggrencilerin oldugu simiflar:
miidiiriimiiz ayirdi. En dogrusunu yaptik. Benim sinifim 60-66 aylik grubu. Diger arkadaslarim ¢ok hizl ilerlerken ben
geriden geliyorum fakat daha once de aym grup sinifi okutmugstum o simifimu mezun ettim ve ¢ok basarili. Kelimelerin
anlamlarim 6grenmeden gegmiyor bu yas grubu. Ama diger grupla karma olsayd: herhalde ¢ok zorlamirdim ¢iinkii 6grenme
hizlar: esit degil.” agiklamasiyla donemsel farkliliklardan dolay: ortaya ¢ikan sorunlari dile getirmigtir.

Ogretmenlerin hazirlik asamasinda kargilagtiklar: sorunlara yonelik iirettikleri ¢oziim onerileri tekrar galigmalari,
gelisim diizeyini dikkate alma, bireysel ¢alisma, etkinlik cesitliligi ve fiziksel hazirliktir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sesi hissettirme ve tamima agamasinda karsilagilan sorunlara ve ¢6ziim Onerilerine iligkin bulgular Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde ilk okuma yazma 6gretiminde sesi hissettirme ve tanima agsamasinda 6gretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik tirettikleri ¢6ztim oOnerileri yer almaktadir. Sesi hissettirme ve tanima
temasimna bagli olarak; 6grenciden kaynaklanan sorunlar, veliden kaynaklanan sorunlar, programdan kaynaklanan
sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve 6gretmenlerin ¢6ziim onerileri kodlar: olusmugtur.

Ogrenciden kaynaklanan sorunlar koduna bagli olarak ortaya ¢ikan alt kodlar arasinda frekansi en yiiksek olanlar
sesbilgisel farkindalik yetersizligi ve 6zel gereksinimlerdir.

Sesbilgisel farkindalik yetersizlikleri alt koduna bagli yapilan agiklamalara gore 6gretmenler sesbilgisel farkindalik
becerisinde yetersizlik yasayan 6grencilerin sesi hissettirme ve tanima agamasinda ¢ok zorlandiklarini vurgulamiglardir.
012: “Bazi 6grencilerimde sesbilgisel farkindalik becerileri oldukga diisiik. Arkadaglari sesleri kelimenin basinda, ortasinda
ve sonunda oldugu durumlar: fark edebiliyorken bu ¢ocuklarda kelimenin basindaki sesi fark etmelerinde bile sorun
yastyoruz. Bu nedenle sesi hissettirme ve tamma asamast bu grencilerde daha uzun siiriiyor.” Ogretmen sesbilgisel
farkindalik eksikliginin getirdigi olumsuz sonuglar1 anlatmigtir.

Ozel gereksinimler alt koduna bagl olarak yapilan agiklamalarda 6gretmenler, sesi hissetme ve tanima asamasinda
ozellikle 6zel 6grenme giigligiine sahip 6grencilerin sikintilar yasadiklarini fakat 6gretmenlerin ¢ogu zaman problemi
tanimlamakta yetersiz kaldiklarini, problemi tanimlasalar bile ¢ogu zaman 6zel 6grenme giigliigiine sahip bireylerle nasil
calisacaklarini bilemediklerini ve bunun eksikligini hissettiklerini belirtmislerdir. O2: “Ses doneminde égrencide bir
stkint1 varsa hissediyorsunuz. Bazen ogrenir biraz daha bekleyelim deyip ilk donem sonuna kadar siiphelerimizi gidermeye
calistyoruz ama oOgrenci ya yazi ve defter diizeni olusturamiyor ya da harfleri sikintili yazmaya devam ediyor. Erken
belirleyebilirsek bir seyler yapmaya ¢alisiyoruz ama o6grenme giigliigiiniin kendisine ozel yontemleri olmal. Yani her
ogrenciye uymuyor sanki bizim bildiklerimiz. Bununda kilavuzu falan olsa ya da birileri gelip sinifta nasil yapacagimizi
bize anlatsa keske.” diyerek ozel gereksinime ihtiyact olan bir 6grenci ile karsilastigi zaman ¢6ziim bulmakta yetersiz
kaldigini ve destek alabilecegi yerler olmasini istedigini belirtmistir.

Sesi hissetme ve tanima donemi temas: icinde ortaya c¢ikan kodlardan bir digeri de veliden kaynaklanan
sorunlardir. Veliden kaynakli sorunlar kodunda en yiiksek frekansa sahip problem metodolojik c¢atisma olmustur.
Calisma grubunda yer alan 10 6gretmen gorevli olduklar: siniflarda bu sorunla kars: karsiya kaldiklarini belirtmislerdir.
Metodolojik ¢atigma alt kodu kapsaminda ogretmenler, velilerin kendi ogrendikleri yonteme gore evde destek
sagladiklarini, 8gretim yapmaya caligarak ¢ocuklarda kavram karmasasi olusturduklarini belirtmiglerdir. O18: “Ne kadar
abisi kardesi de olsa 6grencinin veli yontemi bilse de kendi 6grendigi yonteme gore ogretmeye ¢alisiyor. Genel olarak sessiz
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Tablo 3

Ik Okuma Yazma Ogretiminde Sesi Hissettirme ve Tanima Asamasinda Yasanan Sorunlar ve Coziim Onerileri

Tema Kod Alt Kod f
1. Ogrenciden kaynaklanan 1.1. Hazirbulunugluk 3
sorunlar

1.2. Okul 6ncesi donemden gelen beceri hatalar: 5

1.3. Etnik farkliliklar 6

1.4.Yerel ag1z 9
1.5. Sesbilgisel farkindalik yetersizligi 10

1.6. Yazma hatalar1 8

1.7. Hazirlik doneminde yapilan hatalar 1

1.8. Oran-orant1 sorunu 4

1.9.Gelisimsel yetersizlik 3

1.10. Tibbi sorunlar 1
1.11. Ozel gereksinimler 10

1.12. Teknolojik golgeleme 2

1.13. Gorsel ezber 5

1.14. Kardes etkisi 1

1.15. Motivasyon dastklagi 1
2. Veliden kaynaklanan sorunlar 2.1. Metodolojik ¢atisma 10
2.2. Ogrenci etkinliklerini gerceklestirme 3

2.3. Yansitma 3
3. Programdan kaynaklanan 3.1. Ses gruplar1 10
Sesi Hissettirme ve sorunlar 3.2. Acik hece 1

Tanima Asamasi

3.3. Kapali hece 2

4. Ogretmenden kaynaklanan 4.1. Kavram yanilgist 3
sorunlar 4.2. Sesi uzatma 1
4.3. Sese farkli anlam ve isim yiikleme 3

4.4. Metodolojik hatalar 1
5. Ogretmenlerin ¢éziim dnerileri 5.1. Tekrar ¢alismalar: 10
5.2. Giincel yasamdan 6rnek verme 7

5.3. Etkinlik gesitliligi 5

5.4. Coklu duyuya hitap etme 8

5.5. Bireysel ilgi 3

5.6. Tibbi yonlendirme 2

5.7. Ses vurgusu 3

5.8. Kodlama 2

5.9. Siireg yonetimi 4

5.10. Toplu etkinlik 4

5.11. Veli egitimi 1

5.12. Yazim yonii 1

5.13. Ogrenme stiline uygunluk 1

5.14. Cizgisiz defterle baglama 1
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harflerin yanmina mutlaka sesli bir harf ekleyen oluyor. Anne baba yapmasa ebe dede birileri mutlaka bunu yapiyor. Bazen
dgrenci de bunun dogruluguna inaniyor o asamada hece donemi ve sonrasi sikintiya diisiiyor. Bir 6grencime babast [ sesini o
sekilde ogretmis israrla hayir oyle degil desem de le diye seslendiriyordu. Neyse ki ¢ok fazla zaman gecmedigi icin
diizeltmemiz kolay oldu. Hatta bir giin 6grencimin babasi okula geldi 6grenci yanimiza gelerek: ‘Baba o Oyle degilmis sen
yanhs biliyorsun gel 6¢retmenim sana da ogretsin’ dediginde tamam dedim dogru yoldayim.” diyerek metodolojik ¢atigma
konusunda bir 6grencisi ve velisi ile yasadig1 durumu 6rneklendirmistir.

Sesi hissettirme ve tanima asamasi temast iginde ortaya ¢itkan kodlardan bir digeri de programdan kaynaklanan
sorunlardir. Ses gruplar1 alt kodu kapsaminda &gretmenler mevcut programda karisan seslerin ayni grupta yer aldiginy,
sesler ¢cok yakin verildigi i¢in de 6grencilerin sik¢a karistirdigini ve okuma yazma siirecinde panige neden oldugunu
belirtmislerdir. Ozellikle 6grenme giigliigii olan 6grencilere bu siralamanin uygun olmadigini, herhangi bir ozel
gereksinimi olmayan bireylerin de 6grenme giicliigii varmis gibi algilanmasina sebep olabildigini belirtmislerdir. O12:
“Ses gruplari yine diizenlendi ama bence hala sorun var. Ilk grupta ‘1 ve n’ sesleri birbirine karisabiliyor. ‘N ve m’ sesleri de
birbirine yakin. Bu karisma sorunu diisiiniilerek ses gruplar: yeniden diizenlenmeli bence.” agiklamasiyla ses gruplarindan
kaynaklanan sorunu dile getirmistir.

Sesi hissetme ve tanima temasina bagl olarak ortaya ¢ikan kodlardan biri de 6gretmenlerin ¢oziim Onerileridir.
Ogretmenlerin ¢6ziim 6nerileri koduna bagli olarak tekrar calismalari, giincel yasamdan 6rnek verme, etkinlik gesitliligi,
¢oklu duyuya hitap etme, bireysel ilgi, tibbi yonlendirme, ses vurgusu, kodlama, siire¢ yonetimi, toplu etkinlik, veli
egitimi, yazim yoni, 6grenme stiline uygunluk ve ¢izgisiz defterle basglama alt kodlar1 olugmustur.

Tekrar ¢aligmalar1 6gretmenlerin ¢oziim Onerileri kodu icerisinde en yiiksek frekansa sahip alt koddur. Tekrar
galigmalari alt kodunda 6gretmenler sesi hissetme ve tanima doneminde geri kalan 6grenciler i¢in tekrar anlatma, ileri
ogrenciler icinde kalicilig1 saglamak adina sinifta sesleri toplu olarak tekrar etmeyi tercih ettiklerini belirtmiglerdir. ©20:
“Hep beraber son derslerde Ogrendigimiz sesleri tekrar ediyoruz, resimlerden yararlaniyorum hatirlamalar: icin hem geri
kalan varsa yetisiyor hem de unutmuyorlar. Tekrarsiz olur mu hi¢?” diyerek tekrar calismalar1 yaptigini belirtmigtir.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin hece olusturma agamasinda karsilagtiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4 incelendiginde hece olusturma asamasinda 6gretmenlerin karsilagtigi sorunlar ve ¢oziim Onerileri
goriilmektedir. Hece olugturma asamas: temasina bagli olarak 6grenciden kaynaklanan sorunlar, veliden kaynaklanan
sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve 6gretmenlerin sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri kodlar1 olugsmustur.

Ogretmenlerin hece olusturma agamasinda en fazla belirttigi sorun 6gretimsel miidahaledir. Ogretimsel miidahale
alt koduna bagli olarak yapilan agiklamalarda &gretmenler velilerin ilk okuma yazma siirecinde kendilerine 6gretim
yontem ve teknikleri, 6grencilere yaklasim ve sinif kurallari, 6gretim yonteminin nasil olmasi gerektigi gibi konularda
miidahalede bulunabildiklerini, ziimreleri ile veya diger okullar ile karsilastirma yaptiklarini, bunun da 6gretmen-veli
iligkisi olumsuz yonde etkiledigini belirtmiglerdir. O16: “Veliler ya daha énce kardesi varsa yontemi bildigi icin ya da ilk
okula baslayan ¢ocuksa arastiran gelen oluyor, diger simiflarla karsilastiran oluyor bu gibi durumlarda séyle yapsaniz béyle
ogretseniz veya hocam falan sube hatta falan okul bunu yapiyor biz niye geriyiz neden Ondeyiz ya da neden bunu biz
yapmadik neden bu seti aldirmadiniz gibi séylemler ¢ok fazla oluyor. Oyle bir noktaya geldik ki bazi velileri 6gretmen agzi
ile kus tutsa memnun edemeyecek” diyerek 6gretimsel miidahalenin 6gretmeni olumsuz olarak etkiledigini belirtmistir.

Ogretmenlerin ¢6ziim 6nerileri koduna bagli olarak; dikte calismasi, 6dev verme, agik heceye énem verme, anlamli
heceler kullanma, oyunlastirici etkinlikler, somutlagtirma, tekrar ve anlamli kelime olusturma alt kodlar1 ortaya
gikmigtir.

Ogretmenlerin ilk okuma yazma siirecine yonelik ¢oziim olarak en fazla dikte galigmasini dnermistir. Dikte
caligmasi kapsaminda 6gretmenler hece olusturma asamasinda seslerin ve ses-hece iliskisinin kavranmasi amaciyla dikte
calismasina agirlik verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler dikte galigmalarinda sesleri ve heceleri vurgulu bir sekilde
sOyleyerek deftere yazdirmuglardir. Yazamayan 6grencilere tahtaya yazdirarak dikte yaptirdiklarini sdylemiglerdir. O4:
“Dikte ¢alismast sesleri ve seslerin bir araya gelerek heceleri olusturdugunu anlamalari igin yaptigimiz en temel etkinlik. Ben
ozel olarak sesleri uzatmadan soylemeye calistyorum. Ciinkii ben uzattifumda ogrencilerimin de sesleri uzatarak
okumasindan gekiniyorum. Eger sesleri ayirt edemeyen veya birbirine baglayamayan 6grencim olursa onunla birebir veya
smif arkadaglarimin yardim etmesi seklinde ¢alismalar yapiyorum.” diyerek dikte ¢alismasi sirasinda 6grencilerde yanls
ogrenme gerceklesmemesi icin aldig1 onlemi de soylemistir.

Ogretmenlerin ¢oziim onerileri koduna bagli olarak dikte calismasindan sonra en fazla dile getirilen ¢oziim onerisi
somutlagtirmadir. Somutlastirma alt kodunda 6gretmenler hece déneminde miimkiin oldugunca gorsellestirme ve
materyal kullanarak somutlastirma yaptiklarini, bunun da ¢ocuklarin Ogrenmelerinde olumlu etki yaptigini
bildirmiglerdir. O7: “Sadece hece olusturma asamasinda degil biitiin derslerde miimkiin mertebe somutlastirma yapmaya
galistyorum. Cocuklarin  goriip hissettigi seyleri unutmasi daha zor oluyor” diyerek somutlagtirmanin O6nemini
vurgulamistir.
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Tablo 4
[k Okuma Yazma Ogretiminde Hece Olusturma Asamasinda Yasanan Sorunlar ve Coziim Onerileri

Tema Kod Alt Kod f
1.0grenciden kaynaklanan sorunlar  1.1. Algilama yetersizligi 5
2.Veliden kaynaklanan sorunlar 2.1. Hece tablosunu ezberletme 8

2.2. Sesi hece gibi tanitma 2

2.3. Ogrenci etkinliklerini gerceklestirme 3

2.4. Kusak ¢atigmasi 2

2.5. Materyal baskist 3

2.6. Ogretimsel miidahale 11

3. Ogretmenden kaynaklanan 3.1. Uygulama yanlislar1 3
sorunlar

3.2. Heceye agir1 anlam yiikleme 2

3.3. Heceyi uzatma 5

3.4. Hece ezberletme 5

AI;I::;E)SIFgurma 3.5. Veliyi 6devlendirme 1

3.6. Ses donemindeki hatalarin yansimasi 1

3.7. Acelecilik 2

3.8.Anlamsiz hece olugturma 3

4. Oretmenlerin ¢6ziim dnerileri 4.1. Dikte galigmas1 16

4.2. Odev verme 10

4.3. Agik heceye 6nem verme 2

4.4. Anlaml1 heceler kullanma 6

4.5. Oyunlastiric1 etkinlikler 9

4.6. Somutlagtirma 15

4.7. Tekrar 3

4.8. Anlamli kelime olugturma 5

4.9. Profesyonel yardim alma 7

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin kelime asamasinda karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢oziim onerileri Tablo 5te
gosterilmistir.

Tablo 5 incelendiginde kelime asamasinda 6gretmenlerin karsilagtigr sorunlar ve ¢oziim Onerileri goriilmektedir.
Kelime agamas! temasina bagl olarak 6grenciden kaynaklanan sorunlar, veliden kaynaklanan sorunlar, programdan
kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve 6gretmenlerin sorunlara yonelik ¢6ztim 6nerileri kodlar:
olugmustur.

Kelime agsamasinda Ogretmenlerin karsilagtiklari sorunlarin diger asamalarda karsilagtiklar1 sorunlarla
karsilagtirildiginda azaldigi ve bu sorunlarin daha ¢ok 6gretmenden kaynaklanan sorunlar oldugu goriilmektedir.
Ogretmenden kaynaklanan sorunlar koduna bagli olarak ortaya ¢ikan alt kodlar hece déneminden gelen sorunlar,
¢ocugun semasinda yer almayan kelimeleri kullanma, ¢ok heceli kelime iiretme, sorumluluktan kagma, heceleyerek
yazma, emir ciimleleri olusturma olarak belirlenmistir.

Cocugun semasinda yer almayan kelimeleri kullanma alt kodunda 6gretmenler, 6grencilerin okul 6éncesi donemde
kelime hazinesi ne kadar gelismigse kelime asamasinda mantig1 o kadar kolay kavradigini vurgulamiglardir. Kelime
dagarcig1 zayif 6grencilerin ise 6grendigi kelimeleri giinliik hayati ile iliskilendiremedigi icin daha zor &grendigini
belirtmislerdir. O4: “Okula baslamadan énce 6grenci ailesi ile kitap okumusgsa, erken yastan itibaren sosyal iletisimi varsa,
farkly deneyimler yasiyorsa kelime hazinesi de gelismis oluyor. Kelimeyi okudugu zaman nerede duydugunu hatirlayabiliyor,
bildigini belli ediyor ve daha once o kelime ile karsilastigi, bir deneyim yasadigi igin unutmuyor. Kelime hazinesi zayif olan
ogrenciler ise okusa bile aym kelimeyi daha sonra okuyamayabiliyor ¢iinkii cocuk icin bir anlam ifade etmiyor. Mesela kekik
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kelimesi sinifa getirdim bu ne olabilir dedim ¢ogu 6grencim nane dedi. Bir ya da iki 6grencim dogru tahmin etti. Sonra kelek
var elek var sehirde yasayan ¢ogu cocuk bilmiyor bunu ama bizim kitaplarimizda yer alan kelimeler, iistelik ilk grupta.
Sinmifa getiriyoruz elek getirdim mesela un elettim hepsine deneyim yasasinlar diye. Ondan sonra unutmadilar” diyerek
6grencinin semasinda yer almayan kelimeleri 6grenmesinin daha zor oldugunu belirtmistir.

Tablo 5
Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kelime Asamasinda Yasanan Sorunlar ve Coziim Onerileri
Tema Kod Alt Kod f
1. Ogrenciden kaynaklanan sorunlar  1.1. Yerel agiz 1
2. Veliden kaynaklanan sorunlar 2.1. Anlamsiz kelimeleri 6gretmeye ¢aliyma 1
2.2. Kelimeyi harf harf yazdirma 1
2.3. Ciimle olusturma 1
2.4. Materyal baskist 1
3. Ogretmenden kaynaklanan 4.1. Hece doneminden gelen sorunlar 2
sorunlar
4.2. Cocugun semasinda yer almayan kelimeleri kullanma 2
4.3. Cok heceli kelime iiretme 2
4.4. Sorumluluktan kagma 1
4.5. Heceleyerek yazma 2
4.6. Emir ctimleleri olugturma 2
Kelime Asamasi 4. Oretmenlerin ¢6ziim dnerileri 5.1. Anlamsiz kelimeleri kullanmaktan kaginma 10
5.2. Odiillendirme 1
5.3. Akran destegi 1
5.4. Glincel yasamla iligkilendirme 5
5.5. Somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru ilerleme 9
5.6. Drama 3
5.7. Ket vurma 3
5.8. Gelisimsel donemi dikkate alma 2
5.9. Az heceli kelime, az kelimeli ciimle olusturma 2
5.10. Yaratici ciimle olusturma 1
5.11. Kelime defteri olusturma 3
5.12. Doyuma ulagtirma 1

Kelime agamasi temasina bagli olarak olusan bir diger kod 6gretmenlerin ¢oziim 6nerileridir. Ogretmenlerin
¢6ztm Onerileri koduna bagl olarak ortaya ¢ikan alt kodlar arasinda frekansi en yiiksek olanlar anlamsiz kelimeleri
kullanmaktan ka¢inma ve somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru ilerlemedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin
diger ¢o6ziim Onerileri ise odiilllendirme, akran destegi, giincel yasamla iliskilendirme, drama, ket vurma, gelisimsel
donemi dikkate alma, az heceli kelime az kelimeli ctimle olusturma, yaratict ciimle olusturma, kelime defteri olusturma,
doyuma ulastirma ve profesyonel yardim olarak belirlenmigtir.

Ogretmenlerin en fazla dile getirdigi ¢6ziim 6nerisi anlamsiz kelimeleri kullanmaktan kaginmadir. Buna gore
Ogretmenler heceler ile rastgele kelime olusturmamaya, anlamsiz olabilecek ciimleler kurmamaya dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. O15: “Hepimizin kullandigi kelimeleri 6gretiyorum. Cocugun yasadigi cevre itibari ile anlamli kelime varsa
onu da dgretiyorum. Mesela gali Usak icin anlaml bir kelime. Cocugun gevresinde var o yiizden onu da 6gretiyorum. Ciimle
yazarken de mantik hatas: olmamasina dikkat ediyorum. Bir kaynakta mesela yazmus Ali lila at al. Hangi diinyada lila bir
at var ki? Bunu ben gegmistim mesela.” diyerek anlamsiz kelime ve ctimle olusturmamaya ¢alistigini belirtmistir.

Somuttan soyuta bilinenden bilinmeyene dogru ilerleme ¢6ziim Onerisine gore o6gretmenler kelime agamasinda
ogrettikleri kelimelerin ¢ocugun bildigi ¢evresinde ismini bildigi nesnelerden se¢meye dikkat ettiklerini belirtmislerdir.
08: “Oncelikle ocugun cevresinde var olan nesnelerle ilgili kelimeler olusturuyorum. Ornegin kedi, mutfak, dolap, okul gibi.
Cocuk okudukga kendine giiveni geldikce asama asama bilmedikleri kelimeleri olusturmaya baslhyorum.” diyerek ilerledigi
stireci agiklamugtur.
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin metin olusturma agamasinda karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri Tablo 6da
gosterilmistir.

Tablo 6
Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Metin Olusturma Asamasinda Yasanan Sorunlar ve Céziim Onerileri
Tema Kod Alt Kod f
1.Veliden kaynaklanan sorunlar 1.1. Ozdeslestirme 2
1.2. Ayrismamig kimlik 1
1.3. Karsilagtirma 1
2. Programdan kaynaklanan 2.1. Yanlis uygulamalara agik olmas: 1
sorunlar
2.2. Donemsel 6nceleme 2
2.3. Dénemsel karmasa 2
3. Ogretmenden kaynaklanan 3.1. Metodolojik hatalar 2
sorunlar
3.2. Sorumluluktan kagma 1
3.3. Kavramsal yanilg: 1
3.4. Dénem 6nceleme 1
3.5. Stireye bagh okuma 3
Metin Olusturma .
3.6. Yazmay1 Gteleme 10
Asamasi
4. Ogretmenlerin ¢éziim Snerileri 4.1. Kendi metnini olusturma 8
4.2. Az heceli ve az kelimeli ciimlelerden metin olusturma 1
4.3. Veli zararlarindan korunma 1
4.4. Grup ¢aligmasina yonelme 1
4.5. Ogretimsel ilkeleri kullanma 5
4.6. Anlamsal biitiinliik olusturma 5
4.7. Metni drama ile tamamlama 3
4.8.Kelime hazinesi gelistirme ¢aligmalar1 1
4.9. Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik calismalar 1
4.10. Veli toplantisinda yontem agiklama 1
4.11. Sadelestirme 1

Tablo 6 incelendiginde metin olusturma asamasinda 6gretmenlerin karsilastifi sorunlar ve ¢6ziim Onerileri
gorillmektedir. Metin olusturma dénemi temasina bagli olarak veliden kaynaklanan sorunlar, programdan kaynaklanan
sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve 6gretmenlerin sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri kodlar1 olugsmustur.

Metin olusturma asamasinda 6gretmenlerin en fazla dile getirdigi sorun 6gretmenden kaynaklanan sorunlar
koduna bagli bir alt kod olan yazmay1 6telemedir. Yazmayi 6teleme alt kodu kapsaminda 6gretmenler genellikle yazmaya
gore okumaya daha fazla 6nem verdiklerini ve zaman ayirdiklarini bunun yazi giizelligi ve yazma hatalarini beraberinde
getirdigini belirtmiglerdir. O2: “A¢tk konusmak gerekirse genel mantik su: Okumay: 6grensin de yazma nasil olsa halledilir.
Boyle denilince olmuyor tabii ki. Sonra ogrenci ¢irkin yaziyor okunmuyor ayrica hatali da yaziyor. Bence el yazisina da ¢ok
yiiklenildi. Eger yazmaya daha fazla énem verilse el yazisinda bu kadar problem de ortaya ¢ikmayacakti.” agiklamasiyla
yazma becerisine 6nem verilmemesi nedeniyle yazma hatalarinin ortaya ¢iktigini vurgulamustir.

Metin olusturma temasina bagli olarak ortaya ¢ikan kodlardan bir digeri de 6gretmenlerin ¢6ziim 6nerileridir. Bu
alt koda bagli olarak ortaya ¢ikan alt kodlar kendi metnini olusturma, az heceli ve az kelimeli ciimlelerden metin
olusturma, veli zararlarindan korunma, grup caligmasina yonelme, 6gretimsel ilkeleri kullanma, anlamsal butiinliik
olusturma, metni drama ile tamamlama, kelime hazinesi gelistirme ¢aligmalari, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
caligmalar, veli toplantisinda yontem agiklama, sadelestirme olarak belirlenmistir.

Ogretmenler metin olusturma agamasinda hazir metinler kullanmak yerine kelime asamasinda 6grettikleri
kelimeler ile anlamli ve sade metinler yazdiklarini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili O1: “Kendim hikdye seklinde
ogrencilerin okumaya istek duyacagr metinler olusturuyorum. Metin olusturmak igin 2. Grup sesleri yarilamay: bekliyorum.
Kahramanlarim égrencilerim oluyor. Bir sonraki hikdyeyi okumak icin sabirsizlikla bekliyorlar.” diyerek kendi olusturdugu
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metinlerin okuma istegini arttirdigini belirtmistir. O8 ise “Ciimle ¢alismalarindan itibaren 6grencilerin metinlerini
yazmalarina firsat veriyorum. Ilk zamanlar sadece emir ciimleleri kullamirlarken baska ciimleler yazmalari i¢in onlari
tesvik ediyorum. Sonug tek kelime ile miikemmel oluyor. Ust siniflarda siiper kompozisyon yazan, siiper hikayeler yazan
ogrenciler oluyorlar. Kim bilir belki de gelecegin yazarlari olurlar” diyerek metin olusturma asamasinda yaratici metin
yazma ¢aligmalarini kullandigini belirtmistir.

Altina1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Ogretmenlerin serbest okuma asamasinda karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢oziim énerileri Tablo 7'de
gosterilmistir.

Tablo 7
[k Okuma Yazma Ogretiminde Serbest Okuma Asamasinda Yasanan Sorunlar ve Céziim Onerileri
Tema Kod Alt Kod f
1.Ogrenciden kaynaklanan sorunlar  1.1. Ailesel durum 1
1.2. Biligsel garpitma 1
2. Arag gereglerden kaynaklanan 2.1. Okuma metinlerinin uzunlugu 3
sorunlar
3. Ogretmenden kaynaklanan 3.1. Aragsal amag 1
sorunlar
3.2. Sorumlulugu veliye atma 2
Serbest Okuma 4. Ogretmenlerin ¢6ziim dnerileri 4.1. Yaratic1 okuma 3
Asamasi 4.2. Yaratic1 yazma 2
4.3. Okumay sevdirme etkinlikleri 3
4.4. Siirece siir ile baglama 3
4.5. Ogretimsel ilkelere uygunluk 7
4.6. Gelisimsel ozelliklere dikkat etme 5
4.7. Ornek okuma 2
4.8. Drama 3

Tablo 7 incelendiginde serbest okuma asamasinda o&gretmenlerin karsilastigi sorunlar ve ¢oziim Onerileri
gorillmektedir. Metin olusturma donemi temasina bagli olarak 6grenciden kaynaklanan sorunlar, ara¢ gereclerden
kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve 6gretmenlerin sorunlara yonelik ¢6ztim 6nerileri kodlar:
olugmustur.

Arag gereclerden kaynaklanan sorunlar koduna bagli olarak ortaya ¢ikan alt kod ise okuma metinlerinin uzunlugu
olarak belirlenmistir. Okuma metinlerinin uzunlugu ile ilgili olarak 6gretmenler birinci sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer
alan metinlerin ¢ok sayfali ve uzun ciimleli olmasindan dolayr 6grencilerin zor okudugunu belirtmiglerdir. Okuma
yazmay1 yeni 6grenen bir Ogrenci ilk olarak uzun metinler ile karsilastii zaman okumaya karst olumsuz tutum
sergilemektedir. O5: “Tiirkce kitabina hemen gecemiyoruz. Ilk iki metin mesela bes sayfalik. Siirlerle, fabl ile baslasa
ogrencileri okumaya tesvik edecek fakat 6grenci daha sayfalari goriince okumak istemiyor. Zaten yeni okumayi 6grendikleri
icin okurken basim unutuyorlar. Birinci sinif kitaplarinin metinleri biraz daha 6zenli olmali diye diisiiniiyorum.” O5,
ogrencilerinde okumaya karst olumsuz tutum gelismesini istemedigi i¢cin uzun metinleri donem sonuna biraktigini
belirtmistir.

Ogretmenlerin ¢dziim 6nerileri koduna bagl olarak ortaya ¢ikan alt kodlar ise yaratici okuma, yaratici yazma,
okumay1 sevdirme etkinlikleri, siirece siir ile baslama, 6gretimsel ilkelere uygunluk, giincel yasamla iliskilendirme,
gelisimsel 6zelliklere dikkat etme, 6rnek okuma, drama olarak belirlenmigtir.

Ogretimsel ilkelere uygunluk alt koduna bagli yapilan agiklamalara gére 6gretmenler gocuklara okuma aliskanlig
kazandirmak adina islenecek metinleri belirlerken kolaydan zora, giinliik hayatta kullandiklar1 kelimelerden olusan
metinlerden giinliik yasamda rastladiklar1 kelimelerin nispeten fazla oldugu metinlere dogru sira izlediklerini
bildirmiglerdir. O5: “Ogrencinin sevkinin kirilmamas: icin kolay metinlerden bashyoruz. Kolay okuyup hemen anladigi
metinlerden sonra onlar: yiireklendiriyorum ve yavas yavas metin uzunlugunu artirtyorum.” diyerek ogretimsel ilkelere
gore siireci yuriittigiind bildirmistir.
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Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin kargilagtiklar1 diger sorunlara yonelik ¢oziim dnerileri Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8
[k Okuma Yazma Ogretiminde Karsilagilan Diger Sorunlara Yénelik Coziim Onerileri
Tema Kod Alt Kod f
1. Programa yonelik 6neriler 1.2. Harf gruplar1 gézden gegirilmeli 5
2. Ogrencilere yénelik dneriler 2.1. Ozgiiven gelistirme 3
2.2. Kaynagtirma etkinlikleri 2
N 3. Metodolojik 6neriler 3.1. Akran egitimi 3
Karsilasilan Diger
Sorunlara Yonelik 3.2. Seviyeye uygun metinler kullanma 5
Coziim Onerileri .
3.3. Ilgi gekici metinler kullanma 5
3.4. Ornek okuma yapma 3
3.5. Bolgesel kelime defteri olugturma 1
3.6. Olumlu sinif iklimi olugturma 1

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin karsilagtigi diger sorunlar ve ¢6ziim Onerileri gorillmektedir. Karsilagilan
diger sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri temasina bagl olarak programa yonelik 6neriler, 6grencilere yonelik oneriler ve
metodolojik 6neriler kodlar1 olusmustur.

Programa yonelik ¢oziim Onerileri olarak Ogretmenler harf gruplarinin tekrar diizenlenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Goériigiine bas vurulan O6gretmenler mevcut ses gruplarinda karigan seslerin birbirine ¢ok yakin
verilmesinden dolay1 6grencilerin mantig1 kavramada zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler 6zellikle 6zel egitim
ihtiyac1 olan bireylerde bu sorunu yasadiklarini bu yiizden de siirecte kendilerini ¢aresiz hissettiklerini belirtmislerdir.
013: “elat’ grubu en iyisiydi. Mevcut ses grubunda 'k’ sesine geldigin zaman inamlmaz bir kelime fazlahgi cikiyor. Ilk
grupta ‘Ln,m,b,d’ gibi birbirine karisan bir siirii ses birbirine zaten ¢ok yakin. Ogrenciler ¢ok karistirtyor. Ozel egitim tanisi
almis veya siiphesini duydugumuz ogrencilerde bu haliyle kullanmak isimizi ¢ok zorlastirtyor. Cogu Ogretmen arkadasim
ogrenciyi sadece destek egitim odasinda aldig egitimle simirli birakiyor. Ozel 6grenciler igin belki farkli bir yontem olabilir
ama tiim dgrenciler de karistirdigi icin ‘elat’ grubuna geri doniilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” diyerek yagsadig1 zorluklara
ornek vermistir.

Ogrencilere yonelik 6neriler kodunda 6gretmenler 6zgiiven gelistirme ve kaynagtirma etkinliklerini belirtmislerdir.

Ozgiiven gelistirme ile ilgili olarak ogretmenler okuma konusunda ¢ekingen davranan 6grencileri
cesaretlendirmeye calistiklarini belirtmiglerdir. O14: “Ogrenci yavas okuyorsa arkadaslarinin onu dinlemeyecegini veya
dalga gececeklerini diisiiniiyor ve okumak istemiyor. Bu noktada olumlu simif iklimi olusturmak ¢ok onemli. Benim
sinifimda kimse arkadagi ile dalga gecemez daha ona yardimci olmaya ¢alisir.” O14 olumlu sinif iklimi olusturarak
6grencilerinin kendini ifade etme becerilerine katki sagladigini belirtmistir.

Kaynagtirma etkinlikleri hakkinda 6gretmenler 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencileri i¢in ayr1 ¢alisma yaptiklarini
belirtmislerdir. O20: “Az géren tamli bir 6grencim vardi. Onlar icin ayri ders kitabr yokmus ne yazik ki. Ders kitaplarin
okuyamiyordu. Her aksam bir sonraki giin derste kullanacagimiz metinleri bilgisayarda yazip onun igin biiyiik puntolu
g¢ikartiyordum. Biiyiite¢ de almistim yardimct olmast icin onu da etkinliklerde kullaniyordu.” 020, 6zel egitim ihtiyact olan
6grencisinin derse katilabilmesi igin ders materyallerini yeniden diizenlemektedir.

Ogretmenlerin sundugu bir diger ¢oziim nerisi ise metodolojik 6nerilerdir. Metodolojik éneriler olarak akran
egitimi, seviyeye uygun metinler kullanma, ilgi ¢ekici metinler kullanma, 6rnek okuma yapma, bolgesel kelime defteri
olusturma ve olumlu sinif iklimi olusturma belirtilmistir.

Seviyeye uygun metinler kullanma hakkinda 6gretmenler 6grencilerin yasina ve okuma hizlarina uygun metinler
secerek metinleri kolaydan zora, basitten karmagiga ilkesine gore siniflayarak, siralayarak kullandiklarini belirtmislerdir.
015: “Ogrencilerin énce kolay okuyabilecegi metinler hazirliyorum veya hazir kullanacaksam dnce ben okuyorum yaslarina
uygun mu, psikolojik olarak uygun olmayan bir sey var mi bunlara bakiyorum. Ogrencilerin okuyacag: tiim kitaplar: da
once kendim okuyorum.” O15, kullanacag1 metinlerin 6grenci seviyesine uygun olup olmadigini kontrol etmek igin
kendisi okuyarak analiz etmektedir.

flgi gekici metinler kullanma hakkinda 6gretmenler bilgilendirici metinlerin 6grencilerde okuma istegi
olusturmadigini, birinci sinif igin hikayelerin, masallarin, fabllarin daha fazla okuma istegi olusturdugunu
belirtmislerdir. O19: “Ogrencileri stkmayacak metinler olmali. Birinci simifta bilgilendirici metin égrencilerin ilgisini pek
¢ekmiyor. Hayvanli hikayeler, bilmeceler, tekerlemeler, diyalog metinleri, Oykiiler, masallar bunlari severek okuyorlar.
Kitaplarinda buna dikkat edilerek hazirlanmasi: gerekir diye diisiiniiyorum. Ogrencilerin canlandirabilecegi kendisi ile
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ozdeslestirebilecegi metinleri tercih ediyorum.” 019, dgrencilerin ilgisini ¢eken metinlere dncelik verilmesi gerektigini
distinmektedir.

Sonug ve Tartigma

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi hazirlik asamasinda karsilagtiklar1 sorunlardan
birinin okul 6ncesi dénemden gelen yanlis uygulamalar ve yanls algilamalar oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi
dénemde bazi anasinifi 6gretmenleri ve ozellikle 6zel kurumlarda gorev yapan anasimifi 6gretmenleri ilk okuma
yazmaya yonelik etkinlikler gerceklestirmektedir. Bu etkinlikler 6grencinin ilk okuma yazma siirecini olumsuz
etkilemektedir. ilk okuma siirecinde de sinif 6gretmeninin siireci yonetememesi dgrencide motivasyon diisiikliigiine
neden olabilmektedir. Bu durum da 68rencide ilerleyen siirecte akademik basarisizliga doniisebilmektedir. Bagar (2013),
¢aligmasinda okuma yazma Ogrenerek ilkokula baglayan oOgrencilerin karsilasgtigi en Onemli sorunlardan birisinin
motivasyon diisiikliigii oldugunu tespit etmistir. Bektas (2013), okumay: 6grenerek okula baslayan cocuklarin derste
sikildiklarini ve dikkatlerini farkli ugraslara kaydirabildiklerini ortaya koymustur. Eminoglu ve Tanrikulu (2018),
aragtirmalarinda benzer sonuglara ulagmisladir. Okuma yazma 6grenerek ilkokula baslayan 6grencilerin 6zgiivenlerinin
gelismis oldugunu ancak derste sikildiklarini tespit etmislerdir.

Sesi hissetme ve tanima déneminde &grenciden kaynakli sorunlardan égretmenlerin en fazla dile getirdigi iki
sorundan birisi, sesbilgisel farkindalik yetersizlikleridir. Sesbilgisel farkindalik becerisinde yetersizlik yasayan
ogrencilerin sesi hissettirme ve tanima asamasinda ¢ok zorlandiklarini vurgulamislardir. Ogrencilerde 6grenme giigliigii
vb. durumlar nedeniyle sesbilgisel farkindalik yetersizligi meydana gelmektedir. Ozellikle disleksili 6grencilerin gorsel ve
isitsel algidan kaynakli yetersizligi nedeniyle sesbilgisel farkindaliklar1 ge¢ olusabilmektedir. Sesbilgisel yetersizligi
Ogrencinin sesi algilamasini ve tanimasini engelleyebilmektedir. Sesbilgisel farkindaligi hakkinda yapilan ¢aligmalar
incelendiginde okumanin en erken yordayicilarindan birisi oldugu gorilmistiir. Sesbilgisel farkindalik diizeyi yiiksek
6grencilerin okumada daha basarili olduklar: goriilmektedir (Catts ve dig., 2015; Ehri ve dig., 2011; Giildenoglu ve dig.,
2016; Kjeldsen ve dig., 2014; Report of the National Reading Panel, 2000; Parrila ve dig., 2009; Perfetti, Beck, Bells &
Hughes, 1987; Rakhlin, Cardoso-Martins ve Grigorenko, 2014; Shaywitz ve Shaywitz, 2005; Stanovich, Cunningham &
Cramer, 1984; Vellutino & Scanlon, 1987; Yopp, 1988; Young-Suk, Richard ve Danielle, 2012). Gottwald (2014),
caligmasinda s6z diziminin disleksili 6grencilerin egitiminde 6nemli oldugunu vurgulamistir. S6z dizimi i¢in sesbilgisel
farkindaliginin olugmasi gerekmektedir. Sarag (2014), ¢alismasinda disleksinin her bes 6grenciden birinde goriilen bir
sorun oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin frekansi en yiiksek sorunlardan birisi olarak sesbilgisel farkindalig
yetersizligini dile getirmesi bu nedenle olabilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular 6gretmenlerin 6zel gereksinimli Ogrencilerle nasil ¢aligacaklarini, hangi
alanlarda yetersizlik yasadiklarini, zayif ve giiclii yanlarini belirleme konularinda kendilerini yetersiz hissettiklerini
agiklamigladir. Ogretmenlerin dgrenme giigligii kavramina iligkin yeterliliklerinin incelendigi ¢aligmalarda
Ogretmenlerin 6grenme giigligii ve 6grenme giigligiiniin alt boyutlar: hakkinda kavram yanilgilarina sahip olduklar,
ogrenme giicliigli tanimlarinin oldukga yiizeysel oldugu ve ¢ok azinin 6grenme giicligiinti tanimlarken giicliik yaganan
alanlara vurgu yaptig1 ortaya ¢ikmistir (Basar ve Goncti, 2018; Firat ve Kogak, 2018). Uluslararasi Ogretme ve Ogrenme
Aragtirmas1 Tirkiye Ulusal Raporuna (2010) gore Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere neler yapilacag:
konusunda en fazla eksik kaldigi sonucuna ulagilmistir. Ogrenme giigliigii, otizm, hiperaktivite, gérme ve isitme
yetersizligi gibi durumlarda sesi hissetme ve tanima doneminde sorun yasandig1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin veliden kaynakli sorunlar arasinda siklikla vurguladiklari sorunlar arasinda olan metodolojik
catigma ilk okuma yazma Ogretimini olumsuz etkilemektedir. Velilerin kendi 6grendikleri yonteme gore evde destek
sagladiklarini, kendi Ogrendikleri yonteme gore Ogretim yapmaya c¢alisarak cocuklarda kavram karmasasi
olusturduklarini belirtmislerdir. Yapilan galismalarda ilk okuma yazma o6gretiminde karsilagilan sorunlar arasinda
veliden kaynaklanan sorunlar da yer almaktadir (Babayigit ve Erkus, 2017; Bayat, 2014; Bektas, 2013; Demir ve Ersoz,
2016; Cetin, 2010; Gog¢men, 2012).

Ogretmenlerin yasadiklar1 Tiirke 6gretim programdan kaynaklanan sorunlar ses gruplari, agik hece ve kapali hece
olarak belirlenmistir. Programin kapali hece mantigiyla yiiriimesi 6grencilerin kavramak yerine ezberledigi tespit
edilmistir. Tirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzunda “Tiirk¢ede {instiz harfler kendinden sonra gelen {inlii harfle birleserek
kelime olusturur” denilmektedir. Tiirk¢enin yapisinin agik heceye uygun oldugu goriilmektedir. Kapali hece mantigryla
insiiz sesler tanitilirken sese farkli anlamlar yiiklenmektedir. Basar vd., (2015) ¢aligmalarinda ilk okuma yazma
stirecinde agik hece ile ilk okuma yazma yiritilmesi sonucuna ulasmislardir. Yine Bagar vd. (2016), ¢aligmasinda
seslerin verilis biciminin ilerleyen siirecte sesli okuma ve yazma hatalarina neden olabildigini tespit edilmistir. Mevcut
programda 1-n gibi karisan sesler ayni grupta yer almaktadir. Sesler ¢ok yakin verildigi i¢in de ogrencilerin sik¢a
karistirdigini ve okuma yazma siirecinde panige neden olabilmektedir. Ozellikle grenme giicliigii olan 6grencilere bu
siralamanin uygun olmadigini, herhangi bir 6zel gereksinimi olmayan bireylerin de 6grenme giicligti varmig gibi
algilanmasina sebep olabildigi belirlenmistir. Ogretmenler de kod kapsaminda en ¢ok bu soruna vurgu yapmistir. Ozcan
ve Yildiz (2018), yaptiklar1 calismada ortaya ¢ikan bulgular arastirma sonuglariyla tutarlilik gostermektedir. Ogretmenler
ozellikle b ve d harflerinin birbirine ¢ok yakin verildigi i¢in 6gretim siirecinde 6grenciler tarafindan karigtirildigini ve
harf gruplarinin degismesi gerektigini bildirmislerdir.

[k okuma yazma siirecini etkileyen énemli degiskenler arasinda yer alan hazirbulunusluk diizeyinin 6grencilerde
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saglanmas i¢in ebeveynlerin bilin¢lendirilmesi gereklidir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara okuma yazma 6gretmeye
calismamak ve zengin uyaran gevresi hazirlamak, onlar1 okula fiziksel, biligsel ve duyugsal olarak hazir bir sekilde
baslamalarina yardimei olacaktir. Bu kapsamda kitlesel egitim kitlesel 6gretim yapilabilir

Ogretmenler, 6grencilerin “m, n, b ve d” harflerinin birbirlerine yakin olmasi sebebiyle karistirdiklarini ve harf
gruplarinin degismesi gerektigini vurgulamiglardir. Bu konu, yapilacak yeni arastirmalarla incelenebilir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler ozel gereksinimli Ogrenciler hakkinda kendilerini yetersiz gordiiklerini
vurgulamiglardir. Ogretmenlere dzel gereksinimli ve risk grubundaki égrencilerle nasil ¢alisacaklari, giiclii ve zayif
yonlerini nasil ortaya cikaracaklari ve etkili bir BEP nasil hazirlayacaklari hakkinda uygulamaya doénik egitimler
hazirlanabilir.

Aragtirmaya katilan ogretmenler ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde okumaya agirlik verdiklerini ve yazmay1
otelediklerini bildirmislerdir. Bu durum yazma becerisinin gelisimini olumsuz olarak etkilemektedir. Yazma hizi, estetigi
ve yaraticl yazma becerisinin gelistirilmesi i¢cin programda ve yapilan egitimlerde yazmanin 6nemi tizerinde durulabilir.
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