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Bu arastirmanin temel amaci, ¢oklu degerlendirme yaklasimmin Tiirkce 6grenen yabanci dgrencilerin yazma
becerisine etkisini belirlemektir. Caligmanin evreni, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin tiimiidiir.
Orneklemi ise, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Gaziantep Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezinden (TOMER) kontrol ve deney grubu olarak secilen Cl diizeyi yirmi yedi 6grenci
olusturmaktadir.

Aragtirmada 6lgme araci olarak kisisel bilgi formu ve yazili anlatim dereceli puanlama anahtart kullanilmistir.
Olgme siireci sonunda elde edilen verilerin analizinde istatistiksel ydntem olarak t-testi, ANCOVA ve
KOVARYANS analizi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda iki grup arasinda deney grubu Ilehine
istatistiksel olarak anlamli farklar ortaya ¢ikmugtir. Tiim calisma genel olarak degerlendirildiginde g¢oklu
degerlendirme yaklasimi c¢ercevesinde yapilan uygulamalarin Tiirkge Ogrenen yabanci 6grencilerin yazma
becerisi lizerinde anlamli etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, yazma becerisi, ¢oklu degerlendirme yaklagimi

THE EFFECTS OF MULTIPLE ASSESSMENT APPROACH ON THE
WRITING SKILLS OF LEARNERS OF TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine the effects of multiple evaluation approach on the writing skills of
Turkish language learners. The population of the study is composed of all learners of Turkish as a foreign
language. The sample is composed of 27 students who were selected as control and experimental group at the
Gaziantep University Turkish Teaching Application and Research Center (TOMER) in 2017-2018 academic
year.

In the research, a personal information form and written expression grade scoring key were used. T-test,
ANCOVA and covariance analysis were used as the statistical methods for the analysis of the data obtained at
the end of the data collection process. As a result of the analysis, statistically significant differences were
observed between the two groups in favor of the experimental group. When the whole study was evaluated in
general, it became clear that the applications made within the framework of multiple evaluation approach had
positive effects on the writing skills of foreign students who were learning Turkish as a foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, writing skills, multiple assessment approach
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Tiirkiye’nin diinyada turizm ve ticaret gibi alanlarda adindan soz ettirmesi, stratejik konumu, tarihi ve
Tiirkcenin Avrupa Diller Yili etkinlikleri arasinda yer almasi giin gectikce Tiirkceye olan ilgiyi
artirmistir. Yurt disinda ve yurt i¢inde bulunan vakiflarin ve derneklerin Tiirkge egitimi adina
gelistirdikleri stratejilerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin Oniinii actig1 goriilmektedir.

1991 yilindan itibaren Tiirk Diinyas1 Ogrenci Projesi cergevesinde, genclerin Milli Egitim Bakanlig
tarafindan tiim diizeylerde egitim almalar1 igin iilkemize getirilmesiyle baslayan yabanci 6grenci
kabulii, Yiiksekdgretim Kurulu Baskanhigi (YOK) ile Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanligi (YTB) tarafindan giinlimiizde de devam ettirilmektedir. Buna ek olarak gliniimiizde
{iniversiteler biinyesinde kurulmus olan Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezleri
(TOMER) ile yurt disinda faaliyet gdsteren Yunus Emre Enstitiisii Tiirk Kiiltiir Merkezleri, Tiirkoloji
boliimleri, ¢esitli sivil toplum kuruluslar1 biinyesinde agilan kurslar ile konsolosluklar ve elgiliklerde
Tiirkce yabanci dil olarak dgretilmektedir (Acik, 2008, s. 2).

Dil 6gretimi, 6grenimi ve degerlendirilmesine yonelik standartlar 1990’larin sonlarindan itibaren AB
iilkelerinde uygulanmaya baslanmis, 2000 yilinda alinan kararlarla yabanci dil 6gretim ilkeleri, dil
becerileri ve yeterliklerinin Avrupa standartlarina gore betimlenmesi ve pedagojik uygulamalariin
tanitilmasi benimsenerek Avrupa Dil Portfolyosu (The European Language Portfolio, ELP) tiim
Avrupa Tllkelerinde ortak referans olarak kabul gormistiir (Council of Europe, 2011). Avrupa
dillerinin 6gretiminde ortak olgiit ve uygulamalarin yayginlastiritlmast amaciyla gelistirilen “Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni” (Common European Framework of Reference for Languages-
CEFRL) yabanci dil 6gretimi ve ogrenme diizeyleri igin bir gostergeler tablosu ve gecerliligi
onaylanmig dil yeterliligi Olgiitlerini tanimlamigtir. CEFRL, yabanci bir dili 6grenmeye yeni
baslayanlar i¢in A1 ve A2, bagimsiz kullanicilar i¢in B1 ve B2, yetkin kullanicilar i¢in de C1 ve C2 dil
yeterlik ol¢iitlerini belirlemistir. Dil becerileri ise dinleme, okuma, karsilikli konusma, sozlii liretim ve
yazma olarak gruplara ayrilmistir.

Yabanci dil 6greniminde A1 ve A2 seviyesi temel dil kullanimi, B1 ve B2 yabanci dil seviyesi kiginin
bagimsiz dil kullanim yetenegini kazanmasi, C1 ve C2 yabanci dil seviyesi ise yetkin dil kullanimi
becerilerinin kazanildig1 egitimlerdir.

Al-A2 seviyedeki kisiler basit kelimeler kullanarak yazili anlatim becerilerini gelistirirler. Bu
becerilerini genellikle anket doldurma ve 6z ge¢mis yazarak gosterirler. A1 ve A2 seviyesindeki
kisiler giinlilk yasamlarinda temel ihtiyaclarini karsilayacak diizeyde Tiirk¢e 6grenmis olurlar (Kara,
2011, s.165). B1 ve B2 dil egitiminde 6grenci bildigi veya ilgilendigi konularla baglantili bir metin
yazabilme, deneyim ve izlenimlerini betimleme, bakis agilarina gore lehte ya da aleyhte fikirlerini
yazabilme yetenegi kazanir (Ozdemir, 2012, s.21). C1 ve C2 seviyesinde dil egitimi alan kisiler
goriislerini ayrintili olarak iyi bir sekilde yapilandirir, 6nemli gordiigii konulan yazdigi metinde 6n
plana ¢ikarabilir, goriislerini hedef okuyucu kitlesine gore yazabilir. Egitim sonunda Ogrenciler
mantiksal bir yapilandirma ile karmasik mektuplar, raporlar veya makaleler yazabilmeli, 6zetler
cikarabilmeli ve elestirel yazilar yazabilmelidir (Akan, 2007, s.25). Fakat bu ongoriiler her zaman
beklenilen diizeyde olmamakta ve 6zellikle yazma becerisinin gelisiminde belli sorunlar meydana
gelebilmektedir.

Yabanci dil 6grenen birey; yeni bir séz dizimi, bi¢im, ses diizeni kazanirken ana dilinden farkli
anlatim bigimleri ve anlam evreniyle karsilasir. Daha sonra birey 6grendigi dilde dil bilgisi yapilarina
o6nem verir ve bu asamada farkli sorunlarla karsi karsiya kalir (Candas Karababa, 2009, s. 272).
Yabanct dil 6gretiminin yapildigi kurumlarda 6gretmenler alan bilgisiyle birlikte dil &gretimini
gelistirme adina Ogrencinin motivasyonlarini artirma, cesaretlendirme, hedeflerini sekillendirme,
uygulayacagi siif yonetim modelleri sayesinde 6grenciye daha rahat ve olumlu 6grenme ortami
olusturma gibi sinifta yeni bir rol iistlenmesi gerekir. Ana dili Tiirk¢e olmayan insanlara Tiirk¢ce yazma
egitimi verilirken ya da bu konuyla ilgili arastirmalar yaparken de bu noktanin éneminin vurgulanmasi
gerekmektedir

Dil 6greniminde yazma becerisinin kazanilmasi temel beceriler igerisinde en son gelisen ve bir¢ok
bilissel siireci igerisinde baridiran bir siiregtir. Bu nedenle 6grenilen dilin yapisi, kiiltiirel farklilig1 ve
Ogrenen kisinin kabiliyetlerine gore bireyleri zorlayan olduk¢a karmasik bir alan oldugu bildirilmigtir
(Evans, 2001, s.1).

Yabanci bir dil 6grenme slirecinde yazma becerilerinin gelistirilmesi organizasyon, sézciik secimi,
amag, hedef kitle, yazarin yazma siireci, igerik, sdzdizimi, dil bilgisi, mekanikler gibi bir¢ok farkl
iretim asamalarindan olusur. Bu siirecte yazinin tiirii ne olursa olsun bu asamalarin her birini yerine
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getirmek gerekir. Bu nedenle yazma becerilerinin gelistirilmesinde herhangi bir etkenin atlanmasi
yazinin niteligini etkileyecektir (Kilig, 2017, s.13).
Egitim 6gretim siirecinde yazma becerisinin kazandirilmasi 6grenciye énemli katkilar sunmaktadir.
Yazma sayesinde; 0grenme siirecinde dgrenci liretkenlesir, sinif i¢i etkinlikleri ¢esitlendirir. Giinliik ve
o dilin ne oranda 6grenildiginin goriilmesi saglanir (Byrne, 1988, s.8).
Yabanci bir dil 6grenme siirecinde yazma becerilerinin gelistirilmesi organizasyon, sozciikk se¢imi,
amag, hedef kitle, yazarin yazma siireci, igerik, sdzdizimi, dil bilgisi, mekanikler gibi bir¢ok farkli
iiretim asamalarindan olusur. Bu siirecte yazinin tiirii ne olursa olsun bu asamalarin her birini yerine
getirmek gerekir.
Weigle (2007), ogrencilerin yazma becerilerine yoOnelik performanslarinin = Slglilmesi  ve
degerlendirilmesi siirecinde kullanilacak yontem, teknik ve araclara karar verilmeden Once, bir¢ok
anahtar sorunun goz oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade eder. Bunlar;
+  Olgmek icin ugrastigimiz sey nedir? Olgmeye calisifimiz seyin yazma becerisi ile olan
iligkisini nasil tanimlayabiliriz?
»  Yazma becerisini ni¢in dlgmek istiyoruz? Ol¢iimden elde edecegimiz bilgiyi hangi amaglar
i¢in kullanacagiz?
* Kimleri dlgecegiz? Onlarin en iyi becerilerini sergilemelerini saglamak i¢in neyi bilmeye
ihtiyacimiz var?
+  Ogrenci iiriinlerini kim puanlandiracak ve bu puanlamada hangi 6l¢iitler kullanilacak?
e Puanlayicilarin  bagvurduklar1 puanlama Jlgiitlerini kendi iginde nasil tutarh Olgiitlere
kavusturabiliriz?
*  Yapilan 6l¢iimden elde edilen bilgiyi kim kullanacak? Bu 6l¢iim faydali bilgiler verecek mi?
+  Olgiilecek kisinin yazma becerisi hakkinda toplayacagimiz bilginin zaman, materyal, para ve
is agisindan miktari ve tiirii hakkindaki sinirlamalar nelerdir?
+  Olgiimiimiiziin gecerli ve giivenilir olmas1 i¢in 6lgme hakkinda neyi bilmeye ihtiyacimiz var?
(Sengiil, 2011, 5.61-62),

Yalnizca yazma etkinligi yapilarak yazma becerisinin kazandirilmasi miimkiin degildir. Bu tip bir
uygulamada hatalar gz ardi1 edilecek ve yanlis bilgilerin kaliplasmasina neden olunacaktir. Bu yiizden
bireyin bir yaziy1 ortaya koymasi sonrasinda o yazi denetlenip yanlis ve eksikliklerinin belirtilmelidir.
Ayrica bunlart giderme yollarinin bireye gosterilmesi de gerekmektedir. Yazma becerisinin
kazanilmasi i¢in yazma egitimindeki en 6nemli asama ortaya konulan yazinin diizeltme agamasidir. Bu
sebeple yazma egitimi veren kigilerin ortaya konulan ¢alismalarimi mutlaka diizeltmeli ve doniitler
Ogrenen kisi ile paylagsmalidir (Gogiis, 1978, s. 324).
Yabanci dil 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme asamasi okuma, yazma, dinleme ve konugma
becerilerinin farkh testler ya da 6lgme araglar1 kullanilmasiyla gergeklestirilir (Gomleksiz ve Elaldi,
2011, s.451). Demirel (1992)’e gore, bu degerlendirmelerde mekanik olarak alinan bilginin goktan
secmeli sorularla eslestirilmesi; anlamli bir sekilde ciimle kurabilmek i¢in degistirme tamamlama ve
cikartmali test uygulamalarin1 gergeklestirme; iletisim yoluyla dili kullanmay1 belirlemek igin soru-
cevap, diyalog tamamlama ve mektup yazimi yaptirma; verilen bir climlenin analizinin yazilmasini
isteme; Ozet yazdirma ya da hikdye yazdirarak sentezleme yetenegini belirleme; konu hakkinda elestiri
yazdirarak degerlendirme yetenegini ne kadar gelistirdigini belirleme islemleri yapilabilir (Akt;
Gomleksiz ve Elaldi, 2011, s.451).
Tiirkce Ogretiminde Ogrencilerin yazma becerilerini/performanslarini 6lgme ve degerlendirmede
kullanilabilecek yontem, teknik ve araglar su sekilde siralanmaktadir:

e Performans 6devi,

*  Proje 6devi,

Ogrenci iiriin dosyalar,

*  Acik uglu sorular,

+ Oz degerlendirme (formu),

*  Akran degerlendirme (formu),

*  Grup degerlendirme (formu),

*  Grup 6z degerlendirme (formu),

*  Proje degerlendirme (formu),
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*  Gozlem (formu),

*  Yazil anlatim1 degerlendirme formu / analitik dereceli puanlama anahtari,
» Biitiinciil dereceli puanlama anahtari,

* Coktan se¢meli yazma becerisi bagari testi,

« Kontrol listeleri,

+  Ogrenci iiriin dosyas1 degerlendirme formu (Sengiil, 2011, s.120).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde yazma becerisinin dgretilme ve degerlendirme siirecinin farkl
degiskenler icerdigi ortadadir. Genel olarak dil becerisi, basli bagina karmasik ve analitik siirecler
icermektedir. Ayni sekilde, bir yabanci dilde yazma egitimi silireci de ¢ok farkli degiskenler
icermektedir. Bu farkli degiskenlerle basa cikabilmek igin ise bu siirecin, yukarida bahsedilen
cercevede, farkli agilardan ve kanallardan degerlendirilmesi gerektigi ortadadir.

Bugiine kadar ortaya konan yaklagimlara kosut olarak coklu degerlendirme yaklasiminin yazma
becerilerine iliskin sorunlarin ¢dziimiinde ve bireylerin yazma becerilerini gelistirmede etkili
olabilecegi diisiincesinden yola ¢ikilmistir. Bu kapsamda galigmada ¢oklu degerlendirme yaklagiminin
Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin yazma becerisine etkisi arastirilmistir.

Arastirmanin temel amaci, ¢oklu degerlendirme yaklasgiminin Tiirk¢e 6grenen yabanci &grencilerin
yazma becerisine etkisini belirlemektir.

YONTEM

Bu calisma yari-deneysel bir calismadir. Gergek ya da tam deneysel calismalar, ¢alisma evreninin
tamamindan rastsal olarak secildikten sonra olusan gruplar iizerinde yapilan c¢alismalardir. Bu
calismanin evreni Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerden olustugu icin belki de milyonlarla ifade
edilebilecek bu evrenden rastsal se¢imlerin yapilamayacagi ortadadir. Bu ¢aligmaya katilan Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen se¢iminde, asagida da detaylandirildigr gibi, rastsal degil uygun 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Bu yontem, deneysel ve yari-deneysel calismalar arsindaki temel farki
olusturmaktadir (Biyiikoztiirk, 2010).

Bu c¢alismaya ait aragtirma deseninin temel mantigin1 daha anlasilir hile getirmek i¢in asagidaki tablo
olusturulmustur. Tabloda, deney ve kontrol grubunun tabi tutuldugu uygulamalar ana hatlariyla
verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubunun gegirdigi siirecler

Grup Uygulama oncesi Uygulamalar Uygulama sonrasi
On test Son test
Deney Yazili anlatim ¢alismas1  Coklu degerlendirmeye dayali Yazili anlatim galigmasi
bes farkli yazili anlatim metni
Kontrol Yazili anlatim ¢alismas1 ~ Klasik yonteme dayali bes Yazili anlatim galigmasi

farkli yazili anlatim metni

Tablo 1°den de anlasilacagi gibi deney ve kontrol gruplarina bir 6n test uygulanmis, ardindan deney
grubuna ¢oklu degerlendirmeye dayali bes farkli metin yazdirilmis, kontrol grubuna ise, herhangi
farkli bir uygulamaya tabi tutulmadan, bes farkli kompozisyon yazdirilmistir.

Calisma Grubu

Bu ¢aligmanin evrenini, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin tiimii olusturmaktadir. Orneklem
olarak ise, farkli iilkelerden Tiirkiye’ye gelmis ve Gaziantep Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi’nde
Tiirkge egitimi almakta olan yabanci uyruklu Ogrenciler alinmustir. Rastsal se¢imin miimkiin
olmamasindan dolayi, 6rnekleme yontemi olarak kolay ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu tiir
ornekleme yontemlerinde zaman, eckonomi ve isgiicii agisindan c¢alisma ortaminda bulunan
siirliliklarla bas edebilmek amaciyla hazirda bulunan gruplarin ya da kiimelerin se¢im yolu tercih
edilebilir. Bu ¢alismada da ayni smirliliklarla basa c¢ikabilmek i¢in kurum tarafindan egitim-6gretim
yil1 baglangicinda, seviye tespit sinavi ve diger uygulamalar sonucunda dogal olarak ayrilmis olan iki
grup, biri kontrol digeri de deney grubu olarak rastsal bir sekilde secilmistir.
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Bu ¢alismanin katilimcilari, farkl iilkelerden Tiirkiye’ye gelen ve Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
bireylerden olusmaktadir. Katilimeilar farkli sosyoekonomik sartlardan gelmektedir ve cinsiyet, yas,
ana dili gibi farkliliklara sahiptirler. Bu farkliliklarin tespiti i¢in ¢alismanin en basinda, katilimcilardan
verilen Kisisel Bilgi Formu’nu doldurmalart istenmistir. Bu bilgi formundan elde edilen demografik
bilgiler asagida sunulmustur. Kisisel bilgilerden ilk olarak katilimcilarin cinsiyetleri karsilagtirilmistir.
Katilimcilara ait cinsiyet bilgileri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin cinsiyetlerine ait betimsel bilgiler

Grup f % Gecgerli % Birikimli %
Deney Erkek 10 71,4 71,4 71,4
Kadin 4 28,6 28,6 100
Toplam 14 100 100
Kontrol Erkek 8 61,5 61,5 61,5
Kadin 5 38,5 38,5 100
Toplam 13 100 100

Tablo 2’de katilimcilarin cinsiyetlerine ait betimsel bilgiler sunulmustur. f siitunu katilimci sayisini, %
stitunu 1lgili sayisal degerin yiizdesini, Gegerli % siitunu eksik verilerin kontroliinden sonra olusan
yiizdeleri ve Birikimli % siitunu ise oranlarin birbirine eklenerek olusturulan yiizde degerlerini
icermektedir. Tablodan anlasilabilecegi gibi her iki grupta da erkek katilimer daha fazladir. Deney
grubunun %71,4’i (10 katilimci) erkeklerden olusmaktayken, kontrol grubundaki erkekler grubun
%61,5’ini (8 katilimc1) olusturmaktadir.

Kisisel Bilgi Formu ile katilimcilardan toplanan degiskenlerden biri de katilimcilarin Tiirkiye’ye
geldikleri iilkelerdir. ilgili degiskene ait verileri, asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin geldikleri tilkelere ait betimsel bilgiler

Grup f % Gegerli % Birikimli %

Deney Afganistan 1 7,1 7,1 7,1
Arakan 1 7,1 7,1 14,3
Banglades 2 14,3 14,3 28,6
Cad 1 7,1 7,1 35,7
Demokratik 1 71 71 42.9
Kongo
Etiyopya 1 7,1 7,1 50,0
Gine 1 7,1 7,1 57,1
Giliney Kore 1 7,1 7,1 64,3
Misir 1 7,1 7,1 71,4
Pakistan 2 14,3 14,3 85,7
Yemen 2 14,3 14,3 100
Toplam 14 100 100

Kontrol Rusya 1 1,7 1,7 17,7
Suriye 12 92,3 92,3 100
Toplam 13 100 100

Tablo 3’ten de anlasilacagi gibi deney grubunun katilimcilar1 Afganistan, Arakan, Banglades, Cad,
Demokratik Kongo, Etiyopya, Gine, Giiney Kore, Misir, Pakistan ve Yemen’den gelmektedirler.
Kontrol grubu ogrencileri ise Rusya ve Suriye kokenlidir. Katilimc1 6grencilerin ana dilleri ise
geldikleri tilkelerde konusulan Arapga, Rusga ve Korece’dir. Katilimeilarin ana dillerine ait betimsel
bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4. Katilimcilarin ana dillerine ait betimsel bilgiler

Grup Ana dili f % Gegerli % Birikimli %

Deney Arakanca 1 7,1 7,1 7,1
Arapga 8 57,1 57,1 64,3
Bangalca 2 14,3 14,3 78,6
Fransizca 1 7,1 7,1 85,7
Korece 1 7,1 7,1 92,9
Portekizce 1 7,1 7,1 100
Toplam 14 100 100

Kontrol Arapga 12 92,3 92,3 92,3
Rusca 1 1,7 1,7 100
Toplam 13 100 100

Katilimcilarin ana dillerinin sunuldugu Tablo 4’ten de anlasilacagi gibi hem deney hem de kontrol
grubunda baskin olan ana dil Arapcadir. Katilimcilarla ilgili toplanan diger bir degisken ise
katilimcilarin yaslaridir. Asagidaki tabloda ilgili betimsel bilgiler detaylandirilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin yaglarina ait betimsel bilgiler

Grup Yas f % Gegerli % Birikimli %

Deney 18,00 3 21,4 21,4 21,4
19,00 2 14,3 14,3 35,7
20,00 5 35,7 35,7 71,4
21,00 3 21,4 21,4 92,9
33,00 1 7,1 7,1 100
Toplam 14 100 100

Kontrol 18,00 1 7,7 7,7 7,7
20,00 1 7,7 7,7 154
21,00 2 154 154 30,8
23,00 1 7,7 7,7 38,5
24,00 2 15,4 15,4 53,8
25,00 2 154 154 69,2
27,00 1 7,7 7,7 76,9
30,00 2 15,4 15,4 92,3
35,00 1 7,7 7,7 100
Toplam 13 100 100

Tablo 5’te katilimcilara ait yag degiskeniyle ilgili detaylar sunulmustur. Tablo 5 incelendiginde, cogu
katilimcinin 20’li yaslarda oldugu, yasca en kiiciik katilimcinin 18, en biiyiigiiniin ise 35 yasinda
oldugu anlagilmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Daha once de belirtildigi gibi, bu g¢aligmanin amaci; ¢oklu degerlendirme yonteminin Tiirkgeyi
yabanci dil olarak Ogrenen yabanci Ogrencilerin yazili iiretimleri iizerine etkisini belirlemektir. Bu
amagla, deney ve kontrol olarak iki grup olusturulmus ve deney grubuna ¢oklu degerlendirme teknigi
uygulanmustir. Bu teknigin uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin yazili metin tiretmeleri saglanmis ve bu
iretimler analiz edilmistir. Yazili {iretim asamasinda veri toplama araci olarak &grenci
kompozisyonlar1 kullanilmistir.

Ogrencilere kompozisyon yazdirma asamasina ge¢meden once yazdirilacak olan kompozisyon
konular1 belirlenmistir. Bu asamada, arastirmacinin kendi iirettigi kompozisyon konu basgliklarini
(promptlart) kullanmaktansa, Ortak Avrupa Dil Cergevesi'nde (OADC) belirtilen ve bu deneysel
calismaya katilmig olan dil 6grencilerinin seviyeleri olan C1 seviyesine uygun &grenim kazanimlar
dikkate alinmastir.
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Bu asamada, oncelikle, OADC’de gegen C1 seviyesi yazma becerisi kazanimlar1 listelenmistir. Bu
listeler, bes farkli Tiirkce egitimi alan uzmanina sunulmustur. Bu uzmanlardan, belirtilmis olan bu
yazma konularmmi caligmaya katilan ogrencilere uygunluklarina gore puanlamalar1 istenmistir.
Asagidaki tabloda, ilgili konu basliklart uzman goriisiinden gegmeden Onceki siralamaya gore
verilmistir.

Tablo 6. Ortak Avrupa Dil Cergevesinden alinan konularin uzman goriisiine sunulmadan onceki
siralamalari

Sira

No KONU BASLIKLARI

Insanlar meslek segimi yaparken nelere dikkat etmelidir? Konuyla ilgili diisiincelerinizi
yaziniz.

Ailenize ya da sevdiginiz bir arkadasiniza Tirkiye’yi anlatan bir mektup yaziniz.

Kitap okumanin yararlari nelerdir? Bu konudaki diisiincelerinizi anlatan bir yazi1 yaziniz.
Okudugunuz bir kitabi, ya da izlediginiz bir filmi anlatan bir yaz1 yaziniz.

Hayatinizda sizi en ¢ok etkileyen olay1 yaziniz.

“Cevre Kirliligi” hakkindaki diisiincelerinizi anlatan bir yazi yaziniz.

Ulkenizin (tarihi- cografi-kiiltiirel vb.) 6zelliklerini anlatan bir yazi1 yaziniz.

Kendi ¢ocuklugunuzla simdiki ¢ocuklar1 karsilastirdiginizda ne gibi farkliliklar gériiyorsunuz?
Bu konu hakkinda bir yazi yaziniz.

Cocuklugunuza ait unutamadiginiz bir aniniz1 yaziniz.

“Mutluluk” sézciigiiniin size ne ifade ettigini érneklerle yaziniz.

Riiya ile ilgili diisiincelerinizi anlatan bir yazi yaziniz.

Teknolojinin ¢evre ve doga tizerindeki etkilerini anlatan bir yazi yaziniz.

Basarili olmak i¢in egitimli olmak sart midir? Bu konu hakkindaki diisiincelerinizi anlatan bir
yaziniz.
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Daha sonra, bu konular en fazla puan alan konudan en az puan alan konuya gore siralanmistir.
Asagidaki grafikte, uzmanlarin bu yazma konularina verdikleri puanlar gosterilmektedir.

4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5

M uygun
H kismen uygun

i uygun degil

Sekil 1. Uzmanlarin yazma konularina verdikleri puanlar

Sekil 1’de uzmanlardan alinan goriislere gore kompozisyon konularinin en ¢ok puan alandan en az
puan alana gore siralanmis hali verilmistir.
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Tablo 7. Ortak Avrupa Dil Cergevesinden alinan konularim uzman goriisii alindiktan sonraki
siralamalari

Sira Konu bashklar:
No
1 Insanlar meslek segimi yaparken nelere dikkat etmelidir? Konuyla ilgili diisiincelerinizi

yaziniz.

Okudugunuz bir kitab1 ya da izlediginiz bir filmi anlatan bir yaz1 yaziniz.

Teknolojinin ¢evre ve doga tlizerindeki etkilerini anlatan bir yaz1 yaziniz.

“Cevre Kirliligi” hakkindaki diisiincelerinizi anlatan bir yaz1 yaziniz.

Kendi c¢ocuklugunuzla simdiki c¢ocuklar1 karsilagtirdiginizda ne gibi farkliliklar
goriiyorsunuz? Bu konu hakkinda bir yaz1 yaziniz.

Ailenize ya da sevdiginiz bir arkadasiniza Tiirkiye’yi anlatan bir yazi yaziniz.

Kitap okumanin yararlari nelerdir? Bu konudaki diigiincelerinizi anlatan bir yazi1 yaziniz.
Hayatinizda sizi en ¢ok etkileyen olay1 yaziniz

Ulkenizin (tarihi — cografi — kiiltiirel vb.) 6zelliklerini anlatan bir yazi yaziniz.
Cocuklugunuza ait unutamadiginiz bir aniniz1 yaziniz.

“Mutluluk” s6zciigiiniin size ne ifade ettigini drneklerle yaziniz.

Basarili olmak i¢in egitimli olmak sart midir? Bu konu hakkindaki diislincelerinizi anlatan
bir yaz1 yaziniz.

13 Riiya ile ilgili diislincelerinizi anlatan bir yazi yaziniz.
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Bu uygulama sonucu uzmanlar tarafindan belirlenmis olan yazma konulari ¢aligmanin her asamasinda
ogrencilere bir farkli uygulama i¢in yazma konusu olarak verilmistir.

Uygulama

Bu calismada analiz edilmis olan yazili liretimlerin toplanma siireci toplamda yedi haftaya yayilmistir
ve bu siire¢ kademeli olarak ilerlemistir. Ayrica, asagida bahsedilen siirecler i¢in, calismanin yapildigi
Tiirkce Ogretim Merkezi dahil gerekli tiim resmi izinler alinmis, calismanin her asamasindan ve
uygulamalardan, yonetim haberdar edilmistir. Uygulama, Mayis ve Haziran 2018 tarihleri arasinda
toplamda yedi hafta stirmiistiir.

On test

[Ik uygulama, Ogrencilere On-test olarak verilmis olan bir kompozisyon calismasidir. Yukarida
anlatildig1 sekilde belirlenmis konulardan ilki hem deney hem de kontrol grubuna verilmis ve
ogrencilerden bu konuyla ilgili bir kompozisyon yazmalar istenmistir. Bu ilk uygulamadan sonra
ortaya ¢ikan yazili iiretimler arastirmaci tarafindan en yiiksek puan 100 olacak sekilde not olarak
degerlendirilmistir.

Uygulamalar

Aradan bir hafta gectikten sonra, ikinci uygulama yapilmistir. Bu uygulamada, daha 6nce belirlenmis
olan kompozisyon konularindan ikincisi her iki gruba yazma gorevi olarak verilmistir. Bu
uygulamadan sonra, kontrol grubuna herhangi bir baska uygulama yapilmazken, deney grubuna ilk
olarak 6zdegerlendirme (self-assessment) uygulamasi yaptirilmistir. Ozdegerlendirme asamasinda
ogrencilerden kendi yazili {iretimlerini degerlendirmeleri istenmis, bu siirecte yardim isteyen
Ogrencilere arastirmaci tarafindan yeterli yardim saglanmistir.

Bu 6zdegerlendirme siirecinden sonra 6grenciler kendi yazili tiretimlerini siiftaki arkadaslaria verip
bu sefer yazdiklar1 kompozisyonlar1 onlarin degerlendirmelerini istemislerdir. Bu uygulama ilgili
yazinda, belirtildigi gibi, akran degerlendirmesi (peer-assessment) olarak adlandirilmaktadir.

Deney grubuna yapilan uygulamanin son boliimiinde ise &grencilerin kompozisyonlar1 arastirmaci
tarafindan toplanmis ders dis1 saatlerde degerlendirilmis ve bu degerlendirmeler Biiyiikikiz (2011)
tarafindan gelistirilmis olan rubrige gore yapilmistir. ilgili literatir ve Tiirkce egitimi alan
uzmanlarinin goris ve diisiinceleri alinarak olusturulmus olan bu rubrikte dereceli puanlama anahtari
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kullanilmis ve rubrik bes bolim ve on yedi 6zellikten olusturulmustur. Ogrencilerden yazili
anlatimlarinda sergilemeleri gereken kazanimlar Sayfa Diizeni, Baslik, Plan ve Isleyis, Dil ve Anlatim,
Yazim ve Noktalama olmak iizere bes boyuta ayrilmis ve bu bes boyutun her birinin altina o boyutta
olmasi diisiiniilen ozellikler alt boyut olarak yerlestirilmistir. Daha sonra her bir boyutun altinda
bulunan alt boyut 6zellikleri i¢in dort ayr1 performans (En iyi i¢in 4, iyi i¢in 3, orta i¢in 2 ve en kotii
i¢inl) tanimlar1 verilmistir.

[lgili rubrige gore yapilmis olan bu degerlendirmeler, calismani bir sonraki asamasinm baslangicinda
ogrencilere dagitilmis ve dgrencilerden kendi hatalarini incelemeleri ve gerekli duyduklar1 noktalarla
ilgili sorular sormalar1 istenmistir. Ogrencilerden gelen sorular sinif geneline agiklanmis ve bu sekilde
yari-deneysel bu ¢alismanin ilk asama sonuglanmugtir.

Toplam uygulama sayist bes olan bu calismanin diger uygulamalar birer hafta arayla yapilmis ve
uygulamalardaki adimlar yukarida belirtilen ilk asamadaki adimlarla birebir ayni olacak sekilde
sirdiiriilmiistiir. Yazma konular1 olarak ise her uygulama icin yukarida belirtilen ve uzmanlar
tarafindan se¢ilmis konular kullanilmistir. Uygulama tarihleri ve ilgili haftada 6grencilere verilen
kompozisyon konular1 asagida tablolastirilmstir.

Tablo 8. Deney grubu deneysel islemler zaman ve konu ¢izelgesi

Tarih Kompozisyon Konusu
Insanlar meslek segimi yaparken nelere dikkat etmelidir? Konuyla ilgili
08.05.2018 e S
diistincelerinizi yaziniz.
15.05.2018 Okudugunuz bir kitabi1 ya da izlediginiz bir filmi anlatan bir metin yaziniz.
22.05.2018 Teknolojinin ¢evre ve doga tizerindeki etkilerini anlatan bir yazi yaziniz.
29.05.2018 “Cevre Kirliligi” hakkindaki diistincelerinizi anlatan bir yaz1 yaziniz.
05.06.2018 Kendi c¢ocuklugunuzla simdiki ¢ocuklart karsilastirdiginizda ne gibi
o farkliliklar goriiyorsunuz? Bu konu hakkinda bir yazi yaziniz.
12.06.2018 A11en1zg ya da sevdiginiz bir arkadasmmiza Tirkiye’yi anlatan bir
kompozisyon yaziniz.
Son test

Bu ¢alismanin son asamasi son-test uygulamasidir. Bu asamada hem deney hem de kontrol grubuna
daha onceden belirlenmis olan kompozisyon konularindan sonuncusu verilmis ve 6grencilerin yazili
iiretimleri aragtirmaci tarafindan, tipki daha 6nce yapilmis uygulamalardaki gibi, rubrik kullanilarak
degerlendirmeye tabi tutulmustur. En son asamada yapilan ¢oklu ve puan tabanli bu degerlendirmeler
sonucunda her iki grup i¢in ortaya ¢ikan bu puanlar t-testi kullanilarak karsilastirilmagtr.

Verilerin Analizi

Yukarida belirtilen sekilde toplanmis olan veriler IBM SPSS 24 paket programi kullanilarak
¢Oziimlenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde t-testinden yararlanilmistir ve anlamlilik diizeyi olarak
0,05 belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Mliskili gruplar icin t-testi, iliskili iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin birbirinden anlamli bir
sekilde farkli olup olmadigin test etmek icin kullamlir (Biiyiikdztiirk, 2010, s.67). iliskisiz 6rneklem
icin t-testi ise, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek
i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2010, $.39). Genel uygulama su sekildedir: Iki farkli grubun ortalamalar
karsilastirilirken, iliskisiz 6rneklem t-testi kullanilir. Eger ayni1 grubun performans iki farkli zamanda
Olciilityor ve bu ortalamalar karsilastiriliyorsa, iligkili 6rneklem t-testi kullanilir. Bu ¢aligmada, iki
farkli grubun 0n test ve son testte elde ettigi ortalamalar kendi iglerinde karsilastirilacag i¢in, iliskili
gruplar t-testi teknigi tercih edilmistir

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, ¢oklu degerlendirmenin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler tarafindan iiretilen yazili
anlatimlar iizerine olan etkisini belirlemek iizere uygulanan on test, ilgili uygulamalar ve son testten
elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerine dayali bulgulara ve bulgulara iliskin yorumlara yer
verilmistir.
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Bu calisma yari-deneysel bir ¢alisma oldugundan deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarimin
dikkatli bir sekilde analiz edilmesi gerekmektedir. Bunun sebebi ise, eger deney ve kontrol gruplarinin
basar1 seviyeleri uygulamalarin basinda farklilik gdsteriyorsa, yani bir grup diger gruptan heniiz
uygulamalar baglamadan zaten daha basariliysa, bu durumun son test sonuglarinda meydana gelecek
olan olast farkliliklarin asil sebebinin uygulamalarin kendisinden mi yoksa gruplardan birinin diger
gruptan zaten daha basarili olmasindan mi1 kaynaklandiginin tespit edilmesinin imkansiz olmasidir. Bu
problemi ortadan kaldirmak amaciyla deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalamalarinda istatistiksel
olarak herhangi bir farkin olup olmadigini ve bu farkin (varsa) istatistiksel anlamda ne derece 6nemli
oldugu tespit edebilmek icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmis ve sonuglar asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalamalarinin olasi farkliliklarmi belirlemek tizere
yapilmis olan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

t testi
X t Sd p

Puan Gruplar N X Ss Sh

) Dene 14 72,375 20,958 5,601
On test y 844 25 407

Kontrol 13 67,307 5,513 1,529

Tabloda 9°da deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalamalarinin olasi farkliliklarini belirlemek {izere
yapilmis olan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 verilmistir. Sonuglar incelendiginde, deney grubunun
on test ortalamasmnm X=72,375, kontrol grubunun 6n test ortalamasimn ise X= 67,307 oldugu
anlagilmaktadir. Bu sonuglara gore, deney grubunun 6n test ortalamasi kontrol grubunun 6n test
ortalamasindan fazladir. Fakat t-testi sonuglarina gore ise deney ve kontrol gruplar1 arasindaki bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (t=,844; p>,05).

Deney ve kontrol grubu arasinda, on test olgiimlerinden elde edilen puanlar agisindan farkliliklar
oldugu Tablo 9’da gosterilmistir. Bu noktada, iki grup arasinda son test puanlart agisindan
farkliliklarin olup olmadig: test edilmistir. Oncelikle iki grubun son test puan ortalamalar1 hesaplanmis
ve ilgili sonuglar agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubu son test ortalamalari

Grup N X SS Sh,

Deney 14 81,478 12,639 3,378
Kontrol 13 71,230 8,094 2,245
Toplam 27 75,548 11,721 2,255

Tablo 10°da deney ve kontrol grubunun son test puanlarina ait ortalama, standart sapma ve standart
hata degerleri verilmistir. Verilerden de anlasilacagi gibi, deney grubu 81,478 ortalamayla, ortalamasi
71,230 olan kontrol grubu ortalama puaninin iizerine oldugu goriilmektedir. Deney grubunun standart
sapma puant 12,639 iken, kontrol grubunda bu deger 8,094 tiir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalarini sayisal olarak ortaya koyduktan sonra, iki
grup arasindaki bu farkliliklarin daha iyi anlasilabilmesi igin, gézlemlenen bu farklar goérsel olarak
betimlenmis ve asagidaki grafiklerde sunulmustur. Oncelikle, deney grubunda meydana gelen
ortalama farkliliklar1 Sekil 2°de verilmistir.
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Deney Grubu

083
081
079
077
075
073
071
069
067
065

On test Uyg 1 Uyg 2 Uyg 3 Uyg 4 Uyg5  Sontest

Sekil 2. Kontrol Grubu’nun 6n test ve son test ortalamalari

Sekil 2’de, deney grubunun 6n test, uygulama ve son test ortalamalar1 betimlenmektedir. Kontrol
grubunun On test ortalamasi, Tablo 9’da da gosterildigi gibi 72,375°dir. Uygulama 1’in ortalamasi
72,374, Uygulama 2’nin ortalamasi 72,164, Uygulama 3’lin ortalamasi 65,651, Uygulama 4’iin
ortalamas1 77,206, Uygulama 5 ortalamast 77,521 ve son test ortalamasi ise 81,487 olarak
hesaplanmigtir. Grafikten net olarak anlasilacagi gibi, deney grubunun ortalama puanlari, inis ve
cikiglar gbstermesine ragmen, genel anlamda sabit bir oranda artig gostermektedir.

Ayni gekilde, kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalar1 da gorsel olarak incelenebilmesi i¢in
grafige donistiiriillmiis ve sonuglar agagidaki sekilde sunulmustur.

072

070

068

066

064
On test Son test

Sekil 3. Kontrol Grubu’nun 6n test ve son test ortalamalar1

Kontrol grubuna ait 6n test ve son test uygulama ortalamalari yukaridaki sekilde verilmistir. Daha
once Tablo 9’da verilmis oldugu iizere, kontrol grubunun On test ortalamasi 67,307 olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubunun son test ortalamasi ise 71,230’dur. Net olarak anlasilacagi gibi,
kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalar1 birbirinden farklidir ve yukarida verilen sonuglara
gore grup ortalamasinda sabit bir artis goézlemlenmektedir. Fakat bu artisin deney grubunda
gbzlemlenen artistan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini sadece bu
grafiklere bakarak karar vermek teknik olarak miimkiin degildir. Bu ylizden deney ve kontrol
gruplariin ortalamalarinin istatistiksel olarak karsilagtirilmasi gerekmektedir.

Genel anlamda, istatistiksel olarak bilimsel bir ¢alismaya dahil edilmis gruplarin ortalama puanlarinin
karsilastirilmasi t-test ya da ANOVA gibi son derece net yontemlerle yapilmaktadir. Eger caligmaya
iki grup katildiysa ve gruplarin ortalama puanlari normal dagilim gosteriyorsa t-testi gibi bir
istatistiksel yontem gruplarin ortalama puanlarini karsilastirmak i¢in uygundur. Grup sayist ikiden
fazlaysa, bu durumda ANOVA uygun olan yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2010: s. 44-45).
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Bu calisma yari-deneysel bir c¢alisma oldugundan grup ortalamalarim karsilastirmak yukarida
bahsedildigi kadar basit ve cizgisel degildir. Oncelikle, deneysel calismalarin temel prensibi, gruplar
arasindaki tiim sartlar1 miimkiin oldugunca esitleyip daha sonra manipiile edilmesi gereken degisken
lizerine yogunlagmaktir. Sosyal bilimlerde, ¢aligmalarin odak noktasi insanlar oldugu i¢in, disaridan
miidahalelerle gruplar arsindaki farkliliklarin esitlenmesi her zaman miimkiin degildir. Bu sebeple,
deneysel/yari-deneysel c¢alismalarda, esitlenmesi ya da ortadan kaldirilmast miimkiin olmayan
degiskenlerin ortaya c¢ikmasi durumunda, istatistik yontem olarak ANCOVA yani kovaryans
(covariance) analizi tercih edilir.

Baska bir ifadeyle 6rnegin, deneysel bir ¢alismada arastirmaci, deney ve kontrol gruplarindan elde
ettigi On test sonuglarini kovaryant (covariant) olarak hesaplamalara katarak, bu degiskenin, iki grubun
son test ortalamalarina olan olasi etkisini en aza indirerek sonuclarm daha tutarli olmasim saglar
(Biiytikoztiirk, 2010).

Bu calismada da, deney ve kontrol gruplarindan elde edilmis olan 6n test sonuglar1 kovaryant olarak
istatistik islem siirecine dahil edilmis ve bdylelikle deney grubunun 6n test ortalamasinin kontrol
grubunun ortalamasindan daha yiiksek olmasinin son test sonuglarini etkileyebilecegi varsayiminin
oniine gecilmeye calisilmistir. Bu amagla ANCOVA (kovaryans) analizi yapilmis ve sonuglar
asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 11. Deney ve kontrol grubuna ait diizeltilmis ortalamalar

Grup N X Diizeltilmis ortalama

Kismi ETA
Deney 14 81,487 80.301
Kontrol 13 71,230 72,508 281

Tablo 11’de deney ve kontrol grubuna ait normal ve diizeltilmis ortalamalar sunulmustur. Gruplarin
son test ortalamalari deney grubu icin 81,487; kontrol grubu iginse 71,230 olarak hesaplanmugtir.
Gruplarin 6n test sonuglar1 kovaryant olarak alindiginda ise ortalamalar diizeltilmis ve deney grubunun
son test ortalamasi 80,301; kontrol grubunun ortalamasi ise 72,508 olarak hesaplanmistir. Gruplara ait
diizeltilmis olan son test ortalamalar1i ANCOVA analiziyle karsilastirilmis ve sonuclar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 12. Deney ve kontrol grubunun son test ortalamalarini karsilagtiran ANCOVA test sonuglart

Kaynak Karelerin toplami1 sd Ortalama kare f p
On test 1434,851 1 1434,851 24,110 ,000
Grup 398,066 1 1434,851 6,689 ,016
Hata 1428,331 24 398,066

Toplam 161785,036 27

Deney ve kontrol grubunun son test sonuclarinin istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterip
gostermedigini test etmek igin gruplarin 6n test sonuglar1 kovaryant olarak alindiktan sonra uygulanan
ANCOVA testi sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir [gruplar aras1 faktor: son test (deney, kontrol);
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kovaryant: On test]. Tablo analiz edildiginde gruplar arasinda son test ortalamalar1 acisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu anlasilacaktir. F(1,24)= 6,689, p=,016.

Ozet olarak, calismaya katilmis olan deney ve kontrol grubu &n test ve son teste tabi tutulmuslardir.
On test sonuglarinda deney grubunun ortalamasi kontrol grubunun ortalamasindan daha yiiksek
cikmistir. Bu farkin istatistiksel anlamlilig1 t-testi yontemiyle sinanmis ve iki grup arasindaki bu
farkliligin istatistiksel anlamda anlamli bir farklilik sergilemedigi ortaya c¢ikmistir. Buna ragmen 6n
test sonuclarinda ortaya ¢ikan bu farkliligin, az da olsa, son test sonuglarini deney grubu lehine
etkileyecegini Ongoriilmiis ve iki grup arasindaki on test sonuglarimi kovaryant kabul ederek
ANCOVA yontemiyle iki grubun son test ortalamalar1 karsilagtirilmistir. Sonuglar gostermistir ki
deney grubuna uygulanmis olan ¢oklu degerlendirme yontemi bu ydntemin uygulanmadigi kontrol
grubuyla karsilastirildiginda 6grencilerin basarilart {izerine anlamli ve olumlu bir fark meydana
getirmistir.

SONUC ve ONERILER

Bu ¢alisma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda, Gaziantep Universitesi Tiirkge Ogrenim Merkezinde
(TOMER) farkli kiiltiirel altyapilardan gelen ve Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen Ogrenciler
tizerinde gerceklestirilmis yari-deneysel bir ¢aligmadir. Deney grubuna on dort 6grenci katilirken
kontrol grubuna on ii¢ 6grenci katilmistir. Calismaya toplamda yirmi yedi 6grenci dahil olmustur. Bu
ogrencilerden on sekizi erkeklerden dokuzu ise kadinlardan olusmaktadir.

Calismada arastirmacilar ilk olarak Avrupa Dil Portfolyosuna (The European Language Portfolio,
ELP) gore C1 seviyesindeki dgrenciler i¢in on ii¢ tane kompozisyon konusu belirlemistir. Daha sonra
bu kompozisyon konularini alaninda uzman bes kisiye sorarak en ¢ok puan alandan en az puan alana
gore siralamigtir. Yapilan ¢aligmada 6n test ve son test dahil olmak iizere toplam yedi kompozisyon
konusu kullanilmistir.

Calisma toplamda yedi hafta siirmiistiir. {1k hafta hem deney grubuna hem de kontrol grubuna 6n test
uygulamasi yapilmistir. Bu uygulamada 6grencilere oncelikle birer kisisel bilgi formu verilmistir. Bu
formda toplam sekiz adet soru yer almaktadir ve formun analizi yontem kisminda yapilmis olup
tablolagtirilarak yorumlanmistir. Daha sonra uzman goriisi alinarak siralanmis olan kompozisyon
konularmin ilkinden baslayarak bir 6n test uygulamasi yapilmustir. On testte ogrencilere ilk
kompozisyon yazdirilmigtir ve hem deney grubunun hem de kontrol grubunu kompozisyonlar
Biiyiikikiz’in (2011) gelistirmis oldugu rubrikle degerlendirilmistir.

Bir sonraki adimda deney grubuyla uygulamaya gecilmistir. Deney grubundaki 6grencilere her hafta
bir kompozisyon yazdirilmistir. Ogrenciler kompozisyonlarini bir ders saati iginde yazdiktan sonra
coklu degerlendirme yaklagiminin ilk basamagi olan 06z degerlendirme yaparak yazdiklar
kompozisyonu kendileri tekrar incelemislerdir. Bu inceleme bittikten sonra ¢oklu degerlendirme
yaklagimimin ikinci basamagi olan akran degerlendirmeye gecilerek Ogrenciler yazdiklar
kompozisyonlarini siniftaki bir arkadaslarina gostererek arkadaglarindan doniit almislardir. Son olarak
da coklu degerlendirme yaklasiminin {igiincii basamagi olan uzman goriisii i¢in arastirmaci
kompozisyon kagitlarini toplayip Biiyiikikiz (2011) tarafindan gelistirilmis olan rubrige dayanarak tek
tek incelemistir. Bu kompozisyon kagitlar1 bir giin sonra O6grencilere rubrikle birlikte tekrar
dagitilmistir. Ogrenciler bu rubrikle birlikte arastirmacinin da déniitiinii aldiktan sonra birinci
uygulama tamamlanmastir.

Diger dort uygulama her hafta aym basamaklar izlenerek tekrarlanmistir. Bu sirada kontrol grubu
kendi ders programlarina devamliliklarini stirdiirmiislerdir.

Bes uygulamanin da tamamlanmasiyla birlikte son hafta olan yedinci haftada 6grenciler son teste tabi
tutulmustur. Son testte de ayni sekilde yine bir kompozisyon yazdirilmis ve rubrikle birlikte
degerlendirilmistir.

Bulgular kisminda da ayrintili bir sekilde anlatildigi gibi, yapilan istatistiksel hesaplamalar sonucunda
deney grubunun, kontrol grubuna gére daha basarili oldugu ve bu basari farkinin da istatistiksel agidan
anlamli oldugu belirlenmistir.

Calismanin sonunda elde edilmis olan verilere gore ¢oklu degerlendirme yaklasiminin Tiirk¢e 6grenen
yabanct oOgrencilerin yazma becerisine etkisi oldugu goriilmistir. Bu ¢alismaya gore c¢oklu
degerlendirme yaklasimiyla Ogrencilerin yazma becerilerinin ilerleme kaydettigi soylenebilir. Bu
ilerleme bulgular kisminda istatistiksel verilerle birlikte detaylandirilarak anlatilmigtir.
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Calisma elde edilen verilerden hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

C1 diizeyi yazili anlatim yeterliligine sahip bir birey gerekli noktalar1 6n plana ¢ikararak anlasilir, iyi
yapilandirilmis karmagik konular1 i¢eren metinleri kaleme alabilir; bakis agilarini ayrintilartyla belirten
alt konular1 uygun oOrneklerle ve aciklamalarla destekleyerek uygun bir sonuca baglayabilir. Bu
becerinin kalici olmasi ve gelistirilebilmesi i¢in 6grencilere uygun sikliklarda gerekli ana fikir ve konu
baglaminda uygun metinler yazdirilabilir.

C1 diizeyindeki bir birey yaratici yazma yeterliligindeyse anlagilir, ayrintili, iyi yapilandirilmis ve
genis kapsamli betimlemeleri ya da kendi hayali metinlerini okuyucu kitlesine uygun, inandirici,
kisisel ve dogal bir iislup ile kaleme alabilir. Bu kazanimi desteklemek icin betimleyici ve
diislindiirticii konular igeren kompozisyon etkinlikleri yapilabilir.

Rapor ve makale yazimi s6z konusu oldugunda C1 karmasik konular hakkinda anlasilir, iyi
yapilandirilmis kapsamli metinler yazabilir ve ana noktalar1 6n plana cikarabilir. Bakis agilarim
ayrintilariyla belirtip alt konular1 uygun orneklerle ve agiklamalarla destekleyebilir. Bu konuda
ogrencilerin gelisebilmesi acisindan 6grencilere uzman Ogretici tarafindan 6rnek makale ve rapor
gostererek kendilerinin de yazmasi saglanabilir.

C1 diizeyindeki bir birey yazili etkilesim gerektiginde kendini anlasilir ve kesin bir sekilde ifade
edebilir; yazdig1 kisiye uygun bir tarzda esnek ve etkin olarak hitap edebilir. Bu kazanimin daha da
gelismesi i¢in 6grencilere uygun sikliklarda mektup (is mektubu, 6zel mektup vb.) yazdirilabilir ve
yazilar Once Ogrenciler tarafindan karsiliklt olarak degerlendirilmeli daha sonra ise Ogreticiler
tarafindan degerlendirilerek 6grencilere yazma amacina uygun doniitler verilmelidir.

C1 diizeyindeki bir bireyin yazim yeterliligine bakildiginda tasarim, boliimleme ve noktalama tutarl
ve yararlidir. Seyrek yapilan hatalar disinda yazim dogrudur. Bu yeterliliginin tespiti 6grencilerin
yazili anlatim metinlerinin Ogreticiler ve Ogrencilerin tarafindan karsilikli kontrolii ve doniitler
sayesinde miimkiin olabilir.

Ogrencilerin en ¢ok sorun yasadiklar beceri olmasindan dolay1 yazma becerisine yonelik performans
odevleri ve proje ddevleri verilebilir. ilgi ve becerilerine yonelik farkl tiirlerde yazma calismalari
yapilabilir. (Siir ve dykii gibi.)

Yukarida Avrupa Dil Portfolyosu’ndaki C1 diizeyinde belirtilen yazma becerisi kazanimlar 1s18inda
birka¢ Oneride bulunulmustur. Bu oOneriler ve kazanimlarin daha yararli olacagi diisiiniildiigiinden
biitiin bu oneriler ¢oklu degerlendirme yaklasgiminin kullanilmasinin yarali olacagi diisiiniilmektedir.
Yapilan galisma bu fikri olumlu yonde desteklemektedir.
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Extended Abstract

Acquisition of writing skills in language learning is a process that is the last developing among basic
skills and includes many cognitive elements. For this reason, it has been reported that writing is a very
complex field that challenges individuals according to the structure of the language learned, cultural
differences, and the abilities of the learner (Evans, 2001, p.1). The development of writing skills in a
foreign language learning process consists of many different production stages such as organization,
word selection, purpose, target audience, writer's writing process, content, syntax, grammar, and
mechanics. Regardless of the type of writing in this process, it is necessary to carry out each of these
stages. For this reason, skipping any factor in developing writing skills will affect the quality of
writing (Kilig, 2017, p.13). The acquisition of writing skills in the education process provides
important contributions to the student. Through writing, the student becomes productive in the
learning process, and classroom activities are diversified. What the daily and official language means
is learned. Besides, it provides to learn the usage areas of language and to see the rate of learning that
language while learning the language (Byrne, 1988, p.8). The development of writing skills in a
foreign language learning process consists of many different production stages such as organization,
word selection, purpose, target audience, writer's writing process, content, syntax, grammar and
mechanics. In this process, regardless of the type of article, each of these stages should be performed.
Weigle (2007) states that many key questions should be considered before deciding on the methods,
techniques, and tools to be used in the process of measuring and evaluating students' writing skills. It
is not possible to gain writing skills by only doing writing activities. In this type of application, errors
will be ignored and false information will be stereotyped. Therefore, after the individual reveals an
article, that article should be inspected and the mistakes and deficiencies should be stated. In addition,
the ways to eliminate them should be shown to the individual. The most important stage in writing
education for the acquisition of writing skills is the correction phase of the proposed text. For this
reason, it should definitely correct the work of the people who provide writing education and share the
feedback with the learning person. (G6glis, 1978, p. 324). The methods, techniques and tools that can
be used to measure and evaluate students' writing skills / performances in reading, writing, listening
and Turkish teaching during the measurement and evaluation phase of foreign language teaching are
listed as:

»  Performance task,

» Project assignment,

» Student product files,

» Open-ended questions,

»  Self-assessment (form),

» Peer assessment (form),

«  Group evaluation (form),
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* Group self-assessment (form),

» Project evaluation (form),

»  Observation (form),

*  Written expression evaluation form / analytical grade scoring key,

» Holistic grade scoring key,

»  Multiple choice writing skills achievement test,

*  Checklists,

* Student product file evaluation form (Sengiil, 2011, p. 120). It is obvious that the process of
teaching and evaluating the skills of writing foreigners in the process of teaching Turkish includes
different variables. Language skills, in general, involve complex and analytical processes. Similarly,
the process of writing education in a foreign language includes many different variables. In order to
deal with these different variables, it is obvious that this process should be evaluated from different
angles and channels within the framework mentioned above. In parallel with the approaches put up to
date, the idea that multiple assessment approach can be effective in solving problems related to writing
skills and developing individuals' writing skills has been set out. In this context, the effect of multiple
assessment approach on writing skills of foreign students learning Turkish was investigated. The main
purpose of the research is to determine the effect of multiple assessment approach on writing skills of
foreign students learning Turkish. This study is quasi-experimental. Real or full experimental studies
are studies on groups formed after randomly selected from the entire study universe. Since the
universe of this study consists of those who learn Turkish as a foreign language, it is clear that random
selections cannot be made from this universe, which may be expressed with millions. In the selection
of those who learn Turkish as a foreign language participating in this study, an appropriate sampling
method, not random, is used as detailed below. This method constitutes the main difference between
experimental and quasi-experimental studies (Biiyiikoztiirk, 2010). As explained in detail in the
findings section, as a result of the statistical calculations, it was determined that the experimental
group was more successful than the control group and this difference in success was statistically
significant. According to the findings obtained at the end of the study, it was seen that the multiple
assessment approach had an effect on the writing skills of foreign students learning Turkish. In light of
the results of this study, it can be said that students' writing skills have improved with the multiple
evaluation approach. This  is described in detail in the findings section along with statistical
results.Based on the results obtained in the study, the following suggestions were made: An individual
with C1 level written expression proficiency can highlight understandable points; write texts
containing well-structured complex topics, and support sub-topics that describe their perspectives with
appropriate examples and explanations. For this skill to be permanent and developed, appropriate texts
can be written to students in the context of the main idea and subject, as often as necessary. If an
individual at the C1 level is capable of creative writing, he can write understandable, detailed, well-
structured, and comprehensive descriptions or his own imaginary texts in a credible, personal, and
natural style suitable for the audience. To support this achievement, composition activities with
descriptive and thought-provoking topics can be held. When it comes to report and article writing, C1
can write clear, well-structured comprehensive texts on complex topics and highlight key points. He
can specify points of view in detail and support sub-topics with appropriate examples and
explanations. In order for students to develop in this regard, they can be provided to write their own
articles and reports by a specialist tutor. An individual at the level of C1 can express himself clearly
when written interaction is required and can address the person he writes flexibly and effectively. In
order to further develop this achievement, students can write letters (business letters, private letters,
etc.) at appropriate frequencies. The articles should be evaluated by the teachers and the students
should be given appropriate feedback for the purpose of writing. Design, division, and punctuation are
consistent and useful in the writing competence of an individual at the C1 level. The spelling is correct
except for the rare mistakes. The determination of this proficiency can be made possible by the control
of the written expression texts of the students by the teachers. Since the skill that students have the
most problems with is writing, performance assignments and project assignments for writing skills can
be given. Different types of writing can be done according to their interests and skills. (Like poetry
and story.) In the light of the writing skills gains mentioned at the C1 level in the European Language
Portfolio, several suggestions have been made. Since these suggestions and achievements are thought
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to be more beneficial, it is considered that it would be good to use the multiple evaluation approach
within the scope of all these suggestions. The study positively supports this idea.
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