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Oz: Bu aragtirmanin amaci, matematik dersi &gretiminde is birligine dayal
Ogrenme yontemi takim destekli bireysellestirme teknigi kullaniminin normal
ve kaynastirma 6grencilerinin ders basarisi, derse kargi tutum, sosyal kabul ve
bilgilerin kalicilik diizeyi tizerindeki etkilerini tespit etmektir. Arastirmada 6n-
test - sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, bir
il merkezinde yer alan ti¢ ilkokulda, her bir okulda birer deney birer de kontrol
grubu olmak ti¢ deney ve ti¢ kontrol grubu tizerinde gerceklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak basar testi, matematik tutum 6lgegi, sosyal kabul 6lgegi,
akran tercihi formu kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde Mann Whitney U
Testi, Wilcoxon Isaret Testi ve Friedman Testi kullanilmistir. Arastirma sonucuna
gore, takim destekli bireysellestirme tekniginin 6gretim programinda 6nerilen
yontemlere gore normal gelisim gosteren ve 6grenme giigliigii olan kaynastirma
ogrencilerinin akademik basarilari, kalicilik, matematik dersine yonelik olumlu
tutum ve sosyal kabul diizeyi iizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir. Aras-
tirma sonuglarina dayal olarak takim destekli bireysellestirme tekniginin mate-
matik 6gretiminde, kaynastirma egitimi yapilan simiflarda uygulanmasi, 6gren-
me giigliigii disinda farkli 6zel gereksinimlere sahip kaynastirma 6grencilerinin
katildig: farkli dersler baglaminda da benzer arastirmalar yapilmasi énerilmistir.

Anahtar Kelimeler: kaynastirma egitimi, 6grenme giigliigii, is birligine da-
yali 6grenme, takim destekli bireysellestirme teknigi, akademik basari, tutum,
sosyal kabul
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THE EFFECT OF TEAM-ASSISTED
INDIVIDUALIZATION TECHNIQUE ON THE
ACADEMIC SUCCESSES, ATTITUDE AND SOCIAL
ACCEPTANCE OF THE STUDENTS INCLUSIVE
EDUCATION

Abstract:

The aim of this study is to determine the effects of the use of cooperative
learning method team-assisted individualization technique in mathematics
course teaching on normal and mainstreaming students’ course success, attitude
towards the course, social acceptance and permanence level of information. In
the research, semi-experimental design with pretest-posttest control group was
used. The research was carried out in three primary schools located in a city cen-
ter, on three experimental groups and three control groups, one experiment and
one control group in each school. Achievement test, math attitude scale, social
acceptance scale, peer preference form were used as data collection tools. Mann
Whitney U Test, Wilcoxon Sign Test and Friedman Test were used in the analysis
of quantitative data. According to the results of the research, it is determined
that team assisted individualization technique is more effective on academic ac-
hievement, permanence, positive attitude towards mathematics and social ac-
ceptance level of mainstreaming students who have normal development and
have learning difficulties according to the methods proposed in the curriculum.
Based on the results of the research, it has been suggested that the application of
team assisted individualization technique in mathematics education in the clas-
ses where inclusive education is carried out, and similar researches in the context
of different courses attended by students with different special needs other than
learning disabilities.

Keywords: inclusive education, learning disability, cooperative learning,
team assisted individualization technique, academic success, attitude, social ac-
ceptance

Giris

Cagdas egitim sistemlerinde temel kaygilardan biri de bireysel farklilarin olas1 61-
¢lide dikkate alinmasidir. Bu anlayis dogrultusunda ayni zamanda 6zel egitim kavra-
miyla ifade edilen egitim anlayis1 gelistirilmigtir (Aktan, 2018). Ozel egitim; biligsel,
davranissal, sosyal-duyussal, fiziksel, duyusal alanlarda yetersizlikleri ya da {tistiin-
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liikkleri olan 6zel gereksinimli 6grencilere 6gretim ve destek hizmetlerinin 6zel olarak
hazirlanmig programlar halinde sunulmasidir (Salend, 2011). Ogrenme giicliigii olan
ogrenciler de 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmakta olan 6zel egitim 6grencileri
arasinda yer almaktadirlar.

Ogrenme giigliigii; bireysel olarak uygulanan standart testler sonucunda, kisinin
yasi, 6l¢tilen zeka diizeyi ve aldig1 egitim gz 6niinde bulunduruldugunda, yazili an-
latim, konusma, okuma durumu, yazma, akil yiiriitme veya matematiksel becerilerin
kazanilmasinda belirgin giicliik olarak tanumlanan heterojen bir bozukluktur (Ameri-
kan Psikiyatri Birligi, 1994). Ogrenme giicliigii olan bireyler, 6grenme stireglerindeki
sorunlardan dolay: egitimsel agidan gercek performans diizeyleri ile tahmini potansi-
yelleri arasinda anlamli fark goriilen bireylerdir (Hallahan ve Mercer, 2001). Ogrenme
problemleri, akademik bagarisini veya okuma, matematik ya da yazma becerisi gerek-
tiren giinliik etkinliklerini olumsuz olarak etkiledigi sdylenebilir. Ogrenme giigliigii
yaygin olarak, okuma bozuklugu, yazili anlatim bozuklugu ve matematik bozuklugu
olmak tizere iig alt baslikta incelenmektedir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 1994). Ogren—
me glicliigii tanis1 alan 6grenciler kaynastirma egitimi uygulamalarinda akranlar ile
aymn sinifta 6grenim goérmektedirler (MEB, 2017).

Glntimtizde 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin egitimlerinde uzman-
lik ve 6zel planlamanin 6nemli oldugu goriisii devam etse de, onlarin akranlariyla
beraber diizenli bir egitim ortaminda egitim almalari daha fazla kabul gormeye bas-
lamigtir. Kaynastirma adi verilen bu uygulama, herhangi bir nedenle yetersizlikten
etkilenen ve 6zel gereksinimleri olan bireylere, destek egitim hizmetleri de saglana-
rak normal akranlariyla birlikte egitim gérmelerini hedeflemektedir (De Boer, Pijl ve
Minnaert, 2010). Ozel gereksinimli gocuklar, normal gelisim gosteren ¢ocuklarla aym
ortamda bulunduklarinda moral kazanmakta ve akranlarindan pek ¢ok davranis: 6g-
renebilmektedirler (Cagran ve Schmidt, 2011).

Yetersizlikten etkilenmemis bireylerin, yetersizlikten etkilenmis bireylere yonelik
tutumlarinin olumlu olmasi ve onlar1 diger insanlar gibi gérmeleri, sosyal kabul anla-
mina gelmektedir (Ozyiirek, 2016). Bir bagka ifadeyle sosyal kabul, 6zel gereksinimli
ogrencinin normal gelisim gosteren 6grenciler tarafindan grup {iiyesi olarak segilmesi
ve herhangi bir etkinlikte rol verilmesidir (Hourlock 1978; Akt. Civelek, 1990). Sosyal
kabullenme durumu 6grenme giicliigii olan 6grencilerin kaynastirma egitimi sinf-
larinda akranlariyla yasadiklar1 sosyal boyutlu iliskilerde ortaya ¢ikar. Eger 6grenci
sosyal boyutlu bu iligkilerde siklikla reddedilme duygusu yasarsa, benlik sorunlar
yasar ve genellikle mutsuz olur (Haager ve Vaughn, 1995). Yetersizlikten etkilenmis bi-
reylerin sosyal agidan kabul diizeylerinin artirilmasi igin, yetersizlikten etkilenmemis
bireylerin, konu hakkinda bilgilendirilmeleri ve elverisli ortamlarda 6zel gereksinimli
bireylerle iletisimde bulunmalari ile saglanir saglanmalidir (Ozyiirek, 2016). s birli-
gine dayali 6grenme yontemi iceriginde akran 6grenmeyi de sagladig; igin 6zgiil 6g-
renme giicliigili olan 6grencilerin 6gretiminde alternatif bir 6grenme ydntemi olabilir.
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Egitimde son yillarda sik¢a kullanilmaya baslanan is birligine dayali 6grenme;
ogrencilerin 6gretimsel etkinlik yaparken hem birbirlerinin 6grenmelerine yardimct
olmalari, hem de sosyal etkilesim durumundan en yiiksek diizeyde yararlanmalarini
saglar (Hossain ve Tarmizi, 2011). Is birligine dayal: 6grenme, 6zellikle farkl gereksi-
nimleri olan 6grencilerin bulundugu siniflarda, yalnizca 6grencilerin iletisim ve sosyal
becerilerini bakimindan da etkili bir 6grenme yontemidir (Friend ve Bursuck, 2014).

Is birligine dayali 6grenme yéntemi baglaminda ve genel olarak 6grenme giigliigii
olan dgrencilerin egitimine baslamadan yapilacak 6gretimsel diizenlemeler (Aktan,
2020) ile 6gretim stirecini verimli kilan 6gretim yontem ve tekniklerinin cesitlendiril-
mesine dayali zengin dgretim diizenlemeleri 6gretimin hedefine ulasmasinda etkili so-
nuglar alinmasini saglayabilir (Aktan ve Budak, 2017). Takim destekli bireysellestirme
teknigi en sik kullanilan is birligine dayal1 grenme teknikleri arasinda yer almaktadir.
Ogretimin bireysellestirilmesi, 6zellikle 6gretimde 6nkosul becerilerin énemli oldugu
matematik egitiminde 6zel bir 6nem tasimaktadir (Agikgoz, 2007). Takim destekli bi-
reysellestirme teknigi genellikle matematik 6gretiminde kullanilan isbirlikli 6grenme
teknigidir. Matematik 6gretimi i¢in tasarlanan takim destekli bireysellestirme teknigi,
bireysel 6gretimle isbirlikli 6grenmeyi birlestirmektedir (Slavin, Madden ve Leavey,
1984). Slavin (1985), isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin, 6grenme giicliigii bulu-
nan kaynastirma 6grencileri iizerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmektedir

Is birligine dayali 6grenme &zellikle 6zel gereksinimli kaynastirma Ggrencilerine
basar1 deneyimini yasayabilmeleri i¢in olanaklar sunar. Fakat uygulama oncesinde
ozel gereksinimli kaynastirma 6grencilerine grup ¢alismalarinda gerekli olan akade-
mik ve sosyal beceriler hakkinda bilgiler verilmeli, normal 6grenciler ise grup tiyele-
rini nasil yonlendirecekleri konusunda stire¢ basinda ve ortasinda bilgilendirilmelidir
(Lewis ve Doorlag, 2011). Ayrica s6z konusu teknigin basit, ucuz ve baska bir 6gret-
menin yardimini gerektirmiyor olmasi ve 6grencileri igbirlik¢i, esit stattilii gruplar-
da calistirarak, sinifta gesitli 6zelliklere sahip farkli gereksinimli 6grenciler arasinda
olumlu tutumlar gelistirmelerine katk: saglamas: da diger avantajlar1 arasinda sayi-
labilir (Agikgoz, 2007; Efe, 2011; Gelici ve Bilgin, 2012). i§ birligine dayali 6grenme
yontemlerinden takim destekli bireysellestirme tekniginin matematik 6gretimi alanin-
da, 6grencilerin matematik ders basarisi kazandirma agisindan geleneksel 6grenme
yontemine gore daha etkili oldugu ile ilgili bircok arastirma yapilmistir (Erkog ve
Artut, 2016; Gelici ve Bilgin, 2011; Gelici ve Bilgin, 2012; Kog, 2015; Purnomo, Rahayu
& Sudrajat, 2019; Qomariyah, Isnani & Utami, 2019; Siregar, Budiyono & Slamet, 2018;
Syam, Akib & Syamsuddin, 2020; Tarim ve Akdeniz, 2008; Yildirim, 2011 ). Bununla
birlikte takim destekli bireysellestirme tekniginin de 6grencilerde matematik dersine
kars1 olumlu tutum gelistirmede (Efe, 2011; Gelici ve Bilgin, 2011; 2008; Y1ldirim, 2011),
ogretim programinda 6nerilen yontemlere gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayri-
ca takim destekli bireysellestirme tekniginin uygulanmasina yonelik arastirma sonug-
larinin, teknigin 6grenme glicliigii bulunan kaynastirma 6grencileri tizerinde olumlu
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etkiler biraktigi, 6grencilerin yetenekleri ve kapasiteleri dogrultusunda ilerlemelerini
sagladigi ve Ozellikle matematik dersinde 6grenme giigliigiiniin etkilerini azalttigy,
o6grenme giicliigii olan 6grencilerin sosyal yonden kabul edilmelerine katki sagladig:
ortaya konulmustur (Ellala ve Alslaq, 2017; Madden ve Slavin, 1983; Slavin, 1985).

Ttirkiye’de ilkokulda kaynastirma 6grencileri ile ve normal gelisim gosteren 6g-
rencilere matematik 6gretiminde takim destekli bireysellestirme teknigi kullanimina
yonelik hicbir ¢calismaya rastlanmamustir. Dolayisiyla bu arastirmanin sonucunda, il-
kokulda kaynastirma egitimine tabi 6zel gereksinimli dgrenciler ve normal gelisim
gosteren dgrencilere yonelik matematik 6gretiminde takim destekli bireysellestirme
teknigi kullaniminin 6grencilerin akademik basari, derse kars: tutum, sosyal kabul ve
kalicilik diizeyi tizerindeki etkilerini ortaya koymasi agisindan énemli oldugu soyle-
nebilir. Kaynastirma egitimi uygulanan smiflarda bu teknigin matematik 6gretiminde
kullanilmasi sonucu elde edilecek bulgularin da ilgili alanyazininda goézlenen bir bos-
lugun doldurulmasina katki a¢isindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amacy; ilkokulda matematik 6gretiminde takim destekli
bireysellestirme teknigi kullaniminin normal ve kaynastirma dgrencilerinin ders ba-
saris1, derse karsi tutum, sosyal kabul ve bilgilerin kalicilik diizeyine etkisinin belir-
lenmesidir. Bu genel amaca bagl olarak arastirmada asagidaki alt problemlere yanit
aranmusgtir.

a) Deney ve kontrol grubundaki normal 6grencilerin matematik dersi basarisi, der-
se kars1 tutum, sosyal kabul sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

b) Deney ve kontrol grubundaki 6grenme giicliigii olan kaynastirma 6grencileri-
nin matematik dersi basarisi, derse karsi tutum, sosyal kabul sontest puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?

¢) Deney ve kontrol grubundaki 6grenme giicliigii olan kaynastirma 6grencilerinin
sosyal kabul diizeyleri nasildir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu
desenin, deneysel islemin bagimli degisken {izerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili
olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel gii¢ saglayan, elde edilen bulgularin ne-
den sonug baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranis bilimlerinde siklik-
la kullanilan giiglii bir desen oldugu soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2017).
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Calisma Gruplarn

Arastirmaya katilan normal ve kaynastirma sinfi 6grencileri bir il merkezinde
bulunan ilkokul dérdiincii sinif dgrencileri arasindan secilmislerdir. Deney grupla-
rinda yer alan dgrencilerin akademik olarak denkligini saglamak amaciyla Tiirkce ve
Matematik dersi 1. donem not ortalamalarimin karsilastirlmasinda anlamli farklilik
olmadig1 (1.donem Tiirkge dersi not ortalamasi: U=2005,000 p>05; 1. donem Matema-
tik dersi not ortalamasi: U=2039,000 p>,05) belirlenmistir. Arastirma 6ncesi 6grenme
glcliigii olan kaynastirma 6grencilerinin de seviye olarak birbirilerine benzer kati-
Iimcilar olup olmadiklarimi belirlemek amaciyla 6grencilerin Tiirkce ve Matematik
dersi ortalamalari, I.dénem agirlikli not ortalamalar: bireysel olarak hesaplanmustir.
Arastirmada 6grencilerin Tiirkge ve Matematik dersi ortalamalarina goére gruplarin
denkligi kriterlerine uygun davranildigi; deney ve kontrol grubunda yer alan normal
ve 6grenme glicliigii olan kaynastirma 6grencilerinin diizeyleri bakimindan denk ol-
dugu soylenebilir. Deney ve kontrol gruplarini olusturan siniflar ile bu smiflarda yer
alan 6grenme giigliigii olan kaynastirma dgrencileri (OGOKO) ile ilgili bilgilere Tablo
1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Deney Grubunda Yer Alan Normal Gelisim Gosteren Ogrenciler ve Ogren-
me Giigliigii Olan Kaynastirma Ogrencileri

Cinsiyet s e
Grup y Toplam Ogrenme gugl}}?u gelfe.n
Kiz Erkek kaynastirma 6grencisi
Deney 37 36 73 3
Kontrol 37 36 73 3

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarini olusturan siniflarin sinif mev-
cutlar, cinsiyet dagilimlar1 ve siniflarda yer alan 6grenme giigliigii olan kaynastirma
ogrenci sayilar1 bakimindan sayisal olarak denk olduklar goriilmektedir.

Deney Grubu Islem Siireci: ilkokul 4. sinif Matematik Ogretim Programi “Uzun-
luklar Olgme, Esit Pargalara Bolme” {initesinde yer alan kazarimlara yénelik bagart
testi hazirlanmustir. Basar testinin gecerlik ve giivenirlik ¢calismalar1 yapilmistir. Kay-
nastirma Ogrencileri icin basar: testinde uyarlamalar yapilmistir. Arastirmada kulla-
nilan tim 6lgme araglarmin gegerli ve gtivenilirlik ¢alismalar: igin 208 ilkokul 4. sinif
dgrencisi iizerinde 6n deneme yapilmistir. Olcme araglarinim gegerli, giivenilir oldugu
belirlenmistir.

Tlkokul 4. siif Matematik Ogretim Programi 4.sinuf “Uzunluklari Olgme, Esit Par-
calara Bolme” {initesinde yer alan kazanimlar dogrultusunda, uzman gortisleri dog-
rultusunda 6 haftalik ders planlari hazirlanmistir. Ayrica 6grenme glicliigii olan kay-
nastirma 6grencilerine yonelik olarak ise uzman goriisleri dogrultusunda kaynastirma
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ogrencilerinin her biri i¢in bireysellestirilmis egitim programi (BEP), bireysellestirilmis
egitim programima dayali bireysellegtirilmis 6gretim programi (BOP) hazirlanmigtir.

Deneysel islemler, deney ve kontrol gruplarinda 6 hafta olacak sekilde planlanip
uygulanmistir. Hazirlanan ders planlari esas alinarak, deney grubunda dersler “ta-
kim destekli bireysellestirme teknigi” ile kontrol grubunda ise “6gretim programinda
onerilen yontemler” ile islenmistir. Arastirma izleme komitesi tarafindan oy birligi
ile etik kuruluna gerek olmadig: belirtilmistir. Arastirmada, uygulamadan 6nce 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda il Milli Egitim Midiirliglinden ve 6grenci velilerinden
uygulama izni alinmustir.

Deney gruplarinda haftada 5 ders saati olarak planlanan matematik dersinde, her
derse yonelik teknigin uygulanmasima yonelik hazirlanan ¢alisma yapraklari, etkin-
likler, izleme testleri, esdeger izleme testleri ve hafta bitiminde konu smavi uygulan-
migtir. Ogrencilerin giinliik alisma sayfalar ve izleme testlerinden aldiklar1 puanlar,
Ogrenci takimlarinin giinliik bagarisinin degerlendirilmesinde kullanilmigtir. Hafta bi-
timinde uygulanan konu smavi puanlarina gore ise haftanin takimi secilmis, haftanin
takimina ve tiyelerine basar sertifikas: verilmistir.

Kontrol Grubu Islem Siireci: Kontrol grubunda matematik dersleri MEB 4. S1-
nuf Matematik Ogretim Programi'nda éngériilen yontemlere gore islenmistir. Kontrol
gruplarmda matematik dersleri MEB 4. Simif Matematik Ogretim Programi, ders kitabi
ve O0grenci calisma kitab1 referans alinarak simif 6gretmenleri tarafindan islenmistir.
Stiregle ilgili sinuf 6gretmenlerine her hangi bir miidahalede bulunulmamustir. Deney
grubu ile es zamanl olarak basari testi, matematik tutum 6lgegi, sosyal kabul 6lgegi
uygulanmustir.

Veri Toplama Araglar1

Basar1 Testi: Basari testi icin “Uzunluklar1 Olcme, Esit Parcalara Bolme” {inite-
sinde yer alan on {i¢ kazanima yonelik belirtke tablosu hazirlanmistir. Basar testinin
i¢ tutarlihigii hesaplamak igin yapilan giivenirlik analizi sonucunda KR 20 degeri
0.86 olarak bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin 0.70 ile 0.90 arasinda olmasi testin
yliksek gtivenirlikte oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2017). Teste iliskin mad-
de ayiricilik indekslerinin 0.40 ve 0.81 arasinda, testin ortalama gtigligii 0.58 olarak
hesaplanmustir. Testin giivenirlik katsayisinin 0.86 oldugu ve boylece basari testinin
yliksek giivenirlikte oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6g-
renme gii¢liigii olan kaynastirma 6grencilerine yonelik olarak basar testinde uzman
gortisleri dogrultusunda uyarlamalar yapilmis, uzman goriisleri ve pilot uygulamalar
sonucu 6grenme giicliigii olan kaynastirma 6grencilerine yonelik nihai 9 soruluk ba-
sar1 testi hazirlanmigtir.

Matematik Tutum Olgegi (MTO): Takim destekli bireysellestirme tekniginin nor-
mal ve 6grenme giicliigii olan kaynastirma dgrencilerinin matematik dersine kars: tu-
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tumlarina olan etkisini tespit etmek amaciyla Nazligicek ve Erktin (2002) tarafindan
gelistirilen Matematik Tutum Olgegi (MTO) kullamlmistir. Matematik Tutum Olgegi,
ti¢ boyutlu bir 6lgektir. S6z konusu 6lgegin giivenirlik katsayis: 0.84 olarak hesaplan-
mistir (Nazligigek ve Erktin, 2002, s. 3). Olcegin gecerlik ve giivenirlik analizleri 208
ilkokul 4. smif dgrencisine uygulanarak yapilmistir. Olgegin yap1 gegerligini analiz
etmek ve 6lgegin faktor yapisinu tespit etmek igin yapilan Dogrulayic: Faktor Analizi
(DFA) sonucu madde toplam korelasyonlar1 0.30"un altinda olan ve dlgege ¢ok az katk:
saglayan, negatif deger alan, farkli boyutlarda yer alan ve aralarinda 0.30’dan az yiik
degeri olan 4 madde &lgekten gikarilmigtir (Biiyiikoztiirk, 2017). Olgekte 16 madde
kalmistir. Birinci faktér 7 maddeden, ikinci faktor 6 maddeden, tiglincii faktor 3 mad-
deden olugsmustur. MTO'nin Cronbach alfa giivenirlik degeri .85 olarak belirlenmis-
tir. MTO'niin 6lgek yapisinin gegerligi ise DFA ile incelenmistir. MTO'nin DFA uyum
indeksleri sonuglari ise su sekilde 6zetlenebilir: X?/sd= 1.4, RMSEA= 0.044, CFI=0.96,
GFI = 0.92, AGFI = 0.87, SRMR= 0.054. Bu degerler alayazina gore kabul edilebilir
degerler diizeyindedir (Kline, 2011; Tabachnick ve Fidell, 2013). MTO'nin 16 maddelik
6lgek formunun mevcut arastirma igin istatiksel olarak gegerli bir 6l¢me aract oldugu
tespit edilmistir.

Sosyal Kabul Ol¢egi (SKO): isbirligine dayah 6grenme yéntemlerinden takim des-
tekli bireysellestirme tekniginin 6grencilerin sosyal kabul diizeylerine olan katkisini
6l¢mek amaciyla Siperstein (1980) tarafindan gelistirilen ve Civelek (1990) tarafindan
Tiirkge'ye gevrilen, Sosyal Kabul Olgegi (SKO) kullanilmistir. Sosyal kabul dlgeginin
gegcerlik ve giivenirlik analizleri i¢in, 6lgek formu 208 ilkokul 4.smif 6grencisine uygu-
lanmistir. Olgegin yapist agimlayici ve dogrulayic faktdr analizleri ile test edilmistir.
C)lgegin yap1 gegerligini analiz ve faktor yapisini tespit etmek i¢in yapilan Dogrula-
yic1 Faktor Analizi (DFA) sonucu madde toplam korelasyonlar: 0.30'un altinda olan
ve dlgege cok az katki saglayan 3 madde olgekten gikarilmistir (Biiyiikoztiirk, 2017).
Olcekte 19 madde kalmistir. Olgegin madde yiikleri 0.32 - 0.81 arasinda degismektedir.
Olgegin, yamag birikinti grafiginin ii¢ boyutlu olmasi durumu goz 6niine alinarak tig
faktor olarak incelenmesine karar verilmistir Birinci faktor 7 maddeden, ikinci faktor 6
maddeden, tgtincii faktér 3 maddeden olusmustur. Birinci faktér 8 maddeden, ikinci
faktor 7 maddeden, tgiincti faktér 4 maddeden olugsmustur. Olgegin Cronbach alfa
gilivenirlik degeri .88 oldugu belirlenmistir. SKO'niin &lcek yapisinin gegerligi ise DFA
ile incelenmistir. SKO'niin DFA uyum indeksleri sonuglar ise su sekilde 6zetlenebilir:
X?/sd= 1.3, RMSEA= 0.054, CFI= 0.92, GFI = 0.90, AGFI = 0.85, SRMR= 0.069. Bu de-
gerler alayazina gore kabul edilebilir degerler diizeyindedir (Kline, 2011; Tabachnick
ve Fidell, 2013). Bu dogrultuda, Sosyal Kabul Olgegi'nin uyum indeksi degerleri ince-
lendiginde, istatistiksel olarak gegerli bir 6l¢gme araci oldugu ortaya konmustur.

Akran Tercihi Formu: Takim destekli bireysellestirme tekniginin 6grencilerin sos-
yal kabul diizeylerine olan katkisini 6lgmek amaciyla, ayrica akran tercihi formu da
kullanilmistir. Cocugun yas grubunda, sosyal yeterliligini ve kabul gérme diizeylerini
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belirlemek i¢in, dogrudan gozlem, sosyometrik teknikler, anketler, sosyal kabul 6l-
gekleri ile akran tercih formlari gibi degerlendirme araglart kullanilmaktadir (Yiiksel,
2014). Arastirmada 6grencilerin sosyal dtizeylerini belirlemek amaciyla, uygulamanin
basinda, ortasinda ve sonunda akran tercihi formu uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler istatistik paket programu ile analiz edilmistir. Oncelikle betimsel
istatistikler yapilarak verilerin normal dagilip dagilmadig1 kontrol edilmistir. Aras-
tirmaya katilan katilimci sayis1 30’un tizerinde olmasi nedeniyle gruplarin normal
dagilim gosterip-gostermedigi Kolmogrov-Simirnov testi ile test edilmistir. Kolmo-
gorov-Smirnov (KS) testi sonucunda; basar1 testi dntest ve sontest, matematik tutum
Olgegi ontest, soysal kabul 6lgegi Ontest ve sontest puanlarmin (p<,05) manidarhk
diizeyinde anlaml oldugu belirlenmistir. Bu sonug 6lgeklerden elde edilen puanlarin
normal dagilim gostermedigini ortaya koymaktadir. Test sonucunda hesaplanan p de-
gerinin a=.05"den biiyiik ¢ikmasi, verilerin normal dagilima uygun oldugu anlamina
gelmektedir (Buytikoztiirk, 2017). Verilerde normal dagilim varsayimi karsilanama-
dig1 durumlarda bunlarin non-parametrik testlerin kullanilmasi gereginden dolay:
(Buiytikoztiirk, 2017). Bu nedenle arastirmada deney ve kontrol grubu 6l¢timlerinin
karsilagtirmalarinda Mann Whitney U Test, Wilcoxon Isaret Testi ve Friedman Testi
kullanilmistir. Aragtirmada yapilan analizlerde ayrica Eta-kare (n2) ve Cohen d deger-
lerine de bakilmistir. Eta-kare (n2 ) degeri, test puanlarindaki varyansin ne kadarinin
bagimsiz degiskene ya da grup degiskenine bagli olduguna, baska bir ifadeyle “ba-
gimsiz degiskenin ya da faktoriin bagimli degiskendeki toplam varyansin ne kadarini
agikladigina dair bilgi sunar. 0.00 ile 1.00 arasinda degisen Eta-kare (12 ) degeri, .01
i¢in “kiigtik”, .06 igin “orta” ve .14 i¢in “genis” etki biiytikliigii olarak yorumlanur (Bii-
ytikoztiirk, 2017; Sullivan ve Feinn, 2012)

Deneysel islemden 6nce deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerin “Uzun-
luklar1 Olgme ve Esitliklere Bolme” {initesindeki matematik ders basarilari, matematik
dersine yonelik tutumlari ve smiflarinda bulunan grenme giicliigii olan kaynastir-
ma Ogrencilerine yonelik sosyal kabul diizeyleri ile ilgili puan ortalamalarinin denk
olup olmadig test edilmistir. Test istatistigi olarak ontest puanlarin normal dagilim
gostermemesi nedeniyle nonparametrik test istatistiklerinden Mann Whitney U testi
kullanilmustir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin matematik dersi basa-
1 puanlar arasinda (U=2375.000, p>.05), matematik dersine yonelik tutum puanlar
arasinda (U=2195.500, p>.05) ve sosyal kabul 6lgegi puanlar1 arasinda (U=2244.500,
p>.05) anlaml farklilik bulunmadigi ortaya konulmustur. Bu analiz sonuglarina da-
yanilarak belirlenen kontrol ve deney gruplarinin, deneysel islem baslamadan &nce,
arastirmanin boyutlarini olusturan matematik dersi basarisi, matematik dersine yone-
lik tutum ve 6grencilerin sosyal kabul diizeyleri bakimindan denk oldugu sdylenebilir.
Arastirma 6ncesi deney ve kontrol gruplarindaki 6grenme giicliigii olan kaynastirma
ogrencilerinin bireysel olarak hesaplanan 6ntest basari testi matematik tutum 6lcegi ve
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sosyal kabul 6lcegi puanlarinin birbirine yakin oldugu belirlenmistir. Ontest sonuglari
dogrultusunda arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenme giiclugt
olan kaynastirma 6grencilerinin de denk olduklar: séylenebilir.

Arastirmada kullanilan akran tercih formlarinin puan hesaplamasinda tercih si-
rasma gore birinci tercihe “3”, ikinci tercihe “2”, tiglincii tercihe “1” puan verilmistir.
Ogrencilerin bu sekilde kabul edilme ve reddedilme puanlar hesaplanmus, sonuglar
tablo ve grafikler halinde verilerek yorumlanmigtir.

Bulgular ve Yorumlar
Matematik Ders Basarisina Yonelik Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubundaki normal 6grencilerin matematik dersi basaris1 sontest
puanlar arasinda anlaml bir fark olup olmadig1 Mann Whitney U test ile test edil-
mistir. Deney ve kontrol grubundaki 6zel 6grenme giicliigii olan kaynastirma &gren-
cilerinin matematik dersi basaris1 sontest puanlarinin dagilimi ise grafiklerle verilerek
yorumlanmustir. Tablo 2’de basar: testine iliskin istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplart Normal Ogrencilere Tliskin Matematik Ders
Basarisi Ontest, Sontest ve Kalicilik Test Sonuclari

Grup Test N X  Median Mod SD Min Max
Basar: Testi (Ontest) 55 6 3 2.6 1 12

Deney Basar1 Testi (sontest) 73 9.3 9 9 1.8 2 13
Basari Testi (kalicilik testi) 8.2 8 9 2.1 1 12
Basari Testi (Ontest) 5.1 5 4 3.1 2 13

Kontrol Basar1 Testi (sontest) 73 5.6 5 4 2.8 0 12
Bagari Testi (kalicilik testi) 49 4.5 4 2.3 0 10

Tablo 2’ye gore; deney grubu matematik 6ntest puanlar1 (X=5.5) ile sontest basar1
puanlar arasinda (X=9.3) sontest lehine bir artis oldugu, bu basarmin kalicilik testi
puanlarinda (X=8.2) kismen azalma gosterdigi, ontest ile kalicilik testi arasinda ise ka-
licilik puanlari lehine bir artis oldugu goriilmektedir. Buna gore, matematik dersinde
takim destekli bireysellestirme tekniginin deney grubunda ders basarisini arttirdig:
soylenebilir.

Kontrol grubu matematik dntest (X=5.1), sontest (X=5.6) ve kalicilik testi puan-
lar1 (X=4.9) incelendiginde 6grencilerin akademik basarilarinin sontest puanlarinda
kismen arttig1, kalicilik testi puanlarinda ise azalma oldugu belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarmin kalicilik testi puanlari karsilastirildiginda, deney grubunda 6g-
rencilerin éntest puanlarina gore 2.7 artis olurken, kontrol grubu 6grencilerinde 0.2
puan azalma oldugu goriilmektedir. Buna gore, MEB'in dgretim programinda oneri-
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len yontemler kontrol grubunda basariy1 kismen de olsa arttirdig1 sGylenebilir. Deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest basari puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigna iliskin veriler Tablo 3‘te sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Sontest Matematik Bagar1 Puanlarina Iligskin
Mann Whitney U Testi

Sira Sira o .
Gruplar N Ortalamast Medyan Toplami U Degeri P n2 d
Deney 70 96.99 9 6789.00
596.000  0.00* 0.07 1.68
Kontrol 70 44.01 5 3081.00

*P<0,05

Tablo 3’te verilen Mann Whitney U Test sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol
gruplarinin sontest basar1 puanlarinda anlamli farklilik oldugu (U=596.000, p<.05) be-
lirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin sira ortalamalar: ve medyan degerleri ince-
lendiginde bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Etki biiytikliikleri
degerleri (n2:0.07, cohen d:1.68) ortalamalar arasi farka iliskin genis bir etki biiytiklii-
glnii gostermektedir. Elde edilen sonuglara gore takim destekli bireysellestirme tekni-
ginin deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarin1 6nemli 6l¢iide arttirdigy ifade
edilebilir. Deney grubunda yer alan 6zel 6grenme giicliigii olan kaynastirma 6grenci-
lerinin (DOGOKO) ve kontrol grubundaki 6zel 6grenme giigliigii olan kaynastirma
ogrencilerinin (KOGOKO) matematik dersi basari puanlarina iliskin sontest puanlari-
nin dagilimi Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Kaynastirma
Ogrencilerinin Matematik Dersi Sontest Bagari Puanlarinin Dagilim1
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Deney ve kontrol grubundaki 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerin matema-
tik dersi basarisi sontest puanlarinin dagilimi incelendiginde, deney grubundaki 6zel
o6grenme glicliigii olan kaynastirma ogrencilerinin matematik dersi sontest puanlari-
nin kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore,
matematik dersinde takim destekli bireysellestirme tekniginin 6zel 6grenme giicltigii
olan kaynastirma 6grencilerinin matematik dersi basarisini arttirdig: sdylenebilir.

Matematik Dersine Yonelik Tutuma Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin matematik dersine yonelik sontest tutum
puanlarma iliskin Mann Whitney U testi sonuglar: Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplari Matematik Dersi Tutum Puanlarma Iliskin On
ve Sontest Istatistikleri

Grup Olcek N X Median Mod SD Min Max
Tutum Slcegi (6ntest) 65.9 68 63 10.3 35 80
Deney 73
Tutum O6lgegi (sontest) 70.8 72 67 79 47 100
Kontrol Tutum Slcegi (6ntest) - 64.6 66 72 9.9 41 80
Tutum 6lcegi (sontest) 62.6 63 68 12.3 27 102

Deney grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum 6lgegi dntest pu-
anlar1 (X=65.9) ile sontest tutum puanlari arasinda (X=73.8) sontest lehine bir artis
oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum olgegi dntest
puanlarinin ise 6ntestte (X=64.6) iken sontest puanlar1 goreli olarak 2 puanlik bir dii-
siisle 62.6 olmustur. Bu diisiisiin islenen konunun soyut olmasi, egitim durumlarinin
matematik 6gretim programinda ongoriilen diiz anlatim ve soru cevap yontemi ile
yapilandirilmasi, matematik ders basarisini artirma ve tutum kazandirmaya yonelik
farkli 6gretim etkinliklerine yer verilmemesinden kaynaklanmis olabilir. Buna goére
matematik dersinde takim destekli bireysellestirme teknigi etkinliklerinin 6grenciler-
de matematik dersine kars: olumlu tutum olusturmada MEB’in 6ngordiigii matema-
tik 6gretim programinda 6nerilen yontemlerden daha etkili oldugu séylenebilir. Tablo
5'te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik sontest tutum
puanlarina iliskin Mann Whitney U testi sonuglar verilmistir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplari Matematik Tutum Sontest Puanlarma iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Sira Sira U

Boyut Grup N Ortalamasi Medyan Toplam1  Degeri P m2d
Matematik dersine Deney 70 87.09 31 5929.50 88500 000 06 89
olan ilgi Kontrol 70 53.91 26.5 3940.50
Matematikte algila- Deney 70 81.04 26 5672.50 12500 00 06 5
nan basan diizeyi Kontrol 70 59.96 24 4197.50

» Deney 70 80.80 15 5656.00
Matematigin algila- 1729000 .001* .06 52
nan yararlari Kontrol 70 60.20 14 4214.00
) Deney 70 84.71 9 5929.50
Olcek Genel 1455500 .000* .12 .80

Kontrol 70 56.29 5 3940.50
*P<0.05

Tablo 5te gozlenen degerlere gore dlgek geneli ile tiim alt boyutlarda istatiksel
olarak anlamli farklilik oldugu; sira ortalamalari ve medyan degerleri incelendiginde
farkliliklarin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Buna goére matematik dersin-
de takim destekli bireysellestirme teknigi etkinliklerinin 6grencilerde matematik der-
sine karsi olumlu tutum gelistirmede MEB matematik 6gretim programinda onerilen
yontemlerden daha etkili oldugu soylenebilir. Tutum puanlar i¢in hesaplanan her
iki etki buytikliigti (n2:0.12, cohen d:0.74) ortalamalar arasi farka iliskin genis bir etki
biiytikligtinii gostermektedir. Kaynastirma siniflarinda normal 6grenciler agisindan
Matematik dersine karst olumlu tutum gelistirmede takim destekli bireysellestirme
tekniginin MEB tarafindan gelistirilen 6gretim programlarinda 6nerilen yontemler-
den daha etkili oldugu soylenebilir. Bu durumun kaynastirma siniflarinda yer alan
o6grenme giicligii olan 6grenciler agisindan da gegerli oldugu Sekil 2’de sunulan kay-
nastirma 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum 6lgegi ve alt boyutlarina ilis-
kin sontest puanlarindan ¢ikarilabilmektedir.
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Sekil 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Kaynagtir-
ma Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Alt Boyutlarina Iligkin
Sontest Puanlari

Deney ve kontrol grubundaki 6zel 6grenme giicliigii olan kaynastirma 6grenci-
lerinin matematik dersine yonelik tutum &lgegi ve alt boyutlarina iliskin sontest pu-
anlarmin dagilimi bireysel olarak degerlendirildiginde, deney grubunda yer alan
ogrencilerin de bireysel olarak dlgegin genelinde ve alt boyutlarinda kontrol grubu
ogrencilerinden bir 6grenci disinda sontest puanlarinin daha yiiksek oldugu goriil-
mektedir. Buna gore Matematik derslerinde gerceklestirilen takim destekli bireysel-
lestirme teknigi etkinliklerinin 6zel 6grenme giicliigii olan kaynastirma 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu yénde gelistirdigi sdylenebilir.

Sosyal Kabule Yonelik Bulgular ve Yorum

Deney grubuyla kontrol grubundaki normal 6grencilerin sontest sosyal kabul pu-
anlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigi Mann Whitney U testi ile test edil-
mistir. Sosyal kabule iliskin Mann Whitey U testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Normal Ogrencilerin Sosyal Kabul Dii-
zeylerine Tliskin Ontest ve Sontest Puanlarina fligkin Istatistikler

Grup Olcek N X Median Mod SD Min Max
Sosyal kabul 6lgegi (6ntest) 52.7 54 65 13.8 22 80
Deney ) 73
Sosyal kabul 6lgegi (sontest) 729 74 62 112 42 95
Sosyal kabul 6lgegi (6ntest) 54.1 58 46 17.0 18 83
Kontrol 73
Sosyal kabul 6lgegi (sontest) 59.7 57 60 17.2 19 87

Tablo 6’ya gore; deney grubu 6grencilerinin sosyal kabul diizeylerini belirlemeye
yonelik sosyal kabul 6lgegi 6ntest puanlari (X=65.9) ile sontest tutum puanlari ara-
sinda (X=73.8) sontest lehine bir artis oldugu belirlenmistir. Buna gore, takim destekli
bireysellestirme tekniginin deney grubunda yer alan 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi s6ylenebilir. Kontrol grubu 6grencileri-
nin sosyal kabul diizeylerini belirlemeye yonelik sosyal kabul 6lgegi ontest puanlari
(X=54.1) ile sontest puanlar arasinda (X=59.7) sontest lehine bir artis oldugu soyle-
nebilir. Buna gore matematik dersinde takim destekli bireysellestirme etkinliklerinin
ogrencilerin sosyal kabul diizeylerini ytikseltmede MEB’in uyguladig matematik 6g-
retim programinda ongoriilen yontemlere gore daha etkili oldugu soylenebilir. Tablo
7’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal kabul 6l¢egi sontest sosyal kabul
puanlarma iliskin Mann Whitney U Testi sonuglar: verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Kabul Olgegi Sontest Sosyal Kabul
Puanlarma fliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Boyut Gruplar N Ortalamas: Medyan Toplam U Degeri P X2 D
Dene 70 83.64 31 6014.00
Aﬂl(ada@ Y 1530.000 .000* 010 0.68
olma Kontrol 70 57.36 265 3856.00
: Dene 70 84.31 26 5855.00
Bfeysl‘il Y 1483.000 .000* 0.11 0.2
este Kontrol 70 56.69 24 4015.00
Deney 70 86.12 15 6028.50
Bireysel ilgi 1356500  .000* 0.14 0.83
FEE Kool 70 5488 14 3841.50
) Deney 70 85.91 9 6014.00
Olcek Genel 1371.000  .000* 014 0.82
Kontrol 70 55.09 5 3856.00
*P<0.05

Tablo 7’de verilen Mann Whitney U Test sonuglar1 incelendiginde, deney ve kont-
rol grubunda yer alan 6grencilerin sosyal kabul 6l¢egi sontest puanlarinda dlgek ge-
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nelinde anlamli farklilik oldugu (U=1371,000 p<,05) belirlenmistir. Sira ortalamalar:
ve medyan degerleri incelendiginde bu anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir. Buna gore matematik dersinde takim destekli bireysellestirme etkin-
liklerinin 6grencilerin sosyal kabul diizeylerini gelistirmede MEB’in 6ngordiigii ma-
tematik 6gretim programi uygulamasina gore daha etkili oldugu soylenebilir. Sosyal
kabul puanlari i¢in hesaplanan her iki etki biiytikltigii de (n2:0.14, cohen d:0.82) ortala-
malar arasi farka iliskin genis bir etki buiytikltigiinti gostermektedir. Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6zel 6grenme gti¢ltigli olan kaynastirma ogrencilerinin sosyal ka-
buliine yonelik sosyal kabul 6lgegi 6ntest ve sontest tutum puanlarinin karsilastirilma-
st bireysel olarak yapilmis olup Sekil 3'te sunulmustur.
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Sekil 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Kaynastirma
Ogrencilerinin Sosyal Kabul Olcegi ve Alt Boyutlarina iliskin Sontest Puanlar1

Sekil 3'te yer alan verilere gore deney grubunda yer alan tiim 6grencilerin bireysel
olarak olgegin genelinde ve alt boyutlarinda sosyal kabul puanlarinin kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal kabul 6lgegi puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu sonuca gore Matematik derslerinde gerceklestirilen takim destekli bireysellestir-
me etkinliklerinin 6grenme giicliigii olan kaynastirma 6grencilerinin sosyal kabul dii-
zeylerini olumlu y6nde gelistirdigi sdylenebilir. Tablo 8’de deney grubunda yer alan
o6grenme giigliigli olan kaynastirma 6grencilerinin uygulama 6ncesi, uygulama ortast
ve uygulama sonrast akran tercihi formu tercih edilme ve reddedilme puanlar: veril-
mistir.
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Tablo 8. Deney Grubundaki Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Kaynagtirma Ogrencile-
rinin Uygulama Oncesi, Uygulama Ortasi ve Uygulama Sonrasi Akran Tercihi Formu
Tercih Edilme ve Reddedilme Puanlar1

Grup Tercih Edilme Reddedilme

Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3 Ogrenci 1 Ogrenci 2 Ogrenci 3

6 O S o6 O S & O S o6 O S o o s 6 O S
Deney 4 12 13 0 11 11 o0 11 13 61 12 4 107 75 57 19 20 17
Kontrol 0 0 1 2 9 0 5 0 3 32 33 54 67 64 67 60 72 74

6: Uygulama 6ncesi  O: Uygulama ortas1 S: Uygulama sonrasi

Tablo 8‘de deney grubunda yer alan 6grenme giicliigii olan kaynastirma 6grenci-
lerinin tercih edilme ve reddedilme puanlari incelendiginde deney grubunda yer alan
ogrencilerin kabul puanlarinda kademeli kismi bir artis oldugu, reddedilme puanla-
rinin ise uygulama boyunca azaldig1 belirlenmistir. Buna gore matematik derslerinde
gerceklestirilen takim destekli bireysellestirme etkinliklerinin 6zel 6grenme giicliigii
olan kaynastirma 6grencilerinin sosyal kabul diizeylerini olumlu yénde gelistirdigi,
reddedilme diizeylerini azalttig1 soylenebilir. Kontrol grubunda yer alan 6grenme
glcliigii olan kaynastirma 6grencilerinin uygulama 6ncesi, uygulama ortasi ve uygu-
lama sonrasi akran tercihi formu tercih edilme ve reddedilme puanlar: incelendiginde
kontrol grubunda yer alan 6grencilerden kabul edilme puanlarinin genel olarak diisiik
oldugu, reddedilme puanlarinin ise yiiksek oldugu, 6grenme giicliigii olan 6grencile-
rin arkadaslar tarafindan ¢ok tercih edilmedikleri sdylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglara gore, takim destekli bireysellestirme tekniginin matematik
basaris1 ve kalic1 6grenmeyi saglama bakimindan etkili sonuglar ortaya koydugu be-
lirlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglarla, takim destekli bireysellestirme tekni-
ginin matematik 6gretiminde 6grencilerin akademik basarisina etkisinin incelendigi
diger arastirma sonuglar ile (Efe, 2011; Erkog ve Artut, 2016; Gelici ve Bilgin, 2011;
Gelici ve Bilgin, 2012; Kog, 2015; Purnomo, Rahayu & Sudrajat, 2019; Qomariyah,
Isnani & Utami, 2019; Siregar, Budiyono ve Slamet, 2018; Syam, Akib & Syamsuddin,
2020; Tarim ve Akdeniz, 2008; Yildirim, 2011) benzer oldugu sdylenebilir. Takim des-
tekli bireysellestirme tekniginin matematik 6gretiminde 6grencilerin ders basarilarini
artirma ve kalic1 6grenme saglamada 6gretim programinda 6nerilen yontemlere gore,
daha etkili bir 6gretim teknigi oldugu ifade edilebilir.

Igili literatiirde yapilan aragtirmalar incelendiginde takim destekli bireysellestir-
me tekniginin 6grenme giicliigii olan kaynastirma dgrencilerinin akademik basarilar
iizerinde etkisi ile ilgili arastirmaya rastlanmadig, isbirligine dayali 6grenme yon-
teminin isleyisine dayanan yapilandirilmis takim etkinliklerinin (Gillies ve Ashman,
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2000) ve igbirligine dayali 6grenme yonteminin kaynastirma 6grencilerinin akademik
basarilari tizerinde etkili olduguna yo6nelik arastirma sonuglari (Giiven ve Tufan, 2010;
Sitembiso, 2011) ise arastirma sonuglarini desteklemektedir. Aragtirma sonuglarina
gore, matematik dersinde takim destekli bireysellestirme tekniginin geleneksel 6zel
o6grenme gii¢ligli olan kaynastirma 6grencilerinin matematik dersi basarisini arttirdi-
g1 sOylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore, matematik dersinde takim destekli bireysellestirme
etkinliklerinin 6grencilerde matematik dersine karsi olumlu tutum olusturmada 6gre-
tim programinda 6nerilen yontemlere gore daha etkili oldugu soylenebilir. Matematik
dersine kars1 olumlu tutum olusturmada, hem takim destekli bireysellestirme tekni-
ginin de 6grencilerde matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmede gelenek-
sel yonteme gore daha etkili oldugu ile ilgili arastirma sonuglar1 (Efe, 2011; Gelici ve
Bilgin, 2011; Yildirim, 2011) arastirma bulgularimizla benzerlik gostermektedir. Takim
destekli bireysellestirme tekniginin sekilde yaris ortaminda ve 6diile dayal yapilandi-
rilmasi, 6diiliin 6grencileri derse kars: glidiilemesi, takim ¢alismalartyla basarinin or-
tak hedef olmasi ve icerikte eglenceli etkinliklerin yer almasi, 6grencilerin etkinliklere
severek ve isteyerek katilmalari, farkli 6zelliklerde 6grencilerin ayri takimda yer al-
malar1 ve birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olmalari, normal ve 6zel 6grenme giig-
liigii olan kaynastirma 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu
yonde gelistirmede etkili faktorler oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonuglarma gore, takim destekli bireysellestirme etkinliklerinin 6zel 6g-
renme gii¢liigli olan kaynastirma 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari-
n1 olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir. Ilgili alanyazini incelendiginde takim destek-
li bireysellestirme tekniginin 6zel 6grenme glicliigii olan kaynastirma 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlarinin ele alindigi bir arastirma olmamakla birlikte,
yontem olarak isbirligine dayali 6grenme yonteminin 6zellikle farkli gereksinimleri
olan 6grencilerin bulundugu smiflarda, 6grencilerin akademik ve sosyal gelismelerini
saglayan 6grenme yontemi olduguna iligskin arastirma bulgulari, arastirma bulgula-
rimiz1 desteklemektedir (Friend ve Bursuck, 2014). Bunda isbirligine dayali 6grenme
yontemi ve tekniklerinin uygulamada 6grenciyi aktif kilmasi, etkinlik tabanli ve 6g-
renen merkezli olmasi, takim ¢alismalarina dayanmasi, 6grencilerin kisisel ve sosyal
iliskilerini gelistirmesinin etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore, matematik dersinde takim destekli bireysellestirme
etkinliklerinin hem normal gelisim gosteren 6grencilerin hem 6grenme giicliigii olan
kaynastirma 6grencilerin sosyal kabul diizeylerini gelistirmede MEB’in 6ngordiigii
matematik 6gretim programi uygulamasina gore daha etkili oldugu sdylenebilir. -
gili alanyazin incelendiginde, takim destekli bireysellestirme tekniginin dgrencilerin
sosyal kabul diizeyine etkisinin incelendigi bir arastirma olmamakla birlikte, is birli-
gine dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin sosyal gelisim ve becerilerini geleneksel
ogretim yontemlerine gore daha fazla gelistirdigi yapilan arastirmalarla ortaya konul-
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dugu arastirma bulgular: arastirma sonuglarimizla benzerlik gostermektedir (John-
son, Johnson ve Holubec, 2013; Law, So ve Chung, 2017). 1§ birligine dayali 6grenme
yontemi 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal beceri ve iliskilerini gelistirmede etkili
bir yontemdir (Sitembiso, 2011). Takim destekli bireysellestirme etkinlikleri kapsa-
minda 6grencilerin akranlartyla birlikte calismalari, ayni takimda yer almalari, takim
etkinliklerine katilmalari, akranlartyla paylasimda bulunmalar: ve etkilesim iginde ol-
malari, takim bagarisi igin birlikte ¢galismalari, takim ¢alismalarinda birbirlerini daha
iyi tanimalarinin, akranlarinin destegini almalari, 6grencilerin sinifta farkli 6zelliklere
sahip olan akranlariyla etkilesime dayali 6grenme ortamu i¢inde olmasi, ortak hedefe
dayali motive olmalari, takim ¢aligmalari sonucunda 6grencilerin birbirlerini daha iyi
tanimalarinin sosyal kabulii olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Arastirma sonuglarma gore; takim destekli bireysellestirme etkinliklerinin 6gren-
me giicliigii olan kaynastirma 6grencilerinin sosyal kabul diizeylerini olumlu yénde
gelistirdigi, reddedilme edilme diizeylerini azalttig1 sdylenebilir. Bu durumun &gren-
cilerin her hafta farkl 6grencilerle olusturdugu takim ¢alismalari sayesinde, 6grencile-
rin birbirlerini daha iyi tanimalarindan ve takim ¢alismalarina dayal1 akranlarla sosyal
iliskilerin gelismesinden kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Arastirmada kontrol gruplarinda yer alan 6grenme gti¢ltigii olan 6grencilerin ka-
bul edilme puanlarmin genel olarak diisiik oldugu, 6grencilerin reddedilme puan-
larinin ise genel olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. Kaynastirma egitimi tiim 6zel
gereksinimli 6grencilerin akranlariyla egitilmesi ve sosyal kabuliiniin saglanmast
amacini tasir (Holmes, 2011). Arastirmada 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerden genel
olarak reddedilme puanlarinin kabul edilme puanlarindan ¢ok yiiksek olmasi, kay-
nastirma egitiminin sosyal kabulii saglama amacimnin saglamada yeterli olmadigini
konmaktadir.

Ogrencilerin sosyal kabullerinin diigiik olmasi, sinif ici aktivitelerde tercih edil-
memelerine, akademik basarisizlik, sosyal izolasyon, dislanma, olumsuz benlik algis1
ve mutsuzluk yasamalarina, sosyal redde ugramalarina (Koster, Pijl, Nakken ve Van
Houten, 2010) hatta okuldan ayrilmalarma (Vaughn, La Greca ve Kuttler, 1999) neden
olabilmektedir. Bu tiir 6grencilere saglanacak en iyi destek, 6grencilere sosyal beceri
egitimi verilmesidir (Lorger, Schmidt ve Vukman 2015). Arastirma sonuglara dayali
olarak d6grenme giicliigii olan 6grencilerin sosyal kabullerinin artmasi 6zellikle redde-
dilmelerinin azalmasi, takim destekli bireysellestirme tekniginin 6grencilerin sosyal
becerilerini gelistirmede, hem normal gelisim gosteren 6grenciler hem de 6zel gerek-
sinimli 6grenciler arasinda sosyal kabulii saglamada, sosyal dislanma ve izolasyonu
azaltmada etkili bir teknik oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuglart dogrultusunda normal gelisim gosteren 6grenciler ile 6gren-
me gii¢ligili olan 6grencilere matematik 6gretiminde takim destekli bireysellestirme
teknigine yer verilebilir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik korkularm, ényargi-
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larinin, matematige yonelik olumsuz diistincelerinin giderilmesi ve matematige karsi
olumlu tutum gelistirmelerini saglamak amaciyla matematik dersinde takim destekli
bireysellestirme teknigi uygulamalarindan yararlanilabilir. Kaynastirma egitimi uygu-
lamasi yapilan siniflarda farkli derslerin 6gretiminde takim destekli bireysellestirme
tekniginin uygulanmasina yer verilebilir.
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