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Makale Bilgileri 0z

Makale Gegmisi

LGS, 8.smif ogrencilerinin bir {ist 6grenim basamagini belirleme etkisi ile onem teskil etmektedir.

Gelis: 14.06.2020 Belirtilen 6nem dogrultusunda bu ¢alismada 8. simif 6grencilerinin LGS’ye iliskin algilar1 incelenmis, ifade
Kabul: 08.10.2020 edilen algilarin somut Orneklerle aciklanabilmesi i¢in metaforlardan yararlanilmigtir. Calismada, nitel
Yayn: 20.12.2020 arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu ise amagh 6rnekleme yontemlerinden kolay

ulasilabilir durum Orneklemesi/ uygun Ornekleme yontemi ile belirlenen 175 8. siif Ogrencisidir.
Aragtirma kapsamindaki 175 6grencinin 86’s1 kadin, 89’u erkektir. Calisma grubundan ‘LGS’ kavramini
Sinav tek bir metafor araciligiyla ifade etmeleri ve kullandiklar1 metaforlarin gerekgesini belirtmeleri istenmistir.
Liselere Gegis Sinavi Bu amagla veriler ‘LGS...gibidir, ¢ilinki...” ifadesinin yer aldig: etkinlik formu ile toplanmistir. Toplanan
Metafor verilerin Qézﬁmlenmesin.de .ig:erik analizinden yarzalrlan{lmlstlr. Arastlrfna(%an elde edilen bulgulara gore,
¢alismaya katilan 6grencilerin 77 adet metafor tirettikleri goriilmiistiir. Uretilen bu metaforlar; ‘Rahatsizlik/
zorluk veren durum olarak LGS (%38.96), miicadele/ ¢aba/ emek olarak LGS (% 23.38), baslangi¢ /
onemli/ doniim noktas: olarak LGS (% 15.57), gelecek/ yol gosterici olarak LGS (% 14.29), basarisizlik
olarak LGS (% 3.90) ve belirsizlik/ gereksizlik olarak LGS (% 3.90)’ olmak {iizere toplam alt1 kavramsal
kategori altinda toplanmistir. LGS’ye iliskin metaforlarin en ¢ok ‘Rahatsizlik/ zorluk veren durum olarak
LGS kategorisi altinda toplandigi goriilmiistiir. Elde edilen bulgular LGS’nin 6grencilerin hayatindaki
6nemini ortaya koymakla birlikte LGS’ye iliskin olumsuz algilarinin daha fazla oldugunu gostermistir.
Genel olarak LGS, 6grencileri rahatsiz etmekte ve zorluk veren bir durum olarak algilanmaktadir.
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An Investigation of 8th Grade Student’s Perceptions of High School Entrance
Exam Through Metaphors
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Article History LGS is important with its effect of determining the next higher education level of 8th grade students. In line

Received: 14.06.2020 ith the specified importance 1 this study, the perceptions of 8th grade students about LGS were examined,
Accepted: 08.10.2020 and metaphors were used to explain student perceptions with concrete examples. Qualitative research method
Published: 29.12.2020 Was used in the research and data was collected through metaphors. The study group of the research; 175 8th
grade students, which are determined by appropriate sampling method, are among the purposeful sampling
methods. The working group was asked to express the concept of “LGS” through a single metaphor and state
Examination the reason for the metaphors they used. For this purpose, the data is collected with an activity form containing
High School Entrance the expression ‘LGS is like, because it is’. Content analysis was used in analyzing the data collection tool.
According to the findings obtained from the study, it was seen that the students who participated in the study
produced 77 metaphors. These metaphors are; ‘LGS as a disturbing / challenging situation (% 38.96), LGS as
a struggle / effort / labor (% 23.38), LGS as a starting / important / milestone (% 15.57), LGS as a future /
guiding (% 14.29), LGS as a failure (% 3.90) and LGS as an uncertainty (% 3.90). They grouped under a total
of six conceptual categories collected under. The most metaphors related to LGS are gathered under the
category of LGS as disturbance / difficulty (38.96%). The findings reveal the importance of LGS in student's
lives and show that they have negative perceptions about LGS.In general LGS, disturbs students and it is
perceived as a difficultsituation.
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GIRiS

Sinav, 6grenmeleri 6lgmede ve basarinin degerlendirilmesinde kullanilan 6lgiitlerden biridir (Linn ve
Gronlund, 1995). Okullarda, belirlenen hedeflere ulasma durumu sinavlarla 6lgiiliirken, 6grencilerin iist
ogretim kademelerine yerlestirilmeleri igin ulusal diizeyde sinavlar diizenlenmektedir (Can, 2017). Ogrenci
bagarisi yerel ve merkezi olmak iizere iki boyutta degerlendirilmektedir. Ogrencilerin formal egitim aldiklar
okullarda O&gretmenleri tarafindan sinif ici basar1 durumlarini tespit etmek amaciyla yapilan
degerlendirmeler yerel degerlendirme; Milli Egitim Bakanhg (MEB), Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Merkezi (OSYM) gibi merkezi kurumlar tarafindan yapisan degerlendirilmeler ise merkezi
degerlendirmedir (Cepni, Ozsevgeg ve Gokdere, 2003). Okullarda yapilan yerel degerlendirmeler sonucunda
basarili bulunmus 6grenciler bir {ist kademeye gecebilmek i¢cin merkezi degerlendirme sinavlarina girer.

Diinyada ortadgretime yerlestirme siirecinde genel olarak merkezi simav sonuglarinin olgiit olarak
kullanildigr (Gormez ve Coskun, 2015) gorilmekle birlikte farkli uygulamalar ile de karsilagilmaktadir
(Giir, Celik ve Coskun, 2013). Ornegin Hollanda’da ortadgretime yerlestirme siirecinde sadece merkezi
sinavlar dikkate alinmakta (Aykag¢ ve Atar, 2014) iken Singapur, Cin, Fransa, Rusya, Italya gibi iilkelerde
ortaokul sonunda bitirme sinavi uygulanarak bu sinav sonucuna gore yerlestirme yapilmaktadir (Wu, 2015).
Almanya ve Hindistan’da ise 6grencinin hangi ortadgretim kurumuna devam edecegine okul ve aile birlikte
karar vermektedir (Jain ve Prasad, 2017). Ogrencilerin bir iist dgrenime gegislerinin adrese dayali olarak
yapildig: iilkeler bulunmaktadir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri’nin (ABD) bazi eyaletlerinde adres
etkeni dikkate alinmakta (Ergiin, 2014), Ingiltere’de 6grenciler merkezi sinav olmaksizin ailelere sunulan
tercih rehberi ile adreslerine en yakin okula yerlestirilmektedir (Department for Education, England, 2016).
Danimarka’da lise egitim yerlerine kendileri karar veren ogrenciler, genellikle evlerine yakin olan okullari
tercih etmektedir. Nitelikli olarak tanimlanan Ogrenciler ise bir {ist 6grenime, sinav uygulamasi sonucunda
yerlestirilir (Bokeoglu ve Ozdem, 2009). Finlandiya’da ortadgretim kurumlarina yerlestirmede okul
mezuniyet puanlar1 dikkate alinmaktadir. (Ayka¢ ve Atar, 2014). Finlandiya’da ogrenciler internet
araciligiyla doldurduklar1 bagvuru formlarina 6grenim gérmek istedikleri liseleri yazarak Finlandiya Ulusal
Egitim Kurulu’na teslim etmekte, okullar da mezuniyet puanlarina gore 6grencileri segmektedir (Eurypedia,
2013).

Tiirkiye’de ise ortadgretim kurumlarina Ogrenci se¢mek igin merkezi O6lgme ve degerlendirme, MEB
tarafindan ulusal diizeyde yapilan smavlar ile yapilmaktadir. Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarina 6grenci
yerlestirmek i¢in 1998-2018 yillar1 arasinda bes farkli sinav sistemi uygulanmistir. Bunlar; Liselere Giris
Sinavi (LGS 1999-2003), Ortadgretim Kurumlar1 Segme ve Yerlestirme Sinavi (OKS 2004-2006), 6, 7 ve 8.
siniflarda yapilan Seviye Belirleme Sinavi (SBS 2007-2013), Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG
2014-2017) ve en son sadece 8. sinifta uygulanan LGS (2018)’dir (Celik, 2011). 14 Subat 2018 tarihinde
yeni bir ortadgretime gecis sistemi ile uygulamaya konulan LGS’de tiim Ogrencilerin sinava girme
zorunlulugunun sinav stresine neden olmasi1 gerekcesiyle sinava girme zorunluluk olmaktan cikarilmistir
(MEB Ortaogretim Kurumlart Yoénetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik, 2018). Tercihe
bagh olarak girilen LGS’de Bakanlik’in Kasim 2018’de yapmis oldugu degisiklerle birlikte sinavin birinci
béliimiiniin 50 soruluk sozel alandan (Tiirkge: 20, T.C. Inkilap Tarihi: 10, Din Kiiltiirii: 10, Ingilizce: 10
soru) ve 75 dakika siire ile uygulanmasi kararlastirilmistir. Sinavin ikinci boéliimiinde ise 40 soruluk sayisal
alan (Matematik: 20, Fen Bilimleri: 20 soru) 80 dakika siire ile ger¢eklesmektedir (MEB, 2018).

Ogrenciler, LGS’den aldiklar1 puan sonucunda cesitli liselere (Anadolu lisesi, fen lisesi, sosyal bilimler
lisesi, mesleki ve teknik Anadolu lisesi) yerlestirilmektedir. Bu liselerden anadolu, fen ve sosyal bilimler
liseleri, proje uygulayan egitim kurumlar1, mesleki ve teknik anadolu liselerinin anadolu teknik programlar
nitelikli okullar arasinda bulunmaktadir (MEB, 2018). Ortaokuldan mezun olan 6grencilerin ancak % 10’u
nitelikli okullara yerlesebilirken % 90’1 adrese dayali kayit sistemi ile evlerine en yakin bes okuldan tercih
ettigi bir okula yerlestirilmektedir. Herhangi bir tercihine yerlesemeyen 6grenciler ise agikogretim liselerine
yonlendirilmektedir. LGS ile okullarin nitelik bakimindan siniflandirilmasi, nitelikli olarak siniflandirilan
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okullara ¢ok az sayida 6grencinin yerlesmesi, bu az sayidaki 6grenci kesimine girebilmek i¢in 6grencilerin
birbiriyle yarigmasi egitim sisteminde bazi sorunlari beraberinde getirmektedir (Demir ve Yilmaz, 2019).

Giir, Celik ve Coskun (2013) Tirkiye’deki ortadgretimin en temel sorununun okullarin nitelikli ve
niteliksiz seklinde ayrilmasi oldugunu belirtmistir. Oztiirk ve Aksoy (2014) da dgrenciyi secen ve okullar
siniflandiran sistemin kesinlikle terk edilmesi gerektigini savunmaktadir. Can (2015) da ¢oktan segmeli teste
dayali merkezi sinavlarin egitimde niteliksel gelismeyi engelledigini, bu yiizden O6gretim kademeleri
arasindaki gecislerde sinavlarin degil, bilgiye ulasma ve yasamda kullanma felsefesinin esas alinmasini
onermektedir. Ding, Dere ve Koluman (2014) bu diislincenin aksine, Tiirkiye’de smava giren Ogrenci
sayisinin c¢ok yiiksek olmasi, ortadgretim okullarinin egitim kalitesi bakimindan farklilasmasi gibi
nedenlerden merkezi smavlarin gerekli oldugunu belirtmistir. Oyle ki Tiirkiye’de nitelikli okul olarak
adlandirilan ve merkezi sinav ile 6grenci alan okullar i¢in 2018 yilinda 126.510 kontenjan ayrilmis (MEB,
2018) ancak sinava girmek i¢in 996.000 6grenci basvuruda bulunmustur (MEB, 2018). Bu noktada bu
okullara yerlesme siirecinin adeta bir yarisa doniistiigli gériilmektedir (Celik, Boz, Arkan ve Toklucu, 2017).
Sad ve Sahiner (2016) ¢alismalarinda; 6grenci sayisinin fazla, nitelikli okul sayisinin nispeten az oldugu
rekabetci bir baglamda, 6grencilerin 6zelliklerinin dogru bir sekilde 6lgiilerek basart siralarinin belirlendigi
bir 6lgme ve degerlendirme sisteminin gerekli oldugunun altini ¢izmistir. Ayrica ekonomik ve sosyal
imkanlar agisindan gelismis bolgelerdeki 6grenciler ile gelismemis bolgelerdeki 6grencilerin esit kosullarda
rekabet edebilmesi i¢in merkezl smavlar gerekli goriilmiistiir (Ding vd., 2014). Alanyazindaki merkezi
degerlendirmelerle ilgili bu goriislerle birlikte 6grencilerin hangi okullara gireceklerini ve hangi tiir
meslekleri yapacaklarini merkezl sistem sinavlarindan elde edilen sonuglar belirlemektedir. Merkezi
sinavlardan biri olan LGS ile ilgili zihinde olusan sema ve algilar, ¢esitli yontemler ile ifade edilmektedir.
Bu yontemlerden biri de metaforlardir (Kosterelioglu, 2014).

Metafor; bir kisinin bir kavrami ya da olguyu algiladigi bigimde, benzetmeler kullanarak ifade etmesidir
(Aydin, 2010). Aydogdu (2008) metafor kullanimini, bilinmeyeni bilinenle iliskilendirerek, kavramlar
arasinda yeni baglantilar kurmaya ¢alisma olarak tanimlamistir. Boylece metaforlar, yeterince anlagilmamis
konularin daha iyi anlagilmasina ve diisiincelerin 6zetlenmesine yardimei olur (Semerci, 2007). Morgan’ a
gore (1998) metafor kullanimi, genel olarak diinyay1 kavrayisimizi gosteren diisiince bigimi anlamina gelir.
Bu yoniiyle metaforlar, bireylerin diinyay1 ve kendilerini algilama bigimlerini gdstermekte; karmasik halde
bulunan soyut diisiincelerin somutlagtirilmasini saglamaktadir (Girmen, 2007). 1980’de Lakoff ve
Johnson’un “Metaphors We Live By” adli 6ncli ¢alismasindan sonra bir arastirma yontemi olarak
kullanilmaya baslanan metafor, 6zellikle siirecin i¢inde yer alan 6znelerin kendi deneyimlerini esas alan
arastirmalarda giderek daha yaygin kullanilir hale gelmistir (Yildiz ve Unlii, 2014). Tiirkiye’de son yillarda
bir kavrama yonelik algilart belirlemek igin metafor ¢alismalari yapilmaktadir. Ozellikle 6grencinin
distinmesini saglayan yollardan biri, metaforlar1 kullanmaktir. (Oguz, 2005).

Tirkiye’de 8. simif 6grencilerinin daha 6nce uygulanan SBS, TEOG ile ilgili goriislerini igeren ¢alismalar
alanyazinda yer almasina ragmen ilk kez 2018 yilinda uygulamaya gecen LGS’ye iliskin algilarinin
metaforlarla belirlendigi bir calisma bulunmamaktadir. LGS ile ilgili velilerin, brans 6gretmenlerinin
goriglerinin yer aldigr arastirmalar yapilmasina karsin LGS’nin uygulandigi 8. simif 6grencilerinin
goriislerinin metaforik analizinin yapildigi ¢alismalarin yer almamasi alanyazinda eksiklik olusturmaktadir.
Aragtirmanin alanyazindaki eksikligi dolduracagi disiliniilmektedir. Belirtilen 6nem dogrultusunda
arastirmanin amaci 8. simif 6grencilerinin LGS ile ilgili algilarii, metaforlar araciligiyla ortaya koymaktir.
Bu amag dogrultusunda ¢alismada LGS kavramina yonelik asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1-8. sinif 6grencilerinin LGS ye iligkin olusturduklar1 metaforlar nelerdir?

2-Ogrencilerin LGS kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar, ortak o6zellikleri bakimindan hangi
kategoriler altinda toplanabilir?
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YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi
alt basliklarina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. LGS’ nin 8. sinif 6grencileri tarafindan metafor boyutunda
nasil algilandig1 belirlendiginden arastirmada metaforlar araciligiyla veriler toplanmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2008) gore metaforlar egitim arastirmalarinda iki genel amagla kullanilabilir. Bunlardan birincisi
var olan durumu belirlemek, digeri ise var olan bir siireci iyilestirmektir. Bu arastirmada metaforlar,
betimleme amaciyla kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Ankara ili Mamak ilge merkezinde
bulunan iki ortaokulun 8. siniflarinda 6grenim goren 175 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada amagl
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi/ uygun ornekleme yontemi kullanilmistir.
Amaclh ornekleme yontemi; derinlemesine arastirma yapabilmek i¢in ¢alismanin amaci baglaminda bilgi
acisindan zengin durumlarin segilmesidir. Amagcli drneklemede, arastirmaci 6rnekleme kimlerin segilecegi
konusunda aragtirmanin amacina uygun Orneklemi alir (Balci, 2011). Bu anlamda, amagli 6rnekleme
yontemleri pek cok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olmaktadir
(Tarhan, 2015). Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi/ uygun 6rnekleme yonteminde ise arastirmaci kendine
ulasilmasi yakin ve kolay durumu seger. Bu 6rnekleme yontemi zaman, para ve isgiicii agisindan var olan
sinirliliklar nedeniyle ornekleme ulasmada kolaylik saglar (Yildinm ve Simsek, 2008). Arastirmanin
caligma grubunun cinsiyete gore dagilimi sdyledir:

Tablo 1:
Ogrencilere Iliskin Kisisel Bilgiler

f %
o Kadin 86 49
Cinsiyet
Erkek 89 51
Toplam 175 100

Tablo 1 incelendiginde arastirma kapsaminda o6grencilerin 86°s1 (%49) kadin iken, 89’u (%51) erkek
ogrencidir.
Veri Toplama Araclan ve Siirecleri

Aragtirmanin veri toplama araci olusturulurken, bireylerin sahip oldugu algilar1 ortaya ¢ikarmada
metaforlarin bir ara¢ olarak kullanildigr ilgili arastirmalar incelenmistir (Giin, 2015; Go6émleksiz, 2016).
Yapilan arastirmalarda genellikle katilimcilarin agik uclu ciimleleri tamamlamalari istenmistir. Ilgili
arastirmalar da dikkate alinarak bu arastirmada 8. sinif 6grencilerinin LGS’ye iliskin algilarim1 belirlemek

amaciyla ‘LGS......... gibidir, c¢linkii .................... ibaresi yazili yar1 yapilandirilmis formlar
arastirmanin veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Igerik analizi, iletisimin sunulan iceriginin
tarafsiz, sistematik ve niceliksel tanimidir (Berelson 1952). Icerik analizinde temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar g¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Janis’a
(1949) gore igerik analizi; isaretlerin siniflanmasiyla arastirmacinin ortaya koydugu yargilarin bilimsel rapor
olarak degerlendirilmesini saglar. Bu ¢alismanin icerik analizinde Aydin ve Unald1 (2010) ile Saban (2008)
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tarafindan tamamlanan ¢aligmalarda kullanilan, (1) adlandirma asamasi, (2) tasnif etme asamasi, (3) kategori
gelistirme asamasi, (4) gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi ve (5) verileri bilgisayar ortamina aktarma
asamasindan olusan degerlendirme siireci dikkate alinmistir. Bu islem basamaklarina gore veri kaynagindan
elde edilen metaforlarin analiz edilme asamalar1 sdyledir: ilk 6nce elde edilen metaforlar numaralandirilarak
siralanmis, ayni olanlar gruplanmistir. Her bir metafor ve nedeni tek tek okunarak kategoriler
olusturulmustur. Ardindan metaforlar kendi kategorilerinde degerlendirilmistir.

Arastirma verilerinin gegerligini saglayabilmek i¢in uzman goriisiine bagvurulmus ve arastirma verilerinin
glivenirligini saglayabilmek icin Miles ve Huberman’in (1994) gelistirmis oldugu kodlayicilar arasi
glivenirlik hesaplama formiiliinden (Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriligr x 100)
yararlanilmistir. Doktora mezunu 6gretmenden metaforlar1 (f=77) belirlenen kavramsal kategorilere (N=6)
yerlestirmesi istenmis; secilen metaforlarin dogru kategorilere atanip atanmadiklar1 kontrol edilmeye
calisilmigtir. Daha sonra, her iki kodlayici arasindaki metaforik kodlamalar karsilastirilmis ve iki kodlayici
arasindaki gilivenirlik % 98.70 olarak hesaplanmistir. Nitel arastirmalarda kodlayicilar arasindaki % 90 ve
iizeri giivenirlik diizeyi oldukga iyi olarak degerlendirilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Calismada
istenilen giivenirlik diizeyi elde edildigi diisiiniildiigiinden arastirma bulgularinin raporlastirilmasi agsamasina
gecilmis ve kategorilere iliskin metafor 6rnekleri raporda sunulmustur. Raporda anlasilirlig1 kolaylastirmak
icin olusturulan ana ve alt kategoriler tablolara yerlestirilmis tablolardaki veriler 6grencilerin dogrudan
alintilariyla desteklenmistir.

Etik

8. Simf Ogrencilerinin Liselere Gegis Smavi’na (LGS) Iliskin Algilarinin Metaforlar Aracihigiyla
Incelenmesi" baslikli ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim
asamalarindan bilimsel etik ilke ve kurallarina uygun davrandinmildigini; bu calisma kapsaminda elde
edilmeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak gosterildigini ve bu kaynaklara kaynakcada yer verildigini;
kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapilmadigini, ¢alismanin Committee on Publication Ethics
(COPE)' in tiim sartlarim1 ve kosullarim kabul ederek etik gorev ve sorumluluklara riayet edildigini beyan
ederim.

BULGULAR

Bu kisimda c¢aligmaya katilan 175 ortaokul 8. sinif Ogrencisinin LGS’ye iliskin olusturmus olduklari
metaforlarla ilgili olarak bulgular tespit edilmistir. Oncelikle elde edilen metaforlar verilmis daha sonra ise
metaforlar iliskili olduklar1 kavramsal kategoriler i¢cerisinde sunulmustur.

Tablo 2.

Arastirmada Uretilen Metaforlar ve Frekans Degerleri

Metafor Metaforun Adi Frekans (f)  Yiizde Metafor Metafor Adi Frekans Yiizde
No (%) No ® (%)
1 Gelecekteki hayatim 30 17.14 39 Tek kap1 1 0.57
2 Stres 12 6.86 40 Kader ¢izgim 1 0.57
3 Doniim noktasi 9 5.14 41 Ahiret sinavi 4 2.29
4 Zorluk 20 11.43 42 Cehennem azabr 1 0.57
5 Korku filmi 1 0.57 43 Ates 1 0.57
6 Sans c¢arki 1 0.57 44 Korku tiineli 1 0.57
7 Onemli sinav 6 3.43 45 Yol 1 0.57
8 Cizgi 1 0.57 46 Matematik 1 0.57
sinavi
9 Son ve baslangi¢ 1 0.57 47 Emek 8 4.57
10 Yeni okul 1 0.57 48 Olim 1 0.57
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11 Gelecege giden yol 5 2.86 49 Oliim/kalim 1 0.57
meselesi

12 Anahtar 1 0.57 50 Gereksiz birsey 1 0.57

13 Gelecege ilk adim 2 1.14 51 Kotii bir sey 4 2.29

14 Macera kitab1 1 0.57 52 Act biber 1 0.57

15 Macera baglangici 1 0.57 53 Zorluk ve korku 3 171

16 Tatli canavar 1 0.57 54 Potansiyelim 1 0.57

17 Yol ayrimi 1 0.57 55 Hapishane 1 0.57

18 Ucgurtma 1 0.57 56 Eziyet 1 0.57

19 Korkutucu sinav 1 0.57 57 Stres, korku, 1 0.57
panik, kayg1

20 Zorluk ve stres 1 0.57 58 Pis bir sey 1 0.57

21 Oliim korkusu 1 0.57 59 Bol acili yemek 1 0.57

22 Savas 1 0.57 60 Cicek 1 0.57

23 Gelecege acgilan kapt 1 0.57 61 Tatile gitmek 1 0.57

24 Meslek 3 1.71 62 Manyetik sifre 1 0.57

25 Ugurum 1 0.57 63 Merdiven 1 0.57

26 Ugagin Diismesi 1 0.57 64 Bitki 1 0.57

27 Hastalik 1 0.57 65 Giris karti 1 0.57

28 Engelli yarig 1 0.57 66 Korku ve stres 2 1.14

29 Kilitli kap1 1 0.57 67 Oliimii 1 0.57
beklemek

30 Pasta 1 0.57 68 Hayatin 1 0.57
baglangici

31 Maraton 1 0.57 69 Obiir diinya 1 0.57

32 Gerginlik ve korku 1 0.57 70 Azrail 1 0.57

33 Hazine haritas1 1 0.57 71 Gelecegi 2 1.14
etkileyen Kitap

34 Basarisizlik 1 0.57 72 Sagmalik 1 0.57

35 Kara delik 1 0.57 73 Kabus 2 1.14

36 Kalem ve silgi 1 0.57 74 Gelecege agilan 1 0.57
sayfa

37 Kiigiik agag 1 0.57 75 Elma 2 1.14

38 Oliime bile bile 1 0.57 76 Akil oyunu 1 0.57

gitmek
77 Yaz giiniindeki 1 0.57
limonata
Toplam 175 100

Tablo 2’de arastirmaya katilan 175 ortaokul 8. sinif 6grencisinin olusturmus olduklar1 metaforlar, frekans ve
ylizdeleri ile birlikte sunulmustur. Arastirmaya katilan 6grenciler LGS kavramina yonelik toplam 77 metafor
gelistirmistir. LGS’ye iligkin en ¢ok kullanilan metafor, gelecekteki hayatim’ (f= 30, % 17.14) metaforu
olmustur. Bunun disinda zorluk (f=20, % 11.43), stres (f=12, % 6.86), doniim noktast (=9, % 5.14), emek
(=8, % 4.57), sik¢a kullanilan metaforlardir. Arastirmada, 6grencilerin LGS kavramina yonelik olarak
gelistirdikleri metaforlar alti kavramsal kategori altinda toplanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin LGS
kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlarin icerisinde yer aldigi1 kavramsal kategoriler Tablo 3’te
sunulmustur.
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Tablo 3.

8. Sumif Ogrencilerinin LGS ye Iliskin Gelistirdikleri Metafor Kategorileri

Kategoriler

Metafor Adlar1

Metafor
Yiizdesi (%)

Metafor

Frekansi
(Ogrenci
Sayis1)

Metafor Sayisi

Rahatsizlik/ zorluk
veren durum olarak
LGS

1-Stres (12), 2-zorluk (20), 3-korku filmi (1),
4-Korkutucu sinav (1), 5-Zorluk ve stres (1) 6-
Oliim korkusu (1)7-Ugurum (1) 8- Hastalik (1)
9- Engelli yaris (1) 10-Gerginlik ve korku (1)
11-Akil oyunu (1), 12-Korku ve stres (2), 13-
Oliimii beklemek (1)14-Azrail (1) 15-Ahiret
smavi (4)

16-Cehennem azabi (1) 17-Ates (1) 18-Korku
tiineli (1) 19-Matematik sinavi (1) 20-Kabus
(2) 21-Oliim (3) 22-Kbtii bir sey (4) 23-Act
biber (1) 24-Zorluk ve korku (3) 25-Hapishane
(1) 26-Eziyet (1) 27-Stres, korku, panik, kaygi
(1) 28-Pis bir sey (1) 29-Bol acili yemek (1)
30- Ugagin diismesi (1)

30 70 38.96

Miicadele/ ¢aba/ emek
olarak LGS

1-Bitki (1)2-Cigek (1)

3-Tatile gitmek (1) 4-Sans carki (1) 5-Ugurtma
(1)6-Savas (1) 7-Macera kitabi (1) 8-Tath
canavar (1)9-Kilitli kap1 (1) 10-Pasta (1)11-
Maraton (1) 12-Kiiciik aga¢ (1) 13-Elma
(2)14- obiir diinya (1)15.Emek (8)16-
Potansiyelim (1)17-Yol (1) 18- Yaz giiniindeki
limonata (1)

18 26 23.38

Baglangi¢/ 6nemli
/doniim noktasi olarak
LGS

1-Giris karti (1), 2-Doniim noktas1 (9),3-Cizgi
(1) 4-Son ve baslangig (1)5-Yeni okul (1)6-
Macera baslangic1 (1)7-Yol ayrimu (1) 8-
Hayatin baslangici (1) 9-Manyetik sifre (1)10-
Onemli sinav (6)11-Oliim/kalim meselesi
(1)12-Kader ¢izgim (1)

12 25 15.57

Gelecek/ yol gosterici
olarak LGS

1-Gelecekteki hayatim (30), 2- gelecege giden
yol (5), 3-anahtar (1), 4-gelecege ilk adim (2),
5-meslek (3), 6- gelecege agilan sayfa (1), 7-
gelecegi etkileyen kitap (2), 8-tek kap1 (1), 9-
Gelecege acilan kap1 (1) 10-Merdiven (1)11-
Hazine haritasi(1)

11 48 14.29

Basarisizlik olarak
LGS

1-Oliime bile bile gitmek (1)2-Kalem ve silgi
(1) 3-Basarisizlik (1)

3.90

Belirsizlik/gereksizlik
olarak LGS

1-Kara delik (1) 2-Gereksiz bir sey (1) 3-
Sagmalik(1)

3.90
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TOPLAM 77 175 100

Calismada ortaya ¢ikan bu kavramsal kategorilerin; rahatsizlik/zorluk veren durum olarak, miicadele/ ¢aba/
emek olarak, baslangi¢/ 6nemli /doniim noktasi olarak, gelecek/ yol gdsterici olarak, basarisizlik olarak,
belirsizlik/gereksizlik olarak LGS bi¢iminde olduklari belirlenmistir. LGS’ye yonelik yapilan 77 metafor
kategorilestirildiginde metaforlarin en ¢ok rahatsizlik/ zorluk veren durum olarak LGS (% 38.96) kategorisi
altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategoriyi miicadele/ ¢aba/ emek olarak LGS (% 23.38), baslangig/
onemli /donliim noktasi olarak LGS (% 15.57), gelecek/ yol gosterici olarak LGS (% 14.29) kategorileri
takip etmektedir. LGS’ye iliskin metaforlar en az basarisizlik olarak LGS (% 3.90) ve belirsizlik/gereksizlik
olarak LGS (% 3.90) kategorisi altinda siniflandirilmigtir.

Kavramsal Kategorilere iliskin Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde, calismaya katilan 6grenciler tarafindan LGS kavramina iliskin {retilen
metaforlar kavramsal kategoriler altinda ele alinarak incelenmistir.

1-Rahatsizlik/ Zorluk Veren Durum Olarak LGS

Arastirmanin merkezi sistem sinavlari metaforuna iliskin elde edilen ilk kavramsal kategorisi ‘rahatsizlik/
zorluk veren durum olarak LGS’dir. Toplamda 175 6grenciden 70 6grencinin, toplamda 77 adet metaforun
30’unu (% 38.96) iliretmesiyle bu kategori, en fazla metafor olusturulan kategoridir. Bu kavramsal kategori
igerisinde en yliksek frekansa sahip metaforlar sirasiyla su sekildedir: zorluk (f = 20), stres (f = 12), ahiret
sinavi (f = 4), koti bir sey (f = 4), 6lim (f = 3), korku ve stres (f = 2), kabus (f = 2), korku filmi (f = 1),
korkutucu sinav (f = 1), zorluk ve stres (f = 1), 6liim korkusu (f = 1), ugurum (f = 1), hastalik (f = 1), engelli
yarig (f = 1), gerginlik ve korku(f = 1), akil oyunu (f = 1), 6liimii beklemek (f = 1), Azrail (f = 1), cehennem
azabi (f = 1), ates (f = 1), korku tiineli (f = 1), matematik sinavi (f = 1), ac1 biber (f = 1), zorluk ve korku (f =
3), hapishane (f =1), eziyet (f = 1), stres, korku, panik, kaygi1 (f= 1), pis bir sey (f = 1), bol acili yemek (f =
1), ugagin diismesi (f=1).

Ogrencilerin olusturduklar1 metaforlar asagida yer alan drneklerdeki gibi tanimlanmisgtir:

“LGS; korka korka korku filmi izlemek gibidir. Cilinkii korku hat sathadadir fakat asla filmi izlemekten
vazgecmem.’’

“LGS; stres gibidir. Clinkii bu sinavda kaybettigim her soruyla beraber hayallerim de kaybolacakmis gibi
hissediyorum.”’

“LGS; stres gibidir. Ciinkii sinav yliziinden psikolojik sikintilar yasiyorum.”’
“LGS; ugurum gibidir. Ciinkii tek hatada oliirsiin.”’

“LGS; ucak gibidir. Ciinkii diiserse oliirsiin.”’

“LGS; hastalik gibidir. Clinkii insanin canini yakar.”’

“LGS, yasay1p yasayabilecegim en kotii kabus gibidir. Ciinkii MEB hi¢ yasamadigim kadar stresi bana bir
yilda yasatiyor.”’

“LGS, Azrail gibidir. Ciinkii beni 6ldiriiyor.”’

“LGS, ¢ok zor bir sinav gibidir. Ciinkii zaman ¢ok olmasina ragmen sorular ¢ok zor ve uzun.”’

“LGS; korku tiineli gibidir. Ciinkii ¢gevremdeki baski beni korkutuyor.”’

“LGS; zorluk gibidir. Ciinkii sorular ¢ok zor ve sinav sistemi siirekli degisiyor. Biz deneme tahtasi olduk.’’
“LGS; kabus gibidir. Clinkli hayatimiz1 acimasizca alt iist eder.”’

“LGS; bol acili bir yemek gibidir. Clinkii ac1 faydalidir ama acinin da fazlasi zarardir.”’
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“LGS; ¢ok pis bir sey gibidir. Ciinkii LGS’yi sevmiyorum, psikolojimi bozuyor.”’

“LGS; hapishane gibidir. Ciinkii yiiksek puan alan beraat ediyor, diisiik not alan da hapishanede eziyet
goriiyor.”’

2-Miicadele/ Caba/ Emek Olarak LGS

LGS metaforuna iligskin elde edilen ikinci kavramsal kategori “miicadele/ ¢aba/ emek olarak LGS’ dir. Bu
kategoride 26 Ogrencinin, toplamda 77 adet metaforun 17’sini (% 23.38) firettikleri gorilmiistiir. Bu
metaforlar icerisinde en yiiksek frekansa sahip metaforlar sirasiyla su sekildedir: emek (f=9), elma (f=2),
bitki (f=1), ¢igek (f=1), tatile gitmek (f=1), sans ¢arki (f=1), ugurtma (f=1), savas (f=1), macera kitab1 (f=1),
tatll canavar (f=1), kilitli kap1 (f=1), pasta (f=1), maraton (f=1), kiiclik agac (f=1), obiir diinya (f=1),
potansiyelim (f=1), yol (f=1).

Ogrencilerin LGS ye iliskin iirettikleri metaforlar ikinci kavramsal kategori i¢inde incelendiginde, iiretilen
metaforlarin genel olarak 6grenciler agisindan miicadele gerektiren, caba ve emege bagli oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Asagida d6grencilerin ifadelerinden 6rnekler sunulmustur:

“Sans carki gibidir. Cilinkii ne kadar gii¢lii ¢evirirsen o kadar sansli olursun.”’

“LGS, macera kitab1 okumak gibidir. Ciinkii biitiin zorluklara ragmen pes etmeyen kahramanlar mutlu sona
ulasir.’

“LGS, ugurtma gibidir. Ciinkii ugurtmay1 dogru yonde ugurmaya ¢abalarsan yikselir.’
“LGS, basartya yonelik savas gibidir. Ciinkii savastigin ¢ok gii¢lii.’

“LGS, kocaman bir siirii kilidi olan kap1 gibidir. Ciinkii kilidi agmak benim elimde.”’
“LGS, pasta gibidir. Ciinkii pasta zor yapilir ama sonucunda tad1 ¢ok giizel olur.”’

“LGS, bir atletin aylar boyunca hazirlandigi maraton gibidir. Ciinkii biz de atletlerin yaptigi antrenmanlar
gibi disiplinli olarak c¢alisiyoruz. Beslenme ve uyku diizenimize dikkat ediyoruz. Maratona benzetme

bR

nedenim ise, aylarca calisip sadece bir magta kendimizi gosterecek olmamiz .
“LGS; yaz giinlindeki limonata gibidir. Ciinkii bizi ferahlatir fakat yapimi zordur.”’

“LGS, kii¢iik bir agag gibidir. Ciinkii LGS’ye girdikten bir ka¢ sene sonra iiniversite sinavina girecegiz ve o
agaci bliyiitecegiz.”’

“LGS, elma gibidir. Ciinkii o elmay1 kirmizisindan yersen her sey tatli olur, eksisinden yersen sevilmez. Bu
bizim elimizdedir. Ne secgersek odur.”’

“LGS, obiir diinya gibidir. Ciinkii eger cabalarsan iyi tarafa gidersin, caligmazsan kotii tarafa gidersin.”’
“LGS; elma gibidir. Ciinkii elmay1 bitirebilmek igin ¢aba sarf etmemiz gerekir.”’

“LGS, emek vermemizi saglayan bir firsat gibidir. Ciinkii sadece basarili 6grencileri seger. Basarili
Ogrenciler de calisip emek verenlerdir.”’

“LGS, tatile gitmek gibidir. Ciinkii tatile gitmek i¢in paraya, LGS’ye girmek i¢in de bilgiye ihtiya¢ vardir.”’
“LGS, ¢igek gibidir. Ciinkii ¢igek gilizeldir ama zamanla, emekle olusur.”’
3-Baslangic/ Onemli /Déniim Noktasi Olarak LGS

LGS metaforuna iliskin elde edilen {i¢ilincii kavramsal kategoriyi “baslangi¢/ 6nemli /doniim noktas1 olarak
LGS” olusturmaktadir. Bu kategoride 25 6grencinin, toplamda 77 metafordan 12’sini (%15.57) irettikleri
goriilmistiir. Bu metaforlar igerisinde en yliksek frekansa sahip metaforlar sirasiyla su sekildedir: dontim
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noktas1 (f =9), énemli siav (f=6), ¢izgi (f=1), giris kart1 (f=1), son ve baslangic (f=1), yeni okul (f=1),
macera baslangici (f=1), yol ayrimi1 (f=1), hayatin baslangici (f=1), manyetik sifre (f=1), 6nemli sinav (f=6),
oliim/kalim meselesi (f=1), kader cizgim (f=1).

Ogrencilerin LGS’ye iliskin {irettikleri metaforlar incelendiginde, {iretilen metaforlarin genel olarak
ogrenciler tarafindan ¢ok Onemli, hayatlarinda bir donim noktasi ve baslangic oldugu goriilmektedir.
Asagida 6grencilerin LGS’ye iliskin algilarindan 6rnekler sunulmustur:

“LGS, iki yol ayrim1 gibidir. Ciinkii bu yollar iyi lise veya kotii liseye gidiyor.”’
“LGS, hayatin baglayis1 gibidir. Ciinkii ortaokuldan sonra giizel bir is igin atilan ilk adimdir.”’

“LGS, hayatimin doniim noktas1 gibidir. Ciinkii gidecegim iiniversiteyi belirleyecek asamalardan biri. Giizel
bir lise, giizel bir iiniversiteye kap1 agar.”’

“LGS, manyetik sifre gibidir. Ciinkii kart1 okutmadan istedigimiz yere giremiyorsak, sinava girmeden de
istedigimiz yere gidemeyiz.”’

4-Gelecek/ Yol Gosterici Olarak LGS

LGS metaforuna iliskin dordiincli kategoriyi “gelecek/ yol gosterici olarak LGS” olusturmaktadir. Bu
kategoride 48 Ogrenci, toplamda iiretilen 77 adet metaforun 11’ini (%14.29) iiretmistir. Bu metaforlar
icerisinde en yiiksek frekansa sahip metaforlar sirasiyla su sekildedir: gelecekteki hayatim (f = 30), gelecege
giden yol (f = 5), meslek (f = 3), gelecege ilk adim (f = 2), gelecegi etkileyen kitap (f = 2), anahtar (f = 1),
gelecege acilan sayfa (f = 1), tek kap1 (f = 1), gelecege agilan kapi (f = 1), merdiven (f = 1), hazine haritasi
(f=1).

Ogrenciler tarafindan olusturulan bazi metafor 6rnekleri asagida sunulmustur.

‘‘Hayatimi belirleyecek bir sinav gibidir. Ciinkii gelecegimin iyi ya da kotii olmasi bu sinava bagli.”’
““Gelecege dair anahtar gibidir. Cilinkii LGS’den yiiksek alirsak gelecekteki tiim kapilar bu anahtarla agilir.”’

““Gelecege ilk adimim gibidir. Ciinkii bu sinav beni once liseye, sonra iiniversiteye gotiirecek.”’

““LGS, hazine haritas1 gibidir. Clinkii harita bizi nasil ki hazineye gotiiriirse bizi en ¢ok istedigimiz liseye
gotiirecek sinav da odur.”’

““LGS, hayatimi degistiren gelecek gibidir. Cilinkii o sinav sayesinde gelecegimiz parlak olabilir ve rahat bir
hayat siireriz.”’

““LGS, hayatimin sonuna kadar etkileyecek Onemli bir kitap gibidir. Ciink{i sinavdan alacagim puan
hayatimin sonuna kadar beni etkileyecek.”’

“LGS, hayatimin geri kalanimi belirleyen gelecek gibidir. Clinkii o sinav, gidecegimiz iiniversiteyi etkiler, o
liniversite isimizi belirler, isimiz de hayatimiz1 etkiler.”’

““LGS, merdiven gibidir. Ciinkii bu sinavla bizi gelecege ¢ikartan katlar1 ¢ikariz.”’
5-Basarisizlik Olarak LGS

LGS metaforuna iliskin elde edilen besinci kavramsal kategoriyi ‘basarisizlik olarak LGS’ olusturmaktadir.
Bu kategoride 3 6grencinin, 3 (% 3.95) adet metafor trettikleri gériilmistiir. Bu metaforlar sunlardir: 6liime
bile bile gitmek (f=1), kalem ve silgi (f=1), basarisizlik (f=1). Besinci kategori i¢inde iiretilen metaforlarin
ogrenciler acisindan basarisizhign cagristirdigi anlasilmistir. Ornegin, bir dgrenci LGS’yi “Oliime bile bile
gitmek gibidir. Ciinkii dnyargilarimiz bizi dldiiriiyor’” ifadesiyle aciklamistir. Ogrencilerin LGS’ye iliskin
algilarindan ornekler asagida sunulmustur:

“LGS, benim yapamayacagim bir sinav gibidir. Cilinkii derslerim de iyi degil.”’
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“LGS, kalem ve silgi gibidir. Ciinkii kalem ne kadar yazsa ve ¢aligsa da silgi hepsini bir anda siler.”’
6-Belirsizlik/Gereksizlik Olarak LGS

LGS’ye iliskin elde edilen altinc1 kavramsal kategoriyi “belirsizlik/ gereksizlik Olarak LGS” olusturmustur.
Bu kategoride 3 6grencinin, 3 (% 3.95) adet metafor iirettikleri goriilmiistiir. Bu metaforlar sunlardir: kara
delik (f=1), gereksiz bir sey (f=1), sagmalik (f=1). Besinci kategori i¢inde liretilen metaforlarda goriildiigii
iizere O0grenciler LGS’yi gereksiz ve sagma bir sinav olarak gormekle birlikte belirsizlik yaratan bir durum
oldugunu belirtmektedir. Ornegin;

“LGS, kara delik gibidir. Ciinkii hem kara deligin i¢ini merak ederiz hem de igine girersek sonunun ne
olacagini bilemeyiz.”’

“LGS, sagmalik gibidir. Ciinkii ¢cok gereksiz.”’
“LGS, gereksiz bir sinav gibidir. Cilinkii sinava gerek yok.
TARTISMA / SONUC / ONERILER

Bu calismada 8. simif 6grencilerinin LGS’ye iliskin diislinceleri, metaforlar araciligiyla ortaya koyulmustur.
Arastirmaya katilan 6grenciler LGS kavramu ile ilgili olarak toplam 77 metafor iiretmistir. Bu metaforlar;
rahatsizlik/ zorluk veren durum olarak LGS (% 38.96), miicadele/ ¢aba/ emek olarak LGS (% 23.38),
baslangic / 6nemli/ doniim noktas1 olarak LGS (% 15.57), gelecek/ yol gosterici olarak LGS (% 14.29),
basarisizlik olarak LGS (% 3.90) ve belirsizlik/ gereksizlik olarak LGS (% 3.90) olmak {izere toplam alti
kavramsal kategori altinda toplanmuistir.

Yapilan arastirmada elde edilen ilk kavramsal ve en ¢ok metaforun yapildig1 kategori; rahatsizlik/ zorluk
veren durum olarak LGS’dir. Bu kategoride toplam 70 6grencinin 30 adet metafor iirettikleri goriilmiistiir.
Bu metaforlarin igerisinde en yiiksek frekansa sahip metaforlar zorluk, stres, ahiret sinavi, kotii bir sey ve
olimdiir. Ogrencilerin LGS’ye iligkin iirettikleri metaforlar incelendiginde, iiretilen metaforlarin genel
olarak Ogrenciler agisindan stres, korku, kaygi, zorluk ve rahatsizlik veren yapida oldugu anlasilmistir.
Alanyazin incelendiginde smavlarin 6zellikle de merkezi sinavlarin 6grencilerde stres ve kaygiya neden
oldugunu belirtilmistir (Jones vd., 1999; Ocak, Akgiil ve Yildiz, 2010; Yavuz, 2010; Sahin, Uz Basg, Sahin
Firat ve Sucuoglu, 2012; Ding¢ vd. 2014; Karadeniz, Er ve Tangiilii, 2014; Sad ve Sahiner, 2016; Demir ve
Yilmaz, 2019). Ornegin Karadeniz vd. (2014) calismalarinda dgrenciler sinavlari ‘iskence, eziyet, 6liim,
6lum korkusu’ gibi metaforlar ile tanimlamistir.

Oztirk ve Aksoy (2014) arastirmasinda smavlarm varligimin bir stres kaynagi olarak algilandigini
belirtmistir. Ayrica Giingdér Aytar ve Kurtoglu Karatas (2017) iiniversite sinavina iligkin metaforlar
incelemis, sinavlarin kaygi ve korku yarattigi bulgusuna ulasmislardir. Bu bulgu Kocak, Dogan Giil, Giil ve
Cokluk Bokeoglu (2017)’nun sinavin sikici, korkutan, kaygilandiran ve tehlikeli bir yapida oldugunu
belirten calisma bulgulariyla benzerlik tasimaktadir. Duban ve Arisoy (2017) da 8. simif 6grencilerinde
sinavin stres, kaygi ve korkuya neden oldugunu, bu durumun da 6grencinin yasantisini olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Benzer sekilde Eren ve Tekinarslan (2013,) arastirmalarinda, sinavlarin yetiskinlerde bile korku,
kaygi, stres yaratan bir kabus olarak algilandigimmi vurgulamistir. Donmez (2017) ise Ogrencilerin,
karsilastiklar1 bu gercegi kabul etmek zorunda kaldiklarini ve tiim yasamlarini sinav kaygisiyla yasamaya
aligtiklarini ifade etmistir.

Aslan ve Cansever’e (2009) goére heniiz ¢ocukluk donemini yasayan 6grencilerin merkezi sinavlarla ilk kez
karsilagsmast onlar1 oyundan, aileden ve sosyal yasamdan izole edilerek tamamen sinav odakli bir yasanti
siirdliirmesine, stres, korku ve kaygi yasamasina neden olmaktadir. Stres ve kaygi gibi etkenler aslinda
motivasyon artirict bir etkiye de sahiptir. Fakat ¢ocugun yasaminin sinav etrafinda olusmasi, sinava verilen
asir1 énem bu stres ve kaygi diizeyinde artis meydana getirerek ¢ocugun psikolojik sagligimmin olumsuz
etkilenmesine yol agar (Sad ve Sahiner, 2016). Her ne kadar 14 Subat 2018 tarihinde uygulamaya konulan
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yeni ortadgretime gegis sistemi ile Ogrencilerin daha fazla sosyallesmesi, stres ve kaygi diizeyinin
azaltilmasi amaglanmis ve sinava girmek istege bagli hale getirilmis olsa da ortaokul son sinif 6grencilerinin
neredeyse tamamina yakini sinava girmektedir (Giiler, Arslan ve Celik, 2019).

LGS metaforuna iliskin elde edilen ikinci kavramsal kategori ‘miicadele/ ¢caba/ emek olarak L.GS’dir. Bu
kategoride toplam 26 Ogrencinin, 17 adet metafor iirettikleri goriilmiistiir. Bu metaforlar igerisinde en
yiiksek frekansa sahip metafor, ‘emek’tir. Karadeniz vd. (2014) yaptiklar1 arastirmada, 8. sinifta yapilan
sinavin Ogrenciler tarafindan bir yaris olarak algilandigini ortaya koymustur. Bas ve Kivileim (2019)
merkezi sistem sinavlarina iliskin 6grencilerin iirettikleri metaforlar1 incelemis, liretilen metaforlarin genel
olarak Ogrenciler acgisindan ¢aba ve calisma gerektirdigi sonucuna ulagmistir. Merkez1 sistem sinavlar1 bu
yOniiyle 6grenciler arasindaki rekabeti ve gosterilen ¢abayi artirmakta (Biiyiikoztiirk, 2016) Ogrenciler
bagarili olmalari i¢in daha ¢ok miicadele etmeye, yarismaya zorlanmaktadir (Karagsahinoglu, 2015). Bu da
LGS’nin egitim sistemindeki rekabet¢i ortami artirmasiyla tizerinde tartisilmasi gereken bir konudur.

LGS metaforuna iliskin elde edilen ti¢iincii kavramsal kategoriyi ‘baslangi¢/ dnemli /doniim noktasi olarak
LGS’ olusturmaktadir. Bu kategoride 25 6grencinin, 12 adet metafor iirettikleri goriilmistiir. Bu metaforlar
igerisinde en yiiksek frekansa sahip metaforlar ‘doniim noktasi’ ve ‘Onemli sinav’dir. Sari’ya (2016) gore de
Tiirkiye’deki merkezi sistem sinavlar, Ogrenciler i¢in gelecegi belirleyecek doniim noktasi anlamina
gelmektedir. Tuncer’e (2017) gore merkezi sinavlar 6grencilerin hayatlarini etkileyen 6nemli bir déniim
noktasi oldugundan olduk¢a onemlidir. Donmez (2017) arastirmasinda, temel egitimden ortadgretime
geciste merkezi sinavlarin, 6grencilerin davraniglart ve yasantilart iizerinde 6nemli Glgiide etki biraktig
bulgusuna ulasmistir. Blake (2012) merkezi smavlarin; Ogrencilerin yasamlart iizerinde etkileri olmasi
nedeniyle 6nemli oldugunu belirtmistir.

LGS metaforuna iligkin elde edilen dordiincii kavramsal kategoriyi ‘gelecek/ yol gosterici olarak LGS’
olusturmaktadir. Bu kategoride 48 Ogrencinin 11 adet metafor trettikleri gorilmistiir. Bu metaforlar
icerisinde en yiiksek frekansa sahip metaforlar ‘gelecekteki hayatim’, ‘gelecege giden yol’ ve ‘meslek’tir.
Aragtirma bulgularina bakildiginda ogrencilerin  gelecekteki yasamlarint LGS ile iligkilendirdikleri
goriilmiistiir. Elde edilen bu bulguyu Karasahinoglu’nun (2015) yapmis oldugu c¢alisma desteklemektedir.
Belirtilen calismada 6grencilerin biiyiik bir kismina gore sinav; onlarin geleceklerini ve yasam standartlarini
belirlemektedir. Ayn1 gériis dogrultusunda Celik (2011), inang ve Hanimoglu (2011) Tiirkiye’de merkezi
sistem sinavlarinin 6grencilerin is ve mesleklerini, gelecekteki hayatlarini belirledigini belirtmistir. Sarier’e
(2010) gore de 6zellikle ortadgretime giris sinavlari, 6grencileri bir meslege hazirlamaktadir.

Arastirmadaki besinci kavramsal kategori ‘basarisizlik olarak LGS’ dir. Bu kategoride 3 &grenci, 3 adet
metafor Uretmistir. Bu metaforlar; ‘6liime bile bile gitmek, kalem ve silgi, basarisizliktir’. Arastirmadan elde
edilen bulguya gore Ogrenciler LGS’ye kars1 onyargili yaklagsmakta ve LGS’yi basarilamayacak bir sinav
olarak gérmektedir. Cetin ve Unsal’in (2019) yapmis olduklar1 ¢alisma bulgusuna gére de &grenciler
merkezi sinavda basarisiz olacaklarini disiinmektedir. Usakli ve Yapict (2001) 6grencilerin yasadiklari
sinav kaygisi ile kendilerinin sinavda basarili olamayacaklarini, sinav sonunda her seyin berbat olacagini
diistinmeleri gibi biligsel olarak olumsuz diisiinceler gelistirebilecegini belirtmistir. Er6zkan (2004) da basa
cikilmaz derecedeki kaygiya bagli olarak ortaya g¢ikan bu olumsuz diisiincelerin basarisizligi ortaya
cikardigimi ifade etmistir. Bolat (2010) 6grencilerin sinava karsi onyargili tutumlarinin ve basarisizligi
kabullenmelerinin basarisizlik getirdiginin altin1 ¢izmistir.

LGS’ye iligkin elde edilen altinc1 kavramsal kategoriyi ‘belirsizlik/ gereksizlik olarak LGS’ olusturmaktadir.
Bu kategoride 3 6grencinin, 3 adet metafor trettikleri goriilmiistiir. Bunlar; kara delik, gereksiz bir sey ve
sagmaliktir. Edinilen bu bulgulara gore 6grenciler LGS’nin kendileri i¢in gereksiz bir sinav oldugunu ve
belirsizlik tasidigimi diisiinmektedir. Benzer olarak Bas ve Kivilcim (2019) da ¢alismalarinda 6grencilerin
merkezi sistem sinavlarini genel olarak sonucu belli olmayan bir kavram olarak algiladiklar1 bulgusuna
ulagsmistir. Giiven ve Dak (2017) tarafindan yapilan calismada ise KPSS’ye yonelik bazi metaforlar

197

——
| —



Ulusoy / NEU Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi/ Cilt 2, Sayi 2, 186-202 (2020)

belirsizlik kategorisi altinda toplanmigstir. Yapilan bu arastirmada 1 6grenci de LGS smavinin gereksiz
oldugunu ifade etmistir. Duban ve Arisoy (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da 6grencilerin
TEOG sinavinin gereksiz olduguna ilisin metaforlar tirettikleri goriilmiistiir.

Yapilan c¢alismada LGS kavramina iligkin metaforlar 6grenci algilarina gore incelendiginden LGS
kavramina yonelik 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin ve veli algilarimin da ortaya ¢ikarildigi akademik
calismalar yapilabilir. Her yil milyonlarca 6grencinin katildigi merkezi sistem sinavlart basarinin tek bir
sinavla oOl¢lilmesiyle 6grenciler iizerinde stres, kaygi, korku gibi duygu durumlar1 olusturmak, rekabetei
ortamda yarismaya zorlanmak, oyun ve sosyal etkinliklerden uzaklasmak gibi olumsuz etkiler
olusturmaktadir (Karasahinoglu, 2015). Calismada 8. siif 6grencilerinin LGS’ye iligskin olumsuz algilarinin
daha fazla oldugu bulgusuna ulasilmistir. Alanyazinda da merkezi sinavlarin egitim sistemi iizerinde
olumsuz etkileri oldugunu belirten ¢alismalar (Sad ve Sahiner, 2016; Buldur ve Acar, 2019) bulunmaktadir.
Bu sebeple sinavla birlikte 6grencilerin bireysel yetenek ve sosyal etkinliklerinin, okuldaki akademik
basarilarinin, Ogretmen ve veli gozlemlerinin degerlendirmeye alindigt bir degerlendirme sistemi
gelistirilebilir. Ayrica ortaokul Ogrencilerinin smav stresi, kaygisi, korkusu yasamadan g¢ocukluklarini
yasayabilecekleri ve test kitaplarina degil ilgilerine yonelik aktivitelere zaman ayirabilecekleri bir sinav
sistemine ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: The exam is used as a criterion to measure learning and assess success (Linn ve Gronlund, 1995).
According to Cepni, Ozsevgec and Gokdere (2003), the evaluation of students by their teachers in the schools where
they receive formal education is local evaluation; the evaluation by central institutions such as the Ministry of National
Education (MEB), Student Selection and Placement Center (OSYM) is central evaluation. One of the most important
examples of the central assessment is the LGS, which is aimed at placing secondary school students in various high
schools. Students are placed in high schools as a result of the score they get from LGS. With LGS, the classification of
schools in terms of quality, the placement of very few students in schools classified as qualified, and the competition of
students in order to enter these small numbers of students bring some problems in the education system (Demir ve
Yilmaz, 2019). Ding, Dere and Koluman (2014) there is a very high number of students taking the examination in
Turkey, stated that the training of secondary school for reasons such differentiation in terms of quality central
examination is necessary. Metaphor is the expression of a person or concept by using analogies (Aydin, 2010). To
determine perceptions of one grip in recent years in Turkey are observed to be the metaphor work. Metaphors are one
of the ways that make the student think (Oguz, 2005).

Turkey in the 8th grade students who applied before the SBS, including their views on the TEOG studies in the
literature although they are metaphors for the first time as determined by the previous administration in 2018 to LGS
perceptions are no studies. Although there are researches about the opinions of parents and branch teachers about LGS,
the fact that there are no metaphorical analysis of the opinions of 8th grade students where LGS is applied creates a
deficiency in the literature. It is thought that the research will fill the deficiency in the literature. In line with the stated
importance, the aim of the study is to reveal 8th grade students' perceptions about LGS through metaphors. In line with
this purpose, the following gquestions about the LGS concept will be answered in this study.

1-What are the metaphors that students create about LGS?

2-Under what categories can the metaphors developed by the students regarding LGS concept be combined in terms of
their common characteristics?

Materials and Methods: Phenomenology was used in this study which is a qualitative research. The population of the
research is 8th grade students in secondary schools in Mamak district in 2019/2020 academic year. The study group
consisted of 175 8th grade students who were selected by random sampling method in two secondary schools in
Mamak center, which was selected by easy sampling method which provides ease of access and time saving. Activity
form was used as a data collection tool, which is including the expression ‘LGS is like ..., because it is ...”.The data
were analyzed by content analysis method.The categories were formed by reading each metaphor and its cause one by
one.Then metaphors were evaluated in their own categories. In order to ensure the validity of the research data, expert
opinion was used and 1n order to ensure reliability, the reliability calculation formula of Miles and Huberman (1994)
was used. The reliability of the formula was calculated as % 98.70.

Findings: Students participating in the study developed a total of 77 metaphors forthe LGS concept. These
metaphors are grouped under six conceptual categories.\When 77 metaphors for LGS are categorized by students,
it is seen that the most metaphors related to LGS are gathered under the category ‘LGS as Disturbance / Difficulty
(% 38.96)’.This category is followed by LGS as struggle / effort / labor (% 23.38), LGS as the starting /
important / turning point (% 15.57), and LGS as the future / guiding (% 14.29).The metaphors for LGS are

f ]
| 201 |



Ulusoy / NEU Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi/ Cilt 2, Sayi 2, 186-202 (2020)

categorized the least under the category of LGS as failure (% 3.90) and LGS as the uncertainty / necessity (%
3.90).The first conceptual category of the study regarding the metaphor of centralized system examinations is
LGS as a disturbing / difficult situation.This category is the most metaphor-generatedcategory, as 70 out of 175
studentsproduce 30 (% 38.96) of the total 77 metaphors. These condconceptual category for the LGS metaphor is
‘LGS as struggle / effort / labor’.In this category, 26 students produced 17 (% 23.38) of the total 77
metaphors.When the metaphors produced by the students regarding the LGS were examined in the second
conceptual category, it was found that the metaphors produced were generally dependent on effort and effort
which required struggle for the students.

The third conceptual category for the LGS metaphor is ‘LGS as a starting / important / milestone’. In this
category, 25 students produced 12 (% 15.57) of the total 77 metaphors. When the metaphors produced by the
students about LGS are analyzed, it is seen that the metaphors produced are very important by the students in
general and they are a turning point and a beginning in their lives.The fourth category of the LGS metaphor is
‘LGS as a future / guide’.In this category, 48 students produced 11 (% 14.29) of the total 77 metaphors produced.
The fifth conceptual category forthe LGS metaphor is ‘LGS as failure’.In this category, 3 students produced 3 (%
3.95) metaphors. It was understood that the metaphors produced in the fifth category evoke failure for the
students. The sixth conceptual category for the LGS metaphor is ‘LGS as uncertainty / unnecessary’. In this
category, 3 students produced 3 (% 3.95) metaphors. As it is seen in the metaphors produced in the sixth
category, students consider LGS as an unnecessary and absurd exam, it is a situation that create suncertainty.

Discussion, Conclusion and Suggestions: In this study, 8th grade students thoughts about LGS were tried to be
put forward through metaphors. The students who participated in the study produced a total of 77 metaphors
related to LGS.These metaphors are; 'LGS as a disturbing / challenging situation (% 38.96), LGS as a struggle /
effort / labor (% 23.38), LGS as a starting / important / milestone (% 15.57), LGS as a future / guiding (% 14.29),
LGS as a failure (% 3.90) and LGS as an uncertainty (% 3.90). They grouped under a total of six conceptual
categories collected under.

When the metaphors produced by the students related to LGS were examined, it was found that the metaphors
produced were generally stress, fear, anxiety, difficulty and discomfort for the students. In the literature, there are
studies indicating that exams, especially central exams, cause stress and anxiety in students. Yavuz (2010), Ocak,
Akgiil and Yildiz (2010), Sahin, UzBas, SahinFirat and Sucuoglu (2012), Karadeniz, Er and Tangiili (2014),
Ding et al. (2014), Demir and Yilmaz (2019) Sad and Sahiner (2016) and Jones et al. (1999, p.201) are some of
them. Another finding obtained from the study is that LGS requires struggle and effort. Bas and Kivilcim (2019)
examined the metaphors produced by the students related to the central system exams, and concluded that the
metaphors produced required effort and work for the students in general. Another research finding is that LGS is
an important and turning point for students. According to Sar1 (2016), the central examination system in Turkey,
which means turning point that will determine the future for students. Another research finding is that LGS
determines students's future. Karasahinoglu's (2015) Celik's (2011), Inan¢ and Hanimoglu's studies support this
finding. The finding that LGS is perceived as failure is Cetin and Unsal (2019) and the finding of uncertainty /
necessity is supported by Bas and Kivileim (2019). In this study, metaphors related to LGS concept were
examined according to student perceptions. Academic studies can be conducted to reveal the perceptions of
teachers and parents towards LGS. In particular, in an education system where all schools are qualified, an
evaluation system can be developed in which individual talent and socialactivities of students, teacher, school
administrators and parent observations are evaluated.
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