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Ozet:

Bu arastirmantn konusu 6grencinin yasadigt aile, stnif ve okul égrenme ortamlarinin
6gretim programlarinda yer alan kazanimlar agisindan yeterligidir. Bu baglamda
arastrmanin  amact 6gretmen gorisleri acisindan  sinif, okul, aile Ggrenme
ortamlarinin 6gretim programlarinda yer alan bilissel, duyussal, psikomotor alan
kazanimlart agisindan yeterlik diizeyini ortaya koymaktwr. Bu arastrmada tarama
modellerinden, nedensel tarama modeli kullandmstir. Arastirmanin 6rneklemini
uygun drnekleme yontemi ile segilen 295 6gretmen olusturmaktadur. Arastirmanin
verileri 6gretmenler icin hazirlanan 6gretim programlarinin kazanimlart agisindan
“6grenme ortamlart yeterlik anketi” ile toplanmustir. Ogretmenler &grencinin
ailesindeki, stnifindaki, okulundaki 6grenme ortamlarindan biri olan aile ortamun
(calisma ortamu, bilgiye erisim imkanlary), bilissel, duyussal ve psikomotor alan
basamaklarindaki kazamumlar agisindan daha yetersiz gériirlerken, sinif ve okul
ortamlarint orta diizeyde yeterli gdrmektedirler. Arastrma sonuclarina gére
programin bilissel, duyussal, psikomotor kazanimlart agisindan aile, sintf, okul birer
dgrenme cevresi olarak ele alindiginda bu ortamlarin yetersiz oldugu durumlarin
arastwridmast 6nerilebilir.
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GiRiS

Ogrencinin yetismesinde yasamin tim degiskenleri etkilidir. Bu degiskenler arasinda égrencinin
yasamini sirdird g tim ortamlar bulunmaktadir. Ogrencinin bulundugu her yer birer grenme
ortamidir. Ogrenme ortamlari yalnizca siniflarla sinirl degildir (Erdem ve Erdem, 2015).
Ogrencinin yasadigi ev, sokak, akrabalari, sanal ortamlar, cevresi, sinifi, okulu, yasadigi yerin tiri
(kdy, kasaba, sehir), yasadigi llke bu 6grenme ortamlarina 6rnek olarak verilebilir. Bu
arastirmanin konusu 6grencinin yasadigi aile, sinif ve okul 6grenme ortamlarinin dgretim
programlarinda yer alan kazanimlar acisindan yeterlik diizeyinin incelenmesidir. Aile ve okul
ortami 6grencinin gelisiminde en etkili ve destekleyici cevre olarak kabul edilmektedir (Erdogan
ve Demirkasimoglu, 2010). Mevcut arastirma, 6grenme ortamlarindan aile, sinif ve okul ile
sinirlandinlmistir. Arastirmanin diger bir sinirhh@i programlarin kazanimlarindan birinci derece
sorumlu oldugu icin 6grenme ortamlarinin yeterligine 6gretmen gorisleri acisindan bakilmasidir.

Ortam, 6grenme cevresi olarak da ifade edilebilir. Ortam; bireyin duygu ve duslncelerini
etkileyen, onun isteklilik dizeyini olumlu ya da olumsuz olarak etkileyen, bireyin gelisim
diizeyine uygun égrenme firsatlari sunan bir degiskendir (Dénmez, 2008). Ogrenme ortami,
ogretim cevresi olusturma, uygun ydntemi se¢me, uygulama ve degerlendirme sirecidir (Brooks
ve Brooks, 1999; Keser ve Akdeniz, 2002).

Ogrenme ortamlarinin dzendirici olmasi (Arkiin ve Askar, 2010), égrenciyi harekete
gecirici, sorumluluk almaya yonlendirici, sorgulatici ve disiinmeye sevk edici, zengin 6grenme
yasantisi sunmasi, etkilesimli (Erdem ve Erdem, 2015), gudileyici (Uludag ve Odaci, 2002) olmasi
6grenmenin kalici olmasina, sosyal 6grenmelere ve 6grenmenin daha keyifli olmasina katkida
bulunacaktir.

Ogrenme ortamlar program iliskisine dikkat ceken Mcrobbie ve Thomas (2001), 6grenme
ortamlar UGzerine arastirmalarin yogunlagsmasini, 6grenme ortamlarinin yeniden tasarlanmasini,
o6grenenin pasif kalmadigr aktif rol aldig, ©6grenme ortamlarindaki her tir engellemenin
kaldinlmasi gerektigi, gerekirse programlarin 6grenme ortamlarina gore gelistirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir.  CUnkd  sinif  ortamindaki olumsuzluklar  6grenci basarisini  olumsuz
etkilemektedir  (Verschaffel ve digerleri,1999). Dolayisiyla sinifta uygulanan 6gretim
programlarinin kazanimlari da etkilenmektedir.

Bu arastirma kapsaminda ele alinan birinci 6grenme ortami siniftir. Sinif, egitsel amaclar
dogrultusunda bir araya gelen 6gretmen, 6grenci, derslik ve diger arag-gereclerden meydana
gelen bir yapi ya da sure¢ olarak tanimlanabilir (Toprakgi, 2017). Sinif ortaminin 6grenme
agisindan zenginlestiriimesi dnem arz etmektedir (Perkins, 1996). Bunun disinda kalan siniflar
geleneksel 6grenme ortamlarini tanimlamaktadir (Keser ve Akdeniz, 2001; Terry, 2001). Sinif ayni
zamanda cok kulturlaligun 6gretildigi 6grenme ortamlaridir (Basbay ve Bektas, 2009).

Bu arastirma kapsaminda ele alinan ikinci 6grenme ortami okuldur. Okul, 6grencinin
ailesinden sonraki ilk sosyal cevresi olan ve tim yasamini etkileyen ortamdir (Eres, 2009). Okul,
belli bir egitsel amacin gerceklestiriimesi icin planlanmis, egitsel etkinliklerin yuratuldaga,
o6grencinin basarlyl veya basarisizhgr yasadigi (Demirtas, 2010) bir ortamdir (Celep, 2008: 3).
Egitim ve 6gretimi gerceklestirmek tzere sekillendirilen okullar sonrasinda insanlari sekillendirir
(Hathaway, 1998). Okullarda bulunan tim 6grenme ortamlarinin; spor alanlar, laboratuvarlar,
atolyeler, siniflarin  bayuklagd, koridorlarin  genisligi, merdivenlerin  uzunlugu, 6gretmen
masasinin Ozellikleri, lavabolarin ylksekligi gibi akla gelebilecek hemen her sey o6grenci
basarisina ve egitimin niteligine etkisi acisindan yeniden gdzden gegirilmesi gereken etkenlerdir
(D6énmez 2008). Okullarin sosyal, politik, ekonomik islevlerini (Bursalioglu, 2008) yerine
getirebilmesi 6grenme ortamlarinin islevselligine de baghdir (Toker Gokce ve Bulbul, 2014).

Bu arastirma kapsaminda ele alinan Uglinci 6grenme ortami ailedir. Aile, bireyin
yetismeye basladigi yaygin bir egitim kurumudur (Yapici, 2010). Aile, 6grenciyi 6grenmeye hazir
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hale getiren, psikolojik ve sosyal destedin sunuldugu, gudileyici, basariyr olumlu ydnde
etkileyen (Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009) 6grenme ortami olarak kabul edilebilir. Aile de egitim-
dgretim siireci anlaminda énemli bir diger 6grenme ortamidir. Ogrenci icin bir giiniin biyik bir
bolimi ailede geg¢mektedir. Aile, 6grencinin okul basarisinda onemli bir etkendir. Ailede
bulunan ortamin tim degiskenleri 6grenciyi dolayisiyla sinifi, okulu olumlu ya da olumsuz
etkilemektedir (Celenk, 2003; Diaz Soto, 1988). Aile ortaminda, 6grenci kendi dogalliginda
ebeveynleri tarafindan desteklendiginde ve pekistirildiginde o6grenme daha kalici hale
gelebilecektir (Bradley ve digerleri, 2000: 247; Ersoy ve Sahin, 1999: 58;). Bu da aile ortaminin
6grenme agisindan okul kadar, sinif kadar énemli oldugunu gostermektedir. Olumlu aile ortami,
ogrencinin okul ve okul disinda sug egilimini dustrmektedir (Eres, 2009) ve bu sonug; aile
8grenme ortaminin dneminin bir baska gdstergesi olarak kabul edilebilir.

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar, programin asil amacini olusturmaktadir. Tim
slire¢ programlarin kazanimlari icin tasarlanmaktadir. Kazanimlarda, égrencinin ne égrenmesi
gerektigi belirtilir (Kiouri ve Skoumios, 2017). Ogretim programinin &grenme ciktilarini
belirlemek icin egitimsel taksonomiler kullanilir. Egitimsel taksonomi kavrami ilk olarak 1956
yiinda Bloom tarafindan tanimlanmistir (Coleman, 2017). 2001 yilinda Bloom taksonomisi,
Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan yeniden siniflandinimistir. Yiksel'e (2007) gore
yenilenmis siniflama, Bloom siniflamasina kokli bir degisiklik getirmemektedir. Bloom
taksonomisi, ozellikle, 1972 yilindan bu yana, Ulkemizde bilinmekte ve kullanilmaktadir.
Arastirmada 6grenme ortamlarinin program kazanimlari icin yeterligi arastirilirken Bloom
taksonomisi, Krathwohl, Bloom ve Masia tarafindan gelistirilen duyussal alan taksonomisi
(Senemoglu, 2014) ve Simpson tarafindan gelistirilen psikomotoralan taksonomisi (Senemoglu,
2014) kullaniimistir.

Okullarda ydritilen 6gretim programlarinin etkili olabilmesi 6grenme ortamlarinda hayat
bulmasina baglidir (Fer, 2015). Bu baglamda arastirmanin amaci 6gretmen gorisleri acisindan
sinif, okul, aile 6grenme ortamlarinin 6gretim programlarinda yer alan bilissel, duyussal,
psikomotor alan kazanimlar agisindan yeterlik diizeyini ortaya koymaktir. Bu amagla asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmenlerin gorislerine gére, ©grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) 6gretim
programlarinda yer alan bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar agisindan yeterlik
dizeyi nedir?

2. Ogretmenlerin egitim ve brang diizeyi degiskenine gore bilissel, duyussal ve psikomotor
kazanimlar agisindan 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) yeterlik diizeyi nedir?

YONTEM

Bu arastirmada tarama modellerinden olan, nedensel tarama modeli kullanilmistir. Nedensel
tarama modelleri ile belirli bir degisken acisindan farkhlasan gruplar birbiriyle karsilastirmak
amaglanir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tokat ili merkez ilgesi, Turhal ilcesi ve Kahramanmaras ilinde Milli
Egitim Bakanligi'na bagli okullarda gorev yapan o6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini bu evrenden uygun 6rnekleme yontemi ile secilen 295 6gretmen olusturmaktadir.
Uygun O&rnekleme, yakin c¢evrede bulunan, ulasilmasi kolay ve arastirmaya gondlli olarak
katilmak isteyen bireyler Gzerinde yapilan érnekleme olarak tanimlanmaktadir (Ekiz, 2009). Tablo
1'de arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine, 6gretmenlik branslarina, mezun olduklari
yuksekdgretim kurumlarina, gorev yaptiklari okul turlerine ve 6gretmenlerin egitim diizeylerine
gore dagilimlari yer almaktadir.
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Tablo 1:
Arastirmaya katilan égretmenlerin demografik degiskenleri

Degisken Tiir f %
Cinsiyet Kadin 153 51,9
Erkek 142 48,1
Kidem 1-5 57 19,3
6-10 84 28,5
11-15 77 26,1
16-20 43 14,6
20 ve Ustl 34 11,5
Brans Okul Oncesi 56 19,0
Sinif Ogretmeni 38 12,9
Brans Ogretmeni 201 68,1
Mezuniyet Egitim Fakultesi 230 78,0
Fen Edebiyat Fakultesi 32 10,8
Diger 33 11,2
Okul Anaokulu 39 13,2
ilkokul 53 18,0
Ortaokul 141 47,8
Lise 62 21,0
Egitim On lisans 4 1,4
Lisans 257 87,1
Yiiksek Lisans 31 10,5
Doktora 3 1,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 51,9'u kadin, % 48,1'inin
erkek oldugu; % 19,3'G 1-5 yillik, %28,5'i 6-10 yillik, %26,1'1 11-15 yillik, % 14,6's1 16-20 yillik,
%11,5'nin 20 ve Ustl yillik kideme sahip oldugu; %19'unun okul dncesi bransinda, % 12,9'u sinif
ogretmeni, % 68,1'inin de brans dgretmeni oldugu; %78'inin egitim fakiltesi, % 10,8'inin fen
edebiyat fakiltesi, % 11,2'sinin de diger fakilte mezunu oldugu; égretmenlerin % 13,2'sinin
anaokulunda, % 18'inin ilkokulda, % 47,8'inin ortaokulda, %21'inin de lisede goérev yaptiklari;
%1,4'Gnln On lisans, % 87,1'inin lisans, % 10,5'inin ylksek lisans, % 1'inin de doktora mezunu
olduklari gorilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin  verileri, arastirmaci tarafindan 6gretmenler igin hazirlanan 6gretim
programlarinin kazanimlari agisindan “6grenme ortamlar yeterlik anketi” ile toplanmstir.
Baslangicta anket ile toplanan verilerin dlceklendirilmesi amaclanmistir. Ancak asagida verilerin
analizi boliminde agiklanan nedenden dolayi bundan vazgecilmistir.

Veri toplama araci dort bolimden olusmaktadir; Birinci bolimde &gretmenlerin
demografik degiskenleri, ikinci bolimde o6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) 6gretim
programlarinin bilissel alan kazanimlar bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
basamaklari icin yeterlik diizeyi, Gglincli bolimde 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) 6gretim
programlarinin duyussal alan kazanimlari alma, tepkide bulunma, deger verme, érgttleme, kisilik
haline getirme basamaklari igin yeterlik duzeyi, dérdinct bélimde 6grenme ortamlarinin (aile,
sinif, okul) 6gretim programlarinin psikomotor alan kazanimlari uyarilma, kurulma, kilavuzla
yapma, mekaniklesme, beceri haline getirme, uyma, yaratma basamaklari icin yeterlik dizeyini
ortaya koymaya ydnelik maddeler bulunmaktadir.

Veri toplama araci hazirlanirken alaninda uzman doért akademisyenden goéris alinmis ve
uzman gorusleri dogrultusunda ankete son hali verilmistir. Anketin asil uygulamasina
baslamadan &nce pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada ankette yer alan maddelerin zor
anlasildigr gorilmustir. Bu sebeple maddeler hazirlanirken parantez iclerinde aciklamalar
verilerek, maddeler daha kolay anlasilir hale getirilmistir. Bir anket maddesi 6rnek olarak
verilecek olursa; “Ogrencinin ailesindeki 6grenme ortamlart (calisma ortamu, bilgiye erisim
imkanlary), bilissel alan bilgi basamagt kazanimlart (kisinin gériince tanimasi, sorunca sdylemesi
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ya da ezberden aynen tekrar etmesi) icin yeterlidir’. Bu asamadan sonra farkl branslarda olmak
Gzere 30 o6gretmene ikinci bir pilot uygulama yapiimis ve anketin anlasilir oldugu gorilmdas,
ankete son hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada aile, sinif, okul 6grenme ortamlarinin 6gretim programlarinda yer alan
bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar icin yeterli olup olmadigini belirlemek icin uygulanan
anketin glvenirlik calismasi acimlayici faktor analizi (AFA) ile yapilmaya calisilmistir. Ancak bazi
maddelerin binisik oldugu gorilmistar. Binisik olan maddeler atilirsa Bloom'un taksonomisinde
yer alan kazanimlar atilmis olacagindan 6lgek olusturmaktan vazgecilerek madde bazli gtivenirlik
calismasi ve madde bazli analizler yapilmistir. TUm maddelerin glvenirlik katsayisi (Cronbach's
Alpha), a=.96 oldugu gorilmektedir. Madde bazh farklar icin kazanimlardaki her bir alt
basamagin 6gretmen gorisleri agisindan aile, sinif, okul ortaminda degisip degismedigine
bakilmistir. Ornegin, bilissel kazanimlardan bilgi basamaginda aile, sinif, okul &grenme
ortamlarinin yeterliginin 6gretmen gorigsleri agisindan degisip degismedigine bakilmistir.
Oncelikle madde farklarinin (aile-sinif, aile-okul, sinif-okul) normal dagilip dagilmadigina
bakilmistir (Tablo 2).

Tablo 2:
Madde farklarinin (aile-sinif, aile-okul, sinif-okul) dagilum tablosu

Kazanimlar Ogrenme Carpilik Ogrenme Carpikhk Ogrenme Carpikhik
ortamlarn ortamlari ortamlari
madde madde madde
farklan farklan farklan

Bilissel A1-17 -,519 A3-9 131 A5-11 -,062
A1-13 -014 A3-15 -,068 A5-17 -,317
A7-13 174 A9-15 394 A11-17 410
A2-8 -,006 A4-10 ,230 A6-12 -,060
A2-14 -,035 A4-16 ,040 A6-18 -,068
A8-14 -,258 A10-16 ,269 A12-18 ,646

Duyussal B1-6 -482 B7-12 ,228 B4-14 ,028
B1-11 -,107 B3-8 119 B9-14 ,300
B6-11 ,183 B3-13 -,098 B5-10 -,049
B2-7 -,408 B8-13 ,330 B5-15 ,163
B2-12 -,235 B4-9 ,013 B10-15 ,149

Psikomotor C1-8 -,195 C3-17 ,092 C12-19 110
C1-15 242 C10-17 17 C6-13 -,284
C8-15 ,062 C4-11 ,023 C6-20 134
C2-9 112 C4-18 127 C13-20 ,011
C2-16 -,001 C11-18 -,072 C7-14 ,183
C9-16 -,206 C5-12 -,606 C7-21 ,587
C3-10 ,160 C5-19 ,396 C14-21 ,063

Tablo 2'de gorildigl Uzere madde farklari normal dagiimaktadir. Bu agidan parametrik
istatistiklerden “Bagimli Orneklem T-Testi” kullanilmistir. Daha sonra tim maddelerin normal
dagilp dagiimadigina bakilarak 6gretmenlerin egitim diizeyi degiskenine (lisans, yiksek lisans)
gore bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar agisindan 6grenme ortamlari (aile, sinif, okul)
yeterligini belirlemek amaciyla bagimsiz grup T-testi, 6gretmenlerin brans degiskenine (okul
oncesi, sinif, brans) gore anlamh bir farklilik gdsterip gdstermedigini belirlemek amaciyla tek
yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Belirlenen anlamh farkliigin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek Uzere Levene's testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen
olup olmadigi hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen oldugu belirlenerek Scheffe coklu
karsilastirma teknigi kullanilmistir.
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BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin alt problemlerinde yer alan sorulara iliskin bulgulara yer verilmektedir.

1. Ogrenme Ortamlarinin (Aile, Sinif, Okul) Ogretim Programlarinda Yer Alan Bilissel,
Duyussal ve Psikomotor Kazanimlar Agisindan Yeterlik Diizeyi

Ogretmen goérislerine gore, 6grenme ortamlarinin  (aile, sinif, okul) &gretim
programlarinda yer alan bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar agisindan yeterlik diizeyine
dair bulgular bu bélimde alt basliklarda agiklanmistir.

1.1.0grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) 6gretim programlarinda yer alan bilissel
kazanimlar acisindan yeterlik diizeyi.
Ogretmenlerin gorislerine gdre, 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) &gretim
programlarinda yer alan bilissel kazanimlar acisindan yeterlik diizeyine dair bulgular Tablo 3'te
verilmistir.

Tablo 3:
Ogrenme ortamlarinn (aile, sintf, okul) 6gretim programlarwnin bilissel kazanimlart agisindan
bulgulart

Biligsel Ogrenme Korelasyon Karsilastirma sd=294
kazanimlar ortamlar r ) N Ortalama SS t p
Bilgi A1-A7 .369 .000 295 3.054-3.586 974 -9.376 .000
A1-A13 .188 .001 295 3.054-3.576 1.145 -7.829 .000
A7-A13 319 .000 295 3.586-3.576 1.018 A71 .864
Kavrama A2-A8 367 .000 295 2.922-3.569 .946 -11.750 .000
A2-A14 161 .006 295 2.922-3.532 1.134 -9.240 .000
A8-A14 301 .000 295 3.569-3.532 1.004 .638 .524
Uygulama A3-A9 323 .000 295 2.816-3.389 1.007 -9.770 .000
A3-A15 264 .000 295 2.816-3.383 1.119 -8.685 .000
A9-A15 495 .000 295 3.389-3.383 910 128 .898
Analiz A4-A10 .288 .000 295 2.766-3.349 1.052 -9.514 .000
A4-A16 252 .000 295 2.766-3.288 1.197 -7.487 .000
A10-16 485 .000 295 3.349-3.288 .923 1.134 .258
Sentez A5-A11 409 .000 295 2.647-3.257 .990 -10.585 .000
A5-A17 404 .000 295 2.647-3.264 1.062 -9.976 .000
A11-17 .588 .000 295 3.257-3.264 .828 -.140 .888
Degerlendirme A6-A12 .390 .000 295 2.745-3.322 1.040 -9.516 .000
A6-A18 .289 .000 295 2.745-3.196 1.162 -6.663 .000
A12-18 557 .000 295 3.322-3.196 .892 2413 .016

Tablo 3'te A1-A6 arasi maddeler aile 6grenme ortaminin biligsel kazanimlar agisindan
yeterlik dizeyini ifade etmektedir. A7-A12 arasi maddeler ise sinif 6grenme ortaminin bilissel
kazanimlar agisindan yeterlik dizeyini ifade ederken, A13-A18 arasi maddeler okul 6grenme
ortaminin bilissel kazanimlar acisindan vyeterlik diizeyini ifade etmektedir. Buna gore;
O6gretmenlerin gorusleri acisindan, 6grencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme
ortamlan (calisma ortami, bilgiye erisim imkanlan), bilissel kazanimlar icin yeterli olup
olmadigina iliskin yapilan t testi analizine gore (bilgi, t=-9.376; -7.829;.171, p<.05; kavrama, t=-
11.750; -9.240; .638, p<.05; uygulama, t=--9.770; -8.685; .128, p<.05; analiz, t=--9.514; --7.487;
1.134, p<.05; sentez, t=--10.585; -9.976; -.140, p<.05) aile ortami ile sinif ve okul ortami arasinda
anlamli fark gorilmektedir. Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler bilissel kazanimlardan bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez basamaklari acisindan aile ortamini, sinif ve okul 6grenme
ortamina gore daha yetersiz bulmaktadirlar. Bilissel alan kazanimlarindan degerlendirme
basamaginda aile ortami ile sinif, aile ortami ile okul, sinif ortami ile okul ortami arasinda anlami
fark bulunmaktadir (t=-9.516; -6.663; 2.413, p<.05). Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler
bilissel kazanimlardan degerlendirme basamaginda aileyi sinifa ve okula gore, okulu da sinifa
gore daha yetersiz bulmaktadirlar.
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1.2.0grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) &gretim programlarinda yer alan
duyussal kazanimlar agisindan yeterlik diizeyi.

Ogretmenlerin  gorislerine gore, 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) &gretim
programlarinda yer alan duyussal kazanimlar agisindan yeterlik diizeyine dair bulgular Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 4:
Ogrenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) 6gretim programlarinin duyussal kazanimlart agisindan
bulgular

Duyussal Ogrenme Korelasyon Karsilastirma sd=294
kazanimlar Ortamlan r p N Ortalama SS t p
Alma B1-B6 331 .000 295 3.301- 3.589 .896 -5.51 .000
B1-B11 404 .000 295 3.301- 3.511 .870 -4.14 .000
B6-B11 420 .000 295 3.589- 3.511 .851 1.572 117
Tepkide B2-B7 285 .000 295 3.335-3.559 939 -4.09 .000
bulunma B2-B12 327 .000 295 3.335-3.481 919 -2.72 .007
B7-B12 420 .000 295 3.559-3.481 .843 1.587 113
Deger verme B3-B8 272 .000 295 3.372-3.484 920 -2.08 .038
B3-B13 389 .000 295 3.372-3.383 .886 -197 844
B8-B13 417 .000 295 3.484-3.383 .870 2.006 .046
Orgiitleme B4-B9 .300 .000 295 3.139-3.427 941 -5.25 .000
B4-B14 468 .000 295 3.139-3.315 .886 -3.41 .001
B9-B14 470 .000 295 3.427-3.315 .859 2.235 .026
Kisilik haline  B5-B10 .538 .000 295 3.152-3.339 822 -3.89 .000
getirme B5-B15 .502 .000 295 3.152-3.220 .885 -1.31 190
B10-B15 .585 .000 295 3.339-3.220 797 2.556 01

Tablo 4'te B1-B5 arasi maddeler aile 6grenme ortaminin duyussal kazanimlar agisindan
yeterlik dizeyini ifade etmektedir. B6-B10 arasi maddeler ise sinif 6grenme ortaminin duyussal
kazanimlar agisindan yeterlik dlzeyini ifade ederken, B11-B15 arasi maddeler okul 6grenme
ortaminin duyussal kazanimlar acisindan yeterlik diizeyini ifade etmektedir. Buna gore 6gretmen
gorusleri agisindan; égrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (galisma
ortami, bilgiye erisim imkanlari), duyussal alan “alma” basamagi kazanimlari (farkinda olma ve
almaya agik olma) icin yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile sinif ve
okul ortami arasinda anlamli fark gorulmektedir (t=-5.518; -4.145; 1.572, p<.05). Ortalamalar
incelendiginde 6gretmenler duyussal alan alma basamagi kazanimlari agisindan aile ortamin,
sinif ve okul 6grenme ortamina gére daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére duyussal
alan alma basamaginda sinif ortami ile okul ortami arasinda fark goérilmemektedir.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlari), duyussal alan “tepkide bulunma" basamagi kazanimlar (uyaricilara bilingle
tepkide bulunma ve onlarla ilgilenme) agisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine
gore; aile ortami ile sinif ve okul ortami arasinda anlamli fark gorilmektedir (t=--4.092; -2.722;
1.587, p<.05). Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler duyussal alan tepkide bulunma basamagi
kazanimlari acisindan aile ortamini sinif ve okul 6grenme ortamina goére daha yetersiz
bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére duyussal alan tepkide bulunma basamaginda sinif ortami ile
okul ortami arasinda fark gorilmemektedir.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlari), duyussal alan “deger verme” basamagi kazanimlari (tutum, inang ve degerler)
agisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine gore aile ortami ile sinif arasinda ve sinif
ortami ile okul ortami arasinda anlamli fark gorilmektedir (t=-2.086; -3.417; 2.006, p<.05).
Ortalamalar incelendiginde ogretmenler duyussal alan deger verme basamagi kazanimlan
agisindan aile ortamini sinifa goére, okul ortamini da sinif ortamina goére daha yetersiz
bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére duyussal alan deger verme basamaginda aile ortami ile okul
ortami arasinda anlamli fark gérilmemektedir.
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Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki égrenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlar), duyussal alan "6rgltleme” basamagi kazanimlari (yeni degerler ve duyussal
alanla ilgili yeni oruntiler olusturma) acisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine
gore aile ortami ile sinif, aile ortami ile okul ortami, sinif ortami ile de okul ortami arasinda
anlamh farklar gorilmektedir (t=--5.257; -4.145; 2.235 p<.05). Ortalamalar incelendiginde
o6gretmenler duyussal alan 6rgiitleme basamadi kazanimlari agisindan aile ortamini sinifa ve okul
ogrenme ortamina gore, okul ortamini da sinifa gore daha yetersiz bulmaktadirlar.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki égrenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlar), duyussal alan “kisilik haline getirme” basamagi kazanimlari (her zaman, her
durumda strekli olarak yapma) agisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine goére
aile ortami ile sinif arasinda ve sinif ortami ile okul ortami arasinda anlamli fark goérilmektedir
(t=-3.895; -1.315; 2.556, p<.05). Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler duyussal alan kisilik
haline getirme basamagi kazanimlari agisindan aile ortamini sinifa gore, okul ortamini da sinif
ortamina goére daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére duyussal alan deger verme
basamaginda aile ortami ile okul ortami arasinda anlamli fark gérilmemektedir.

1.3.0grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) &gretim programlarinda yer alan
psikomotor kazanimlar agisindan yeterlik diizeyi.

Ogretmenlerin goriuslerine goére, 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) 6gretim
programlarinda yer alan psikomotor kazanimlar agisindan yeterlik diizeyine dair bulgular Tablo
5'te verilmistir.

Tablo 5:
Ogrenme ortamlarun (aile, sintf, okul) égretim programlarinin psikomotor kazanimlar agisindan
bulgulart

Psikomotor Ogrenme Korelasyon Karsilastirma sd=294
Kazanimlar Ortamlan r p N X ss t p
Uyarilma C1-C8 427 ,000 295  3,437-3,545 ,889 2,095 ,037
C1-C15 ,398 ,000 295  3,437-3,600 ,900 3,105 ,002
C8-C15 497 ,000 295  3,545-3,600 814 1,143 ,254
Kurulma C2-C9 406 ,000 295  3,413-3,600 ,889 3,599 ,000
C2-C16 420 ,000 295  3,413-3,528 ,861 2,298 ,022
C9-C16 519 ,000 295  3,600-3,528 827 1,477 141
Kilavuzla Yapma C3-C10 ,398 ,000 295  3,291-3,640 ,942 6,364 ,000
c3-C17 416 ,000 295  3,291-3,562 ,888 5,240 ,000
C10-C17 ,546 ,000 295  3,640-3,562 819 1,635 ,103
Mekaniklesme C4-C11 ,390 ,000 295  3,233-3,522 ,821 6,023 ,000
C4-C18 412 ,000 295  3,233-3,376 782 3,125 ,002
C11-C18 482 ,000 295  3,522-3,376 ,766 3,266 ,001
Beceri Haline C5-C12 ,233 ,000 295  3,254-3,647 1,216 3,523 ,000
Getirme C5-C19 434 ,000 295  3,254-3,389 ,945 2,464 ,014
C12-C19 218 ,000 295  3,647-3,389 1,252 2,26 ,024
Uyma C6-C13 468 ,000 295  3,220-3433 ,860 4,264 ,000
C6-C20 AT78 ,000 295  3,220-3,416 ,862 3,916 ,000
C13-C20 ,566 ,000 295  3433-3416 793 ,367 714
Yaratma C7-C14 594 ,000 295  3,054-3325 ,829 5615 ,000
Cc7-c21 ,563 ,000 295  3,054-3,257 ,887 3,934 ,000
C14-C21 ,666 ,000 295  3,325-3,257 770 1,511 132

Tablo 5'te C1-C7 arasi maddeler aile 6grenme ortaminin psikomotor kazanimlar agisindan
yeterlik dulzeyini ifade etmektedir. C8-C14 arasi maddeler ise sinif 6grenme ortaminin
psikomotor kazanimlar agisindan yeterlik diizeyini ifade ederken, C15-C21 arasi maddeler okul
ogrenme ortaminin psikomotor kazanimlar acisindan yeterlik diizeyini ifade etmektedir. Buna
gore Ogretmen gorlsleri agisindan; 6grencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme
ortamlan (calisma ortami, bilgiye erisim imkanlari), psikomotor alan "uyarima” basamag
kazanimlari (davranis érintilerinin, modellerinin timind bir ya da bir cok duyu organi yoluyla
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farketme) acisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile sinif ve
okul ortami arasinda anlamli fark gorilmektedir (t=-2,095; -3,105; -1,143, p<.05). Ortalamalar
incelendiginde &gretmenler psikomotor alan uyarilma basamadi kazanimlari acisindan aile
ortamini sinif ve okul 6grenme ortamina gére daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére
psikomotor alan uyariima basamaginda sinif ortami ile okul ortami arasinda fark
gorilmemektedir.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlari), psikomotor alan “kurulma” basamagi kazanimlari (belli bir davranis icin
vicudu, organlari ya da her ikisini birlikte, istenilen davranisin gerektirdigi bicime getirme)
acgisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile sinif ve okul ortami
arasinda anlaml fark goérilmektedir (t=-3,599; 2,298; 1,477, p<.05). Ortalamalar incelendiginde
ogretmenler psikomotor alan kurulma basamagi kazanimlari agisindan aile ortamini sinif ve okul
dgrenme ortamina gore daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére psikomotor alan
kurulma basamaginda sinif ortami ile okul ortami arasinda fark gértilmemektedir.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlar), psikomotor alan “kiavuzla yapma" basamagi kazanimlari (bir islemi veya bir
eylemi, islem basamaklarini dikkate alarak 6gretmenle ya da usta ile beraber yapma) agisindan
yeterli olup olmadidina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile sinif ve okul ortami arasinda
anlaml fark gortlmektedir (t=-6,364; 5,240; 1,635 p<.05). Ortalamalar incelendiginde
ogretmenler psikomotor alan kilavuzla yapma basamadi kazanimlari agisindan aile ortamini sinif
ve okul 6grenme ortamina gdre daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére psikomotor
alan kilavuzla yapma basamaginda sinif ortami ile okul ortami arasinda fark goriilmemektedir.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlar (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlari), psikomotor alan "mekaniklesme” basamagi kazanimlari (bir islemi veya bir
eylemi, islemi yardim almadan yapma) acisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine
gore, aile ortami ile sinif, aile ortami ile okul ve sinif ortami ile okul ortami arasinda anlamli fark
gorulmektedir (t=-6,023; 3,125; 3,266, p<.05). Ortalamalar incelendiginde &gretmenler
psikomotor alan mekaniklesme basamagi kazanimlari agisindan aile ortamini sinif ve okul
6grenme ortamina godre, okul ortamini da sinif ortamina gore daha yetersiz bulmaktadirlar.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlari), psikomotor alan “beceri haline getirme” basamagi kazanimlari (Bir davranisi
kendi basina hi¢ kimseden yardim almadan, o isin gerektirdigi nitelikte yapma) agisindan yeterli
olup olmadigina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile sinif, aile ortami ile okul ve sinif
ortami ile okul ortami arasinda anlamh fark gortlmektedir (t=-3,523; -2,464; 2,267, p<.05).
Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler psikomotor alan beceri haline getirme basamag
kazanimlari agisindan aile ortamini sinif ve okul 6grenme ortamina goére, okul ortamini da sinif
ortamina gore daha yetersiz bulmaktadirlar.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlari), psikomotor alan "uyma” basamagi kazanimlari (beceri haline getirme
basamaginda kazanilan davranislar, devinissel 6zellikleri agir basan yeni bir problem durumunda
kolayca uygulama) agisindan yeterli olup olmadidina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile
sinif ve okul ortami arasinda anlamh fark gorilmektedir (t=-4,264; -3,916; ,367, p<.05).
Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler psikomotor alan uyma basamagi kazanimlari agisindan
aile ortamini sinif ve okul 6grenme ortamina gére daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere
gore psikomotor alan uyma basamaginda sinif ortami ile okul ortami arasinda fark
gorilmemektedir.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlar), psikomotor alan “yaratma” basamagi kazanimlari (yeniden ortaya koyma,
benzeri olmayani yapma gibi benzeri olmayan davranis orlintlisi olusturma) agisindan yeterli
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olup olmadigina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile sinif ve okul ortami arasinda anlamli
fark gortlmektedir (t=-5,615; -3,934; 1,511, p<.05). Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler
psikomotor alan yaratma basamagi kazanimlari agisindan aile ortamini sinif ve okul 6grenme
ortamina gore daha vyetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére psikomotor alan yaratma
basamaginda sinif ortami ile okul ortami arasinda fark gérilmemektedir.

2. Ogretmenlerin Egitim ve Brans Diizeyi Degiskenine Gore Bilissel, Duyussal ve
Psikomotor Kazanimlar Acisindan Ogrenme Ortamlarinin (Aile, Sinif, Okul) Yeterlik
Diizeyi

Ogretmenlerin egitim ve brans diizeyi degiskenine gére bilissel, duyussal ve psikomotor

kazanimlar agisindan 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) yeterlik diizeyine dair bu bélimde
alt basliklarda aciklanmustir.

2.1.0gretmenlerin egitim diizeyi degiskenine gére bilissel, duyussal ve psikomotor
kazanimlar acisindan 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) yeterlik diizeyleri.

Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskenine gore bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar
agisindan 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) yeterlik dizeylerine dair bulgular Tablo 6'da
verilmistir.

Tablo 6:
Bilissel, duyussal ve psikomotor kazammlar acisindan dgrenme ortamlart (aile, sinif, okul)
yeterliginin 6gretmenlerin egitim diizeyi dediskenine gére bulgulart

Kazanim/Ogrenme Grup N x Ss Sh, t sd p
Ortami

Duyussal/ Lisans 257 3,533 ,765 ,047 2,794 286 ,006
Tepkidebulunma/ Yiksek 31 3,129 718 129

Sinif Lisans

Tablo 6'da gorildugu Uzere, 6gretmenlerin egitim dizeyi degiskenine (lisans, yuksek
lisans) gore bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar agisindan 6grenme ortamlari (aile, sinif,
okul) yeterligini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda; 6Jrencinin
sinifindaki 6grenme ortamlar (calisma ortami, bilgiye erisim imkanlar), duyussal alan "tepkide
bulunma” basamagi kazanimlari (uyaricilara bilingle tepkide bulunma ve onlarla ilgilenme)
agisindan 6gretmenlerin mezuniyet degiskenine goére anlamli fark bulunmaktadir (t= 2,794,
p<.05). Ortalamalar incelendiginde lisans mezunu 6gretmenler duyussal alan tepkide bulunma
basamagi kazanimlari agisindan sinif ortamini yiksek lisans mezunu 6gretmenlere gdre daha
yetersiz bulmaktadirlar. Bunun disinda gruplarin ortalamalari arasindaki farklar istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. Bu ylzden ve derginin soézcliik sinirlamasina bagh olarak anlaml
bulunmayan gruplar tabloda gOsterilmemistir. Bununla birlikte yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerin ortalamalari lisans mezunu 6gretmenlere gore anlamli olmasa bile daha dulsik
gorulmektedir. Her iki grupta da aile, sinif, okul ortamlar biligssel, duyussal ve psikomotor
kazanimlar agisindan orta diizeylerde gorilmektedir.

2.2.0gretmenlerin brans degiskenine gore bilissel, duyussal ve psikomotor
kazanimlar acisindan 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) yeterlik diizeyleri.

Bilissel kazanimlar acisindan 6grenme ortamlari (aile, sinif, okul) yeterliginin 6gretmenlerin
brans degiskenine gore degisip degismedigini incelemek Uzere yapilan tek yonlli varyans
(ANOVA) analizi sonucunda anlaml bulunan gruplar Tablo 7'de verilmistir. Anlaml bulunmayan
gruplar derginin kelime sinirlamasi nedeniyle verilememistir.
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Tablo 7:
Bilissel kazanimlar acisindan égrenme ortamlart (aile, sinif, okul) yeterliginin égretmenlerin brang
degiskenine gére bulgulart (Sd; 2-292=294)

Kazanim/ Grup N X ss Var.K. KT KO F p Fark
Ogrenme
Ortami
Biligsel/ A 56 3,732 ,820 G.Ara 4,256 2,128 3,269 ,039 A/B
Kavrama/ sinif S 38 3,763 ,589 G.gi 190,06 ,651

B 201 3,487 ,837 Top 194,32
Biligsel/ A 56 2,982 ,999 G.Ara 2,254 2,890 4,129 ,017 A/B
Uygulama/ S 38 2,868 811 G.igi 227,86 ,700
Sinif B 201 2,761 ,861 Top 230,11
Biligsel; A 56 3,642 ,698 G.Ara 6,313 3,157 5216 ,006 A/B
Analiz/ S 38 3,368 ,750 G.gi 176,72 ,605
Sinif B 201 3,263 ,803 Top 183,03
Bilissel; A 56 2,910 1,014 G.Ara 8,400 4,200 4,527 ,012 A/B,
Sentez/ S 38 2,868 847 G.ici 270,93 928 B/S
Aile B 201 2,532 ,964 Top 279,33
Bilissel; A 56 3,517 ,808 G.Ara 4,872 2,436 3,565 ,030 A/B
Sentez/ S 38 3,131 811 G.igi 199,54 ,683 A/S
Sinif B 201 3,209 ,834 Top 204,42

A: Anaokulu Ogretmeni, S; Sinif Ogretmeni, B; Brans Ogretmeni

Tablo 7'ye gore, 6gretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark bilissel alan
basamaklarindan kavrama (F=3,269; p<.05), uygulama (F=4,129; p<.05) ve analiz (F=5,216;
p<.05) basamaklari kazanimlari agisindan sinif ortaminda anlamli bulunmustur Anlamli farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak icin yapilan post-hoc analizlerinden Scheffe testi
yapilmistir. Buna gore anaokulu 6gretmenleri ile brans 6gretmenleri arasinda anlamh farklar
bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde, anaokulu &gretmenleri bilissel alan kavrama,
uygulama, analiz kazanimlari agisindan sinif ortamini brans 6gretmenlerine gére daha yeterli
bulmaktadirlar. Diger kazanimlar acisindan analiz bulgulari asagida verilmistir:

Ogretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark bilissel alan basamaklarindan
sentez basamagdi kazanimlari agisindan sinif ortaminda anlamli bulunmustur (F=3,565; p<.05).
Farkin kaynagi incelendiginde; anaokulu 6gretmenleri ile brang ©6gretmenlerinin gorusleri
arasinda ve anaokulu ogretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin goérisleri arasinda anlamh fark
gorulmektedir. Ortalamalar incelendiginde anaokulu 6gretmenleri bilissel alan sentez basamagi
kazanimlari acisindan sinif ortamini sinif ve brans 6gretmenlerine goére daha yeterli
bulmaktadirlar.

Ogretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark bilissel alan basamaklarindan
sentez basamagi kazanimlari agisindan aile ortaminda anlamli bulunmustur (F=4,527; p<.05).
Farkin kaynagi incelendiginde; anaokulu 6gretmenleri ile brang ©6gretmenlerinin gorusleri
arasinda ve brans &gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin gorlsleri arasinda anlamli fark
gorilmektedir. Ortalamalar incelendiginde anaokulu 6gretmenleri bilissel alan sentez basamagi
kazanimlari agisindan aile ortamini brans 6gretmenlerine goére, sinif 6gretmenleri de brang
o6gretmenlerine gore daha yeterli bulmaktadirlar.

Duyussal kazanimlar acisindan ©6grenme ortamlari (aile, sinif, okul) vyeterliginin
o6gretmenlerin brans degiskenine gore degisip dedismedigini incelemek lzere yapilan tek yonli
varyans (ANOVA) analizi sonucunda anlamli bulunan gruplar Tablo 8'de verilmektedir. Anlaml
bulunmayan gruplar derginin kelime sinirlamasi nedeniyle verilememistir.
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Tablo 8:
Duyussal kazamumlar agisindan 6grenme ortamlart (aile, sinif, okul) yeterliginin 6gretmenlerin
brans degiskenine gére bulgulart (Sd; 2-292=294)

Kazanim/ Grup N X ss Var.K. KT KO F p Fark
Ogrenme

Ortami

Duyussal/ A 56 3,500 ,831 G.Ara 4,874 2,437 4,060 ,018 A/B
alma/ S 38 3,477 ,556 G.gi 175,27 ,600

aile B 201 3,213 793 Top 180,14

Duyussal/ A 56 3,821 716 G.Ara 5,091 2,545 4,417 ,013 A/B
alma/ S 38 3,710 ,653 G.gi 168,27 ,576

sinif B 201 3,502 ,788 Top 173,36

A: Anaokulu Ogretmeni, S; Sinif Ogretmeni, B; Brans Ogretmeni

Tablo 8'e gore, 6gretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark duyussal alan
basamaklarindan alma kazanimlari acisindan aile ortaminda anlamli bulunmustur (F=4,060;
p<.05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan post-hoc
analizlerinden Scheffe testi yapilmistir. Buna goére anaokulu 6gretmenleri ile brans 6gretmenleri
arasinda anlamli fark bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde anaokulu 6gretmenleri duyussal
alan alma basamagi kazanimlari agisindan aile ortamini brans 6gretmenlerine gére daha yeterli
bulmaktadirlar. Diger kazanimlar agisindan analiz bulgulari asagida verilmistir:

Ogretmenlerin  brang gruplarinin  ortalamalari  arasindaki  fark duyussal alan
basamaklarindan alma basamagi kazanimlari agisindan sinif ortaminda anlamli bulunmustur
(F=4,417;, p<.05). Farkin kaynagi incelendiginde; anaokulu o&gretmenleri ile brans
dgretmenlerinin gorisleri arasinda anlamli fark goérilmektedir. Ortalamalar incelendiginde
anaokulu 6gretmenleri duyussal alan alma basamagi kazanimlari acisindan sinif ortamini brans
dgretmenlerine gore daha yeterli bulmaktadirlar.

Psikomotor kazanimlar agisindan ©6grenme ortamlari (aile, sinif, okul) vyeterliginin
o6gretmenlerin brans degiskenine gore degisip degismedigini incelemek lzere yapilan tek yonli
varyans (ANOVA) analizi sonucunda anlamli bulunan gruplar Tablo 9'da verilmektedir. Anlamli
bulunmayan gruplar derginin kelime sinirlamasi nedeniyle verilememistir.

Tablo 9:
Psikomotor kazanimlar agisindan égrenme ortamlart (aile, sintf, okul) yeterliginin dgretmenlerin
brans degiskenine gére bulgulart (Sd; 2-292=294)

Kazanim/ Grup N X ss Var.K. KT KO F p Fark
Ogrenme Ortami

Psikomotor/ A 56 3,821 ,765 G.Ara 5,345 ,981 4,027 ,019 A/B
uyarilma/ S 38 3,526 ,892 G.ici 193,78 ,640
sinif B 201 3,472 812 Top 199,13
Psikomotor/ A 56 3,946 ,882 G.Ara ,858 3,53 4,544 ,011 A/B
kilavuzla yapma/sinif S 38 3,684 ,619 G.ici 197,73 T77
B 201 3,547 921 Top 198,59
Psikomotor/ A 56 3,839 ,804 G.Ara 7,081 3,54 6,134 ,002 A/B
mekaniklesme/sinif S 38 3,500 ,604 G.ici 168,52 577 S/A
B 201 3,437 172 Top 175,60
Psikomotor/ A 56 4,357 4,00 G.Ara 34,97 17,48 4,816 ,009 A/B
beceri haline S 38 3,421 ,758 G.ici 1060,3 3,63 A/S
getirme/sinif B 201 3,492 ,889 Top 1095,3
Psikomotor/ A 56 3,803 ,698 G.Ara 9,447 4,72 6,931 ,001 A/B
uyma/sinif S 38 3,342 745 G.ici 199,01 ,682 A/S
B 201 3,348 ,870 Top 208,46
Psikomotor/yaratma/ A 56 3,732 ,841 G.Ara 11,766 5,88 7,373 ,001 A/B
sinif S 38 3,315 174 G.ici 232,99 ,798 A/S
B 201 3,213 ,926 Top 244,75
A: Anaokulu Ogretmeni, S; Sinif Ogretmeni, B; Brans Ogretmeni
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Tablo 9'a gore; 6gretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark psikomotor
alan basamaklarindan uyarilma basamagi kazanimlar (F=4,027; p<.05) ve kilavuzla yapma
basamagi kazanimlari (F=4,544; p<.05) acilarindan sinif ortaminda anlamli bulunmustur. Anlaml
farkhhgin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak igin yapilan post-hoc analizlerinden Scheffe
testi yapilmistir. Buna gore anaokulu ogretmenleri ile brans 6gretmenleri arasinda anlamli fark
bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde anaokulu 6gretmenleri psikomotor alan uyariima ve
kilavuzla yapma basamadi kazanimlari agisindan sinif ortamini brans égretmenlerine gére daha
yeterli bulmaktadirlar. Diger kazanimlar agisindan analiz bulgulari asagida verilmistir:

Ogretmenlerin  brans gruplarinin  ortalamalari  arasindaki fark psikomotor alan
basamaklarindan mekaniklesme (F=6,134; p<.05), beceri haline getirme (F=4,816; p<.05), uyma
(F=6,931; p<.05), yaratma (F=7,373; p<.05) basamaklari kazanimlari acisindan sinif ortaminda
anlamli  bulunmustur. Farkin kaynagi incelendiginde; anaokulu o6gretmenleri ile brans
dgretmenlerinin gorusleri arasinda ve sinif dgretmenleri ile anaokulu gretmenlerinin gorusleri
anlamli fark gorulmektedir. Ortalamalar incelendiginde anaokulu égretmenleri psikomotor alan
basamaklarindan mekaniklesme, beceri haline getirme, uyma, yaratma basamaklari kazanimlari
agisindan sinif ortamini brans ve sinif 8gretmenlerine gore daha yeterli bulmaktadirlar.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen gérisleri agisindan sinif, okul, aile grenme ortamlarinin 6gretim programlarinda yer
alan bilissel, duyussal, psikomotor kazanimlar agisindan yeterligini ortaya koymayi amaclayan bu
arastirmanin bulgularina dayali olarak asagidaki sonuclara ulasiimistir:

Ortamalar incelendiginde 6gretmenler bilissel kazanimlar agisindan aile ortamini 2.6 ile 3
arasinda orta ve ortanin altinda degerlendirmektedirler. Ogretmenlerin gérislerine gére biligsel
kazanimlar agisindan sinif ortami ile okul ortami yeterlikleri arasinda anlamli fark
gorulmemektedir. Ancak ortalamalara bakildiginda en ylksek puanin 5 oldugu anket
maddelerinde 3 ile 3.5 arasinda orta dizeylerde bir yeterlik gortlmektedir. Bu da bilissel
kazanimlar agisindan sinif ve okul &grenme ortamlarinin da tam olarak yeterli olmadigini
gostermektedir.

Ogretmen gérisleri agisindan 6grencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme
ortamlar (calisma ortami, bilgiye erisim imkanlari), duyussal alan basamaklarindaki kazanimlar
agisindan incelendiginde, aile ortami daha yetersiz gorilirken sinif ve okul ortamlarinin orta
dizeyde yeterli goruldigu belirlenmistir.

Ogretmen gorislerine gére dgrencinin  ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme
ortamlan (calisma ortami, bilgiye erisim imkanlari), psikomotor alan basamaklarindaki kazanimlar
agisindan incelendiginde, aile ortami daha yetersiz gorulirken; sinif ve okul ortamlari da orta
diizeyde vyeterli gérilmektedir. Ogretmenler psikomotor alan kazanimlari acisindan okul
ortamini sinif ortamina gore daha az yeterli bulmaktadirlar.

Ogrencinin sinifindaki dgrenme ortamlar (calisma ortami, bilgiye erisim imkanlari),
duyussal alan "tepkide bulunma” basamagi kazanimlari (uyaricilara bilincle tepkide bulunma ve
onlarla ilgilenme) acisindan &gretmenlerin  mezuniyet degiskenine gére anlamh fark
bulunmaktadir. Ortalamalar incelendiginde lisans mezunu 6gretmenler duyussal alan tepkide
bulunma basamagi kazanimlari agisindan sinif ortamini yiiksek lisans mezunu 6gretmenlere goére
daha yetersiz bulmaktadirlar. Tim basamaklarda yiiksek lisans mezunu 6gretmenler, lisans
mezunu 6gretmenlere gore aile, sinif ve okul ortamlarini daha yetersiz bulmaktadirlar. Bu da
almis olduklari egitimin etkisiyle agiklanabilir.

Bilissel kazanimlar acisindan 6grenme ortamlari (aile, sinif, okul) yeterliginin 6gretmenlerin
brans degiskenine gore; 6gretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark bilissel alan
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basamaklarindan kavrama, uygulama basamagi kazanimlari, analiz basamadi kazanimlari, sentez
basamagi kazanimlar agilarindan sinif ortaminda anlamli  bulunmustur. Ortalamalar
incelendiginde anaokulu 6gretmenleri bilissel alan basamaklarindan kavrama, uygulama, analiz,
sentez basamagi kazanimlari igin sinif ortamini brans 6gretmenlerine gére daha yeterli, aile ve
okul ortamini daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlerin sentez basamagi kazanimlarinda da
farkh goruslere sahip olduklar gérilmektedir. Sentez basamaginda tim 6grenme ortamlarinda
ortanin altinda bir vyeterlik gorilmektedir. Ogretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari
arasindaki fark diger bilissel alan basamaklarinda ve 6grenme ortamlarinda (aile, sinif, okul)
anlamli gérilmemekle beraber orta diizeylerde ve ortanin altinda olmasi anlamlidir.

Duyussal kazanimlar acisindan 6grenme ortamlari  (aile, sinif, okul) yeterliginin
o6gretmenlerin brans degiskenine gore; 6gretmenlerin brans gruplarinin ortalamalar arasindaki
fark duyussal alan basamaklarindan alma kazanimlari agisindan aile ve sinif ortaminda anlamli
bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde anaokulu 6gretmenleri duyussal alan alma basamagi
kazanimlari icin aile ortamini, sinif ve brans 6gretmenlerine gore daha yeterli bulmaktadirlar.
Ogretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark diger duyussal alan basamaklarinda
ve 6grenme ortamlarinda (aile, sinif, okul) anlamli goriilmemekle beraber orta diizeylerde ve
ortalamanin altinda olmasi anlamlidir.

Psikomotor kazanimlar agisindan ©6grenme ortamlar (aile, sinif, okul) yeterliginin
o6gretmenlerin brans degiskenine gore; 6gretmenlerin brans gruplarinin ortalamalar arasindaki
fark psikomotor alan basamaklarindan uyarilma, kilavuzla yapma, mekaniklesme, beceri haline
getirme, uyma, yaratma kazanimlari agisindan sinif ortaminda anlamli  bulunmustur.
Ortalamalar incelendiginde anaokulu 6gretmenleri psikomotor alan uyariima, kilavuzla yapma,
mekaniklesme, beceri haline getirme, uyma, yaratma basamagi kazanimlari igin sinif ortamini
brans 6gretmenlerine gore daha yeterli bulmaktadirlar.

Ogretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark diger psikomotor alan
basamaklarinda ve 6grenme ortamlarinda (aile, sinif, okul) anlamli gériilmemekle beraber orta
dizeylerde gorilmektedir. Ayrica anaokulu o6gretmenleri bilissel, duyussal ve psikomotor
kazanimlar acisindan sinif ve okul ortamini digerlerine gére daha yeterli gormektedirler.

Arastirma kapsaminda anaokulu o6gretmenleri sinif 6grenme ortamini daha yeterli
goriirlerken sinif ve bransg 6gretmenleri yetersiz bulmaktadirlar. Bu sonug, 6grenme ortami bir
ogretim cevresi olusturma olarak ele alindiginda (Brooks ve Brooks, 1999; Keser ve Akdeniz,
2002) sinifin yeterince iyi bir égretim ortamina dénismediginin dgretmenlerce itirafi olarak
gorulebilir. Bu da 6grenci basarisini olumsuz etkilemektedir (Verschaffel ve digerleri, 1999).

Ogretmenlere gére ayni zamanda okul égrenme ortami da kazanimlar acisindan orta
duzeyde yeterli gorulmektedir. Okuldaki tim alanlar birer 6grenme cevresi olarak ele alindiginda
(Donmez 2008: 14) ve bu 6grenme cevresinin islevsel olusu okulun amaglarini gerceklestirmenin
bir kosulu olarak goruldigunde (Toker, Gokge ve Bulbul, 2014), okul bu agilardan sosyal, politik,
ekonomik islevlerini (Bursalioglu, 2008) yeterince yerine getiremeyecek anlamini da tasimaktadir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenler aile ortamini programin bilissel, duyussal, psikomotor
kazanimlari agisindan orta dlizeyde ve orta diizeyin altinda gdrmekte, dolayisiyla yetersiz
bulmaktadirlar. Oysa ev ve okul ortami, ¢cocuklarin gelisiminde belki de en etkili ve destekleyici
cevrelerdir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010). Aile faktorinin, 6grencinin basarisi Gzerinde en
az okul kadar etkili bir faktoér oldugu sonucuna varmistir (Shaw, 2008). Bu agidan yaklasildiginda
aile ortaminin bir 6grenme c¢evresi olarak vyetersizligi toplumun sosyal ve ekonomik
gelismisligiyle aciklanabilir. ilgili alan yazinda yapilan arastirmalar géstermektedir ki, 6grenme
ortamlari 6grenmeyi daha keyifli hale getirmekte ve kalici olmasina etkisi bulunmaktadir (Arkiin
ve Askar, 2010; Erdem ve Erdem, 2015; Uludag ve Odaci, 2002). Bu da okullarda yuritilen
ogretim programlarinin bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlarinin 6grencide 6grenmeye
dénlsmesi anlamina gelmektedir. Bu kazanimlarin 6grenilmesi icin ortamin hazir hale gelmesi
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gerekmektedir. Ornegin sinif igerisinin  zengin bir 6grenme ortami olmasi 6grencinin
motivasyonunu olumlu ydnde etkileyecegi gibi, 6gretim programlarinda yer alan bilissel,
duyussal ve psikomotor kazanimlari da olumlu ydnde etkileyebilecektir. Bilgi daha cabuk
ogrenilebilecek, herhangi bir deger daha ¢abuk i¢sellestirilebilecek veya herhangi bir beceri daha
cabuk uyma davranisina donusebilecektir. Benzer sekilde yeterli donanima sahip bir okulda
dgretim programlarinin kazanimlari égrencilere daha rahat verilebilecektir. Ornegin donanimli
spor ortamlari olan bir okulda beceri egitimleri daha islevsel yapilabilecektir. islevsel bir
laboratuvari olan bir okulda bilimsel kazanimlar daha amacina uygun verilebilecektir. Aile ortami
da 6grenmeyi desteklemektedir. Blylk mizik dahisi Mozart icin séylenen “Mozart't Mozart
yapan muzige olan becerisinin yaninda ailesinin muzisyen olmasi ve Ulkenin sartlarinin uygun
olmasidir” ifadesinin, aile ortaminin kazanimlar agisindan &nemini ortaya koymaktadir.
Arastirmanin sonuclarina gore asagidaki 6neriler gelistirilebilir:

e Programin biligsel, duyussal, psikomotor kazanimlari acisindan aile, sinif, okul birer
6grenme cevresi olarak ele alindiginda bu ortamlarin yetersiz oldugu durumlar
arastirilabilir.

e Ogretmenlere programda yer alan kazanimlar acisindan égrenme ortamlarinin fiziksel
diizenlenmesi konusunda egitimler verilebilir.

¢ Ailede bulunan ebeveynlere yonelik 8grenme ortami konulu egitimler verilebilir.

e Zenginlestirilmis sinif ve okul 6grenme ortamlari konusunda farkli ve model &rnekler
arastirilarak yayginlastirlabilir.

e Bu arastirma 6gretmen gorisleri agisindan sinif, okul, aile 6grenme ortaminin 6gretim
programlarinda yer alan bilissel, duyussal, psikomotor kazanimlari icin yeterligini ortaya
koymayi amaclamaktadir. Baska bir arastirmada 6grencilerin yasadiklari yerlesim yerinin
ve Ulkenin 6grenme ortamlarinin 6gretim programlarinda yer alan bilissel, duyussal,
psikomotor kazanimlari icin yeterligi arastinlabilir.
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Abstract

The subject of this study is related to the competency of the learning environments
such as family, class, and school in terms of the objectives available in the curricula.
In this regard, the aim of the research is to identify the level of competency of
classroom, school, and family learning environments in terms of cognitive, affective,
and psychomotor objectives incorporated within the curricula in terms of teacher
opinions. In this study, causal survey model, one of the scanning models, was used.
The sample held a total of 295 teachers who were selected by convenience sampling
method. The data of the research were collected with “A survey for the learning
environments competency in terms of the objectives of the curricula” developed for
the teachers. While teachers consider the family environment (working environment,
access to information opportunities), which is one of the learning environments in the
student's family, class, school, to be more inadequate in terms of achievements in
cognitive, affective and psychomotor areas, they consider the classroom and school
environments sufficient at a medium level. According to the research results,
considering the family, class and school as learning environments, studies can be
conducted to deal with the subjects regarding the inadequacy of the curriculum in
terms of cognitive, affective, and psychomotor objectives.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: The subject of this study is related to the competency of the learning environments such
as family, class, and school in terms of the objectives available in the curricula. Family and school
environment are regarded as the most effective and complementary environment in students'
development (Erdogan&Demirkastmoglu, 2010). The analysis of learning environments in terms of
family, class and school is the limitation of this study.

In this regard, the overall aim of the study is to identify the level of competency of classroom,
school, and family learning environments in terms of cognitive, affective, and psychomotor
objectives incorporated within the curricula in terms of teacher opinions. In service of this aim,
answers to the following questions were sought:

1. What is the level of competency of learning environments (family, class, school) in terms of
cognitive, affective, and psychomotor objectives in the curricula according to the teachers’ views?

2. Does the competency level of the learning environments (family, class, school) with regard to
the cognitive, affective and psychomotor objectives vary across teachers’ educational status and
their branches?

Method: In this study, causal survey model, one of the scanning models, was used. Casual survey
models seek to compare groups that differ across a particular variable (Karasar, 2005). The
population of the study consisted of teachers working in schools dffiliated to Ministry of National
Education in the central district of Tokat, Turhan district and Kahramanmaras province. The
sample held a total of 295 teachers who were selected by convenience sampling method. The
schools were grouped as lower, middle, and upper socioeconomic level depending on their
proximity to the center and the working group was randomly selected among these three groups.
This study deployed "A survey for the learning environments competency in terms of the objectives
of the curricula” developed for the teachers. The data collection tool consists of four parts; the first
part holds information regarding the participants’ demographic characteristics; the second part
includes the items regarding the competency level of the learning environments (family,
classroom, school) for the cognitive objectives such as knowledge, comprehension, application,
analysis, synthesis, evaluation; the third part is composed of items related to the competency level
of the learning environments (family, classroom, school) for affective objectives-receiving,
responding, valuing, organization and characterization; the fourth part contains items regarding
the competency level of the learning environments (family, classroom, school) for the psychomotor
objectives such as perception, set, guided response, mechanism, complex overt response,
adaptation and origination. During the preparation of the data collection tool, the views of four
academicians who were experts in their fields were asked and pilot implementations were
conducted. Accordingly, the items in the questionnaire were identified to be too difficult to
understand. Thereafter, the items were simplified with the explanations in brackets. The survey got
its final form after the last pilot implementation with 10 teachers. Iltem-based reliability and item-
based analyzes were conducted. The reliability coefficient (Cronbach's Alpha) of all items was
found to be a=.96. For item-based differences, this study analyzed whether each of the domains
varied across the family, class, or school environment according to the teachers’ views. Having
analyzed whether all the items demonstrated normal distribution, independent sample t test was
used to determine the competency of learning environments (family, class, school) in terms of
cognitive, dffective and psychomotor objectives depending on teachers’ educational status
(undergraduate, graduate). Besides, one-way analysis of variance (ANOVA) was conducted to
identify whether the competency of learning environments (family, class, school) differed across
teachers’ branches (pre-school teacher, classroom teacher, and branch). The Levene’s test was used
to determine whether the variances of the group distributions were homogeneous and the Scheffe
multiple comparison technique to examine the homogeneity of the variances.
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Findings: The findings revealed that teachers evaluated the family environment as medium and
below medium in terms of cognitive objectives. Besides, no significant difference was identified
between the classroom environment and school environment competencies in terms of cognitive
objectives.

Among the students’ learning environments such as family, class and school (working
environment, access to information), the teachers were found to perceive family environment as
insufficient, while they considered class and school environments much more sufficient with regard
to the objectives in the affective domains.

Of all the students’ learning environments such as family, class and school (working environment,
access to information), family environment was determined to be the least sufficient, while class
and school environments were found to be much more sufficient with regard to the objectives in
the psychomotor domains. The findings also suggested that graduate teachers found the family,
classroom, and school environment more inadequate for all domains than those having
undergraduate degree. This may be explained by the effect of their educational level.

Kindergarten teachers were identified to find the classroom environment more adequate than the
branch teachers in terms of the cognitive domains-comprehension, application, analysis, and
synthesis; whereas, family and school environments less sufficient. In addition, kindergarten
teachers perceived the classroom environment much more adequate than the branch and
classroom teachers for psychomotor objectives related to receiving domain. Finally, kindergarten
teachers were found to consider the classroom environment much more adequate compared to the
branch and classroom teachers in terms of psychomotor objectives related to perception, guided
response, mechanism, complex overt response, adaptation, and origination.



