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Oz

Ebeveyn desteginin genel olarak egitimde etkili oldugu kadar 6zelde de matematik egitiminde gz Oniinde
bulundurulmasi gereken bir konu oldugu artik arastirmalarca desteklenmektedir. Ancak bu destegin nasil olmasi
gerektigi konusunda smirlt sayida arastirma mevcuttur. Arastirmalar genelde korelasyonel c¢aligmalar olup
uygulamaya doniik az sayida ¢alismaya rastlanilmistir. Bu bakimdan bu ¢alismada uygulama destekli akademik
basar1 incelemek istenmistir. Bu dogrultuda g¢alismanin amaci, ebeveyn desteginin ortaokul Ggrencilerinin
matematik ders bagarisina ne derece etki ettigini belirlemeye calismaktir. Bu amaca yonelik olarak ¢aligmaya,
ortaokul 6. smifta ¢cocuklari olan ebeveynler ve bu ebeveynlerin gocuklari ile bu ¢ocuklarla es deger 6grenim
goren benzer sayida sinif arkadaslari calismaya secilmistir. Caligmanin 6rneklemi géniilliiliik esasli belirlenmistir.
Calismaya dair uygulama iki dénemde yedi hafta boyunca gergeklestirilmistir. Calisma yar1 deneysel olarak
tasarlanmistir. Calismanin veri toplama araglari, matematik ders 6gretmenlerinin uyguladigi yazili sinav sonuglari,
aragtirmacimin hazirladigi basar1 testleri ve arastirmacinin hazirladigi agik uglu sorulardan olusan {inite
degerlendirme sinavlarindan olugmaktadir. Uygulamadan elde edilen verilerin analizi ise SPSS 15 istatistik
programindan yararlanarak yapilmistir. Sonug olarak, uygulamanin ilk déneminin sonunda ebeveyn destegi alan
ogrencilerle ebeveyn destegi almayan dgrencilerin basari durumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmezken ikinci donemin sonunda ebeveyn destegi alan 6grencilerle ebeveyn destegi almayan 6grencilerin
basar1 durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu durum bu tiir bir
uygulamada ¢alismanin siiresinin énemini diigiindlirmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Matematik egitimi, ortaokul, ebeveyn destegi, akademik basart.

Abstract

It is now supported by research that parental support is an issue that should be taken into consideration in
mathematics education as well as education in general. However, there is limited research on how this support
should be. Researches are generally correlational studies, and a few studies related to implementation are
encountered. In this regard, this study aims to examine application-supported academic success. In this line, the
purpose of this study is to identify to what extent parental support affects middle school students’ mathematics
achievement. With this aim, a group of sixth-grade students and their parents who were willing to participate in
the study and a group of 6th-grade students without parental involvement were selected as the sample for the study.
The application for the study was carried out for two weeks in two terms. The study was designed as a quasi-
experimental study. The instruments of the study were written exams that were prepared by the mathematics class
teachers, achievement tests and unit evaluation exams which were prepared by the researchers. The data obtained
from the study were analyzed through the SPSS 15 statistics program. As a result, while there was no statistically
significant difference between the students who received parental support and those who did not receive parental
support at the end of the first semester of application, there was a statistically significant difference between the
students who received parental support and those who did not receive parental support at the end of the second
semester.
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Giris

Gilinlimiizde gerek iilkemiz egitim sisteminde, gerekse uluslararasi egitim sistemlerinde ebeveyn
desteginin egitim O6gretim siirecinin 6nemli bir pargast oldugu goriilmektedir. OECD (2010) raporunda
da ifade edildigi gibi egitim ebeveynlerin, Ogretmenlerin, okullarin ve ¢esitli enstitiilerin
sorumluluklarini paylagsmak durumunda kaldigi paylasimli bir olgu ve siirectir (Gurria, 2010). Yine
Guria (2010) OECD raporunda, PISA sonuglarinin ebeveyn desteginin ¢ocuklarin okul yillarindaki ve
daha 6tesindeki basarilarinda 6ncelikli bir faktér oldugunu belirtmistir. Cotton ve Wikelund (1989)
ebeveyn destegini, egitimde farkli katilim formlarinda gergeklesen bir durum olarak ifade etmislerdir.
Soyle ki; ebeveynler cocuklarinin egitimine okul islevlerine katilarak ve ihtiyaclarina cevap vererek
katilabilirler. Yine ebeveynler cocuklarinin egitimlerine okul gorevlerine dahil olarak katilabilirler ki bu
da 6dev kontrolil, evde ders destegi, evde caligma ortami1 ve zamani saglamak gibi durumlardir. Ayrica
ebeveynler, okul iginde de yardimci olabilirler; siniftaki okul aktivitelerinde ve islerinde goniilli
olabilirler, karar vermede, planlamada, gelismede, ve toplumun tiim c¢ocuklar: i¢in egitim saglamada
aktif bir rol iistlenebilirler. Ulusal ve uluslararasi alan-yazin incelendiginde, ebeveyn desteginin daha
cok ilk bahsedilen genel anlamdaki kismu ile ilgili aligsmalara rastlanmis olup 6gretim destegi anlaminda
daha az sayida galismaya rastlanmistir (Civil, Bratton ve Quintos, 2005; Civil, 2001; Civil, 1998).

Alanyazin incelendiginde, ebeveyn desteginin ¢esitli aktivite ve baglantilari igererek pek ¢ok
yonden gerceklestirilebildigine dikkat ¢ekilmistir (Epstein ve Sheldon, 2005). Bu dogrultuda da ebeveyn
destegi olgusunun kategorilestirilmesi yoluna gidilmistir. Ebeveyn destegini Epstein (1995) alt1 tip
olacak sekilde siniflandirmistir. Bunlar; ebeveynlik, iletisim kurma, goniilliiliik, evde 6grenme, karar
verme ve toplumla isbirligidir.

Matematik egitimi baglaminda ise Civil (1998, 2001, 2003) yapmis oldugu c¢aligmalarla
matematik egitiminde ebeveyn katiliminin 6nemine dikkat ¢gekmistir. Civil, Bratton ve Quintos (2005)
ebeveynleri entelektiiel kaynaklar olarak diisiinmiislerdir. Bu noktada da ebeveyn rollerini su
kategorilere ayirmiglardir:

1. Ebeveynler olarak ebeveynler
2. Ogrenenler olarak ebeveynler
3. Ogretmenler olarak ebeveynler
4. Liderler olarak ebeveynler

Yine Civil, Bratton ve Quintos (2004) yiiriitmiis olduklar1 projelerinde ebeveynler i¢in gesitli
amach seminerler diizenlediklerini ifade etmislerdir. Bunlarin sonucunda da ebeveynlerin bilgilenmesi
ve bilinglenmesinin ¢ocuklariin okul basarisina olumlu yonde katki sagladig1 sonucuna varmislardir.
Bununla birlikte, ebeveynlerin kendi gelisimleri de ¢alismalarin dikkat ¢eken diger bir yoniidiir.

Caligmaya teorik acidan bakildiginda da Ernest (1996) Ogrenme teorilerinden olan sosyal
yapisalcilik kuramina gore bireyin sosyal ortamdan ayr1 diigiiniilemeyecek bir 6zne oldugunu ifade eder.
Bireyler, kendi bireysel siirecleri oldugu kadar birbirleriyle olan etkilesimleri vasitasiyla da 6grenirler.
Dolayisiyla, 6grenmede tamamen izole edilmis bir birey zihninden bahseden metafor yoktur. Yildirim
(2010)’m ifade ettigi sosyal destek ¢emberinde, cocugun sosyal ¢evresinde birincil destek kaynagi
olarak aile yani anne ve baba ifade edilmistir. Oncelikli olarak ebeveynlerin yer aldig1 bu sosyal destek
cemberine gore ¢ocuklarin sosyal yapisalciga dayali 6grenmelerinde ebeveynin rolii gayet aciktir.

Ancak ebeveynlerin bu rolii ger¢eklestirmelerinde sahip olduklar1 farkindaliklar da 6nem arz
etmektedir. Bu dogrultuda, bazi arastirmalar ebeveynlerin ¢ocuklarina 6gretimsel anlamda bireysel
olarak gocuklarma yardim etmek igin farkindaliklar1 oldugunu ortaya koymustur. Ornegin, ebeveynlerin
cocuklarmin egitimine neden katildiklari ile ilgili Hoover-Dempsey ve Sandler (1997) bir arastirma
yapmis olup bu arastirmada ebeveynlerin katilim kararlarindaki ii¢ temel yapiya isaret edilmistir.
Bunlar; ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili nelerin dnemli gerekli oldugu ve nelere izin
verebileceklerine dair inanglari, ¢gocuklarinin egitimsel ¢iktilarina pozitif etki yaratmasi bakimindan 6z
yeterlilik hisleri, ebeveynler i¢in genel davetler, istekler ve firsatlardir. Calismada, ebeveynlerin 6z
yeterlilik hisleri dogrultusunda ¢ocuklarinin okul basarilarinin da yiikseldigi ifade edilmistir.
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Cocuklar diinyaya gelislerinden itibaren ilk olarak aile ortaminda 6grenmeye baslarlar.
Biyolojik, bilissel ve sosyal gelisimlerinin etkin bir bi¢imde gerceklestigi bu aile ortami giiniimiiz
sartlariin da etkisi ile donanimli olmaya ihtiyag duymaktadir. Bu noktada ailelerin uzmanlarca bilgi
edinebilecekleri programlarin diizenlenmesi giiniimiiz toplumunda 6nemli bir ihtiya¢ haline gelmistir.
Bu ihtiyaglar1 gidermek {izere ebeveynlerin egitimi i¢in aile egitim programlari diizenlenmektedir. Bu
programlarda aileye ¢ocugunu yetistirmek i¢in ihtiyag duyacagi biligsel, duyussal ve sosyal bilgiler
sunulmaktadir (Sahin ve Ozbey, 2007).

Su ana kadar iilkemizde, “egitimde ebeveyn” temasi iizerine yapilan calismalarin genelde
iligkisel (korelasyon) calismalar oldugu, ebeveynlerin demografik 6zellikleri ile 6grenci basarisinin
iligkisi gibi caligmalarin yapildigi, Ogrencilerin Ogrenmelerine yardim edebilecek “Evdeki
Ogretmen/dgretici: ebeveynler” temasi tlizerine deneysel calismalara yer verilmedigi gézlenmistir. Yani
dogrudan ebeveyne Ogreticilik ya da rehberlik misyonunun yiiklendigi bir calismaya rastlanilamamastir.
Yurt dist literatlirde ise, ortaokul diizeyinde yapilmasi planlanan bu ¢alismanin muadili sayilamayacak
fakat baz1 benzerlikler gésteren az sayida ¢alismaya rastlanilmistir (Bernier, Civil, ve Quintos, 2003;
Bratton, Civil ve Quintos, 2005; Civil, 2006; Civil, 2001).

Anderson (1997) sosyal yapisalciligin ebeveynlerin ¢ocuklari etkilesimleri sonucu aktivite
belirlemeleri ve yiirlitmelerini gerektirdigini ifade etmistir. Bu noktada literatiir ebeveynlerin
¢ocuklarinin matematik yasamina dahil olmalarinin; ¢ocuklarda gerek bilissel (Sisman, 2002; Yenilmez,
2006) ve gerekse duyussal olumlu gelismelere yol agabilecegini (Yenilmez ve Ozabaci, 2003),
ogrencilerin kaygilarin1 giderebilecegini (Alkan, 2011), ¢ocuklarinda matematik dersine tutum ve
basarilarini dogrudan etkileyecegini (Alkan, 2011), 6grencilerin matematigi ig¢sellestirmelerinde ¢ok
onemli bir etken oldugunu (Mahdi, 2010), ev ve okul arasindaki kopuklugu giderebilecegini (Civil,
1998) ortaya koymustur. Benzer sekilde Yenilmez, Ozer ve Yildiz (2006) ebeveynlerin ¢ocuklarinin
matematik yasamina dahil olarak onlarin matematige karsit gerek biligsel gerekse duyussal olumlu
gelismeler gostermelerinde rehber olmalar gerektigini, bunun da ev 6devlerine yardimci olmak, giinliik
yasam matematigine isaret etmek seklinde olabilecegini ifade etmislerdir. Alkan (2011) 6grencilerin
matematik kaygilarinin nedenlerinden biri olarak ebeveyn faktoriinii gostermistir. Bu kayginin olugsma
nedenleri arasinda ise ailelerin matematik bilgilerinin yetersiz olmas1 ve bundan 6tiirii ¢ocuklara
destek olamamalar yer almaktadir (Alkan, 2011). Bu ¢alismanin sonuglarina gore, ailelerin matematik
bilgisi ve matematik dersine olan tutumu, ¢ocuklarin da matematik dersine karsi tutum ve basarilarini
dogrudan etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla, 6grencinin matematik basarisinda ebeveyn destegi bir
kez daha vurgulanmistir (Alkan, 2011). Bu durum 6gretmen-6grenci-ebeveyn etkilesimini gerekli
kilmaktadir. Literatiir bulgulari, egitim-6gretimin dogasi ve sosyal yapisalcilik kurami geregi ¢ocuklarin
ve Ogretmenlerin g¢abasinin yani sira ebeveyn etmeninin de etkin matematik 6gretimi igin goz ardi
edilmemesi gereken bir konu oldugunu gostermektedir. Okulda 6gretmen rehberliginde gergeklesen
egitim-6gretim siireci okul diginda da ebeveynlerin etkin rehberligi ile desteklendiginde gocuklarin daha
yiiksek performans gostermeleri beklenmektedir. Ebeveynlerin matematik dersi agisindan etkin
rehberligi i¢in ¢cocuklariin dersleri paralelinde egitim gérmeleri ¢ocuklarin matematik bilgi ve beceri
edinimlerine 6nemli 6l¢iide katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica bu etkinin duyussal boyutlarinin
da olacag1 goz ardi edilmemelidir. Halat ve Kay (2009)’1n yaptiklar1 ¢alismanin bulgularina dayanarak
egitim programlari ve ¢esitli seminerler vasitasiyla, ebeveyn-6gretmen-idareci etkilesiminin arttirilarak
daha etkilesimli ve donanimli bir egitim 6gretim ortami yaratmay1 6nermis, bu durumun 6grencilerin
matematik basarilarimin arttirilmasi hedefinin bir pargasi oldugunu belirtmislerdir (Halat ve Kay, 2009).
Ogrencilerin matematik 6grenmelerine ebeveynlerin katiliminin son birkag yil icerisinde arttig
arastirmalarda ortaya konmustur (Mahdi, 2010).

Ebeveynlerin matematik egitimine olan katkisina dair olan alan yazin incelendiginde yapilan
caligmalarin en ¢ok okul oncesi donem c¢ocuklart {lizerinde yapildigi goriilmiistiir. Durum tespiti
caligmalarinda ebeveynlerin yariya yakinin matematik icerigi hakkinda kismi bilgiye sahip oldugu,
ebeveynlerin Onemli boliimiiniin okul disinda c¢ocuklar1 ile matematik aktivitesi yapmadiklari,
ebeveynlerin okul dis1 matematik &grenme ve pratik yapmanmn matematik gelisimi i¢in dnemine
inandiklari ortaya ¢ikmigken (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2013) ebeveynler entelektiiel kaynak olarak
diisiiniildiigiinde, ebeveynler okul i¢i ve okul disi matematik 6grenme hakkinda 6gretmenlerle iletigim
ve etkilesim halinde oldugu miiddetce 6gretmenlerin ebeveynler ile olan iletisim ve etkilesim ¢iktilar:
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cocuklarin matematik &grenmeleri ve matematik egitimine katkida bulunacagi sonucuna varan
calismalara da rastlanmistir (Karsh ve Snider 2015). Tlkdgretim diizeyinde ise ebeveynlerin ¢ocuklarina
matematik 6grenme noktasinda destek olup olmadiklari noktasinda yapilan arastirmalarda, ebeveynlerin
matematik egitimine katilimlar1 yorumlandiginda, sinif i¢i etkinliklerde, sinav hazirlik agamasinda, sinif
dis1 etkinliklerde, izleme noktasinda genel basarisi pekiyi olan Ogrencilerin ebeveynleri digerlerine
oranla daha fazla katilim gosterdikleri sonucuna varilirken (Yenilmez, 2006) ebeveynlerin ¢gocuklarinin
matematik bagarilarini, c¢ocuklarin kaygi diizeylerini azaltarak da etkiledikleri, onlarin evdeki
desteklerinin ¢ocuklarinin s6zel problemlerdeki ve cebirsel akil yiiriitmelerindeki basarilarini gocuklarin
matematik kaygilarim azaltarak etkiledikleri seklinde bulunmustur (Roberts ve Wright, 2013). Ote
yandan matematik dersinin ebeveynlerce zor bir ders olarak algilandigi, ge¢mis yasantilarinda
matematikte giicliikler yasadiklari, ancak ¢ocuklarina yardimci olmak istedikleri ve yardimet olurken de
bu durumdan zevk aldiklar1 sonucuna varan ¢alismalara da rastlanmistir (Karaca ve Giir, 2004).
Ebeveynlerin ¢ocuklarina matematik dersinde destek olmalar1 i¢in bilgi ve destege ihtiyaclar1 olduguna,
cocuklaria yardim etmek isteyen bu ebeveynlerin “nasil” destek olacaklarini bilemedikleri sonucuna
varilmistir. Diger taraftan arastirmacilarin matematik dersi hakkinda ebeveynlere ¢ocuklarin geligimi
acisindan notlar gondermeleri, ebeveynlerin ¢ocuklarinin dahil oldugu etkinlerden haberdar olmalar
gerektigi, ebeveynlerin okul i¢i ve dis1 matematik etkinliklerine katilmalar1 gerektigi, gerektiginde
bunun i¢in ebeveyn katilim programlari organize edilebilecegi konulari 6nerilmistir (Karaca ve Giir,
2004). Uluslararasi alan yazinda ise Civil (2001) “Ebeveynler i¢cin Matematik™ adli seminerler i¢eren
proje calismalar1 sonucunda, ebeveynlerin bir yandan cocuklarina yardimeir olmak i¢in matematik
Ogrenirken bir yandan da kendilerini gelistirmeye odaklanmaya basladiklarini gozlemlediklerini, bu
durumun onlarin matematik konular1 hakkindaki fikirlerini daha rahatca ifade edip paylasim yapmalarin
kolaylastirdigin1 gozlemlemiglerdir ve bu dogrultuda matematigin ebeveynler i¢in bir ihtiya¢ oldugu
bulgularindan yararlanarak “matematik forumlar1” tasarlamislardir (Civil, Bratton ve Quintos, 2004).

Alan-yazin incelemesi sonucunda, ebeveyn destegi gerek ulusal gerekse uluslararasi matematik
egitiminde ele alinan bir konu haline gelmistir. Bu konuda yapilan arastirmalar ebeveynlerin ¢ocuklarina
destek olmak istediklerini, ancak destek olabilecek yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklar
yoniindedir. Ayrica, ebeveynlerin katilmak istedikleri seminer ve organizasyonlara bu calismalar da
dikkat cekilmistir. Bu calismayla iilkemiz egitim sisteminde matematik dersi bagarisini arttirmaya
yonelik ebeveyn desteginin 6nemine dikkat ¢ekilmek istenmis ve gerceklestirilen seminerlerle de
ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine katki saglamalar1 amaglanmustir.

Ebeveynlerin farkli demografik &zellikleri dikkate alindiginda, ebeveynlerin matematik
dersinde nasil destek olabilecekleri sorusunu akla getirmektedir. Ilk olarak ebeveynlerin her birinin
farkl1 demografik ozelliklere sahip oldugu bilincinden hareketle ebeveynleri tekrar bir 6grenci gibi
egitmek makul bir diisiince olmayacagindan bu destegin ebeveynlere tekrar sadece matematik konulari
hakkinda bilgi vermek yerine bunun yaninda onlara “evdeki destek” ve “rehber” gorevi yiikleme ile
saglanmasinin makul olabilecegi fikri dogmustur. Dolayisiyla sadece 6gretme degil, destek olma rolii
de tiim ebeveynler igin gergeklestirilebilir bir olgudur. Burada temel felsefe, arastirmaci-ebeveyn
isbirligi halinde, arastirmaci tarafindan hazirlanan konu agiklamalarinin ve aligtirmalarin ebeveynler ile
bu siiregte paylasmasidir. Bu siiregte, ebeveynlere konular hakkinda genel bir bilgi vermenin yaninda
ihtiyag¢ halinde, alistirmalar1 kullanabilme becerisi kazandirilmaya c¢aligilmistir. Yapilan galismalar da
gostermektedir ki, ebeveynlerin 6grenim seviyeleri ile gocuklarina matematik dersinde destek olabilme
diisiinceleri agisindan anlamli bir fark gézlemlenmemistir (Halat ve Kay, 2009). Bu durum heterojen
yapiya sahip olmasi muhtemel ebeveynlere rehberlik roliinii verecek ¢alismanin uygulanabilirliginin
gostergelerinden biridir.

Alan-yazin dogrultusunda, gergeklestirilmis olan bu ¢alismanin problemi; “Ebeveyn destegi
alan besinci ve altinci siif dgrencilerinin matematik ders basarist ve matematik dersine yonelik
tutumlar1 ebeveyn destegi almayan bes ve altinci Simif Ggrencilerinin matematik ders basarist ve
matematik dersine yonelik tutumlarindan farklilik gostermekte midir?” seklinde belirlenmistir.
Caligmanin alt problemi olarak da “Ebeveyn destegi alan Ogrencilerin matematik ders basarilari,
ebeveyn destegi almadan calisan Ogrencilerin matematik ders basarilarindan ne derece farklilik
gostermektedir?” seklinde belirlenmistir. Caligmanin temel amaci ise ortaokul diizeyinde 6grenim goéren
Ogrencilerin ebeveynlerine, kendi ¢ocuklarina ihtiyaglar1 halinde yardim edebilecekleri matematiksel
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bilgiler igeren etkinlikler sunup bu yolla matematik egitimi gerceklestirerek 6grencilerin matematik ders
basar1 durumlarindaki degisimi gézlemlemektir. Bu dogrultuda “arastirmaya katilan deney ve kontrol
grubu 6grencileri arasinda matematik basarilari agisindan anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek”
bigiminde bir alt amag belirlenmistir.

Yontem
Arastirmanin Tasarlanmasi

Bu arastirma iic asamada gerceklestirilmistir. Ik olarak ebeveynlere ¢alismay1 anlatmak ve
bilgilendirmek icin ebeveyn seminerleri diizenlenmistir. Bu seminerler sonrasinda goniilliiliik esash
ebeveyn secimi gerceklestirilmistir. Ikinci asamada, ebeveynlere yonelik matematik seminerleri
diizenlenmistir. Yine bu siirecte dgrencilere {inite degerlendirme sinavlar1 yapilmistir. Son olarak da
dénem sonunda, 6grencilere coktan segmeli sorulardan olusan basari testi uygulanmistir.

Arastirma Yontemi

Aragtirma, nicel aragtirma olarak tasarlanmigtir. Calismada, deney-kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullamilmistir. Yar1 deneysel desende deney grubu ve kontrol grubu rastgele atama yapilmaksizin
secilir ve deneysel islem sadece deney grubuna uygulanmistir (Creswell, 2012). Deney grubu goniilliiliik
esasina dayali olarak matematik farkindalik seminerine katilmak isteyen ebeveynlerin 6grencilerinden
olugmustur. Kontrol grubu ise ebeveynleri seminere katilmayan 6grencilerden olugmustur. Donem
ortalarinda her iki gruba iinite degerlendirme sinavlart uygulanmistir. Ayrica, matematik ders
Ogretmenlerinin uyguladigi matematik yazili smavlarindan yararlanilmistir. Son olarak dénem
sonlarinda her iki gruba da akademik basart testleri yapilmustir. Ogrencilerin matematik dersi akademik
basar1 durumlarindaki degisimin incelenmesinde kontrol gruplu son test deseni kullanilmustir.

Katilhmcilar

Calisma grubu ve yontemi, ebeveyn destegi ve matematik egitiminde ebeveyn destegi ile ilgili
yapilan ¢aligmalardan yararlanilarak belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir egitim-6gretim
doneminde {i¢ ortaokulda 6grenim goren 8 besinci Sinif 6grencisi ve bunlarin ebeveynleri deney grubu
olarak; bu ogrencilerle yaklasik basari diizeyine sahip ebeveyn destegi almayan sekiz besinci sinif
ogrencisi de kontrol grubu olarak olusturulmustur. Takip eden egitim &gretim doneminde de bu
ornekleme ek olarak bir okul ile toplam dort ortaokuldan deney grubu olarak 13 altinct simif 6grencisi
ve bunlarin ebeveynleri ile yaklasik ayni basar diizeyine sahip ebeveyn destegi almayan 13 altinci Sinif
ogrencisi kontrol grubu olarak olusturulmustur. Ancak ilk donem g¢alismaya katilan bir ebeveyn ikinci
donem seminerlere katilamadigi i¢in toplam 12 deney grubu dgrencisi ve ebeveyni ¢aligmaya dahil
edilmistir.

Calismanin ikinci doneminde ii¢ okulda yedi hafta ve ilk donemde dort okulda yedi hafta
calisma yapilmistir. Bu haftalar boyunca, haftada bir kez iki ders saati boyunca ebeveynlere matematik
seminerleri diizenlenmistir. Bu seminerlerde, ebeveynlere cocuklarinin okulda gordiikleri matematik
konulari, ulusal matematik Ogretim programi esas alinarak onlarin bilgilenebilecegi diizeyde
paylagilmigtir. Burada amag, ebeveynlerin ¢ocuklarinin okulda matematik dersinde gordiikleri konular
hakkinda bilgilenmelerini saglayarak evde ihtiya¢ duyuldugunda ¢ocuklarina destek olabilmelerini
saglamaktir. Siire¢ icerisinde, veri toplama amaciyla 6grencilerle de etkinlikler gergeklestirilmistir. Her
iki ¢alisma doneminde de hem ebeveyn destegi alan hem de bireysel ¢alisan 6grencilere donem sonunda
son test olacak sekilde ¢coktan segmeli sorulardan olusan basari testleri uygulanmistir. Birinci uygulama
doneminde, ayrica bir adet agik uclu sorulardan olusan iinite degerlendirme sinavi yapilmistir. Ayni
sekilde, ikinci uygulama doneminde de Ogrencilere acik uclu sorulardan olusan iki adet {inite
degerlendirme smavi uygulanmistir.

Veri Toplama Araclari

i. Ogrenci Basart Testleri: Ogrencilere dénem sonlarinda uygulanan testlerdir. Testler,
miifredata uygun olarak uzmanlarla beraber hazirlanmigtir. Basar1 testleriyle 6grencilerin uygulama
sonrasi arasindaki farkin daha net ortaya konulmasi amaglanmaistir.
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ii. Unite Degerlendirme Sinaviari: Ogrencilere donem ortalarinda uygulanan acik uglu
siavlardir. Smavlar, miifredata uygun olarak uzmanlarla beraber hazirlanmistir. Unite degerlendirme
sinavlartyla 6grencilerin uygulama sonrasi arasindaki farkin daha net ortaya konulmasi amaglanmaistir.

iii. Yazih Smaviar: Ogrencilere matematik ders dgretmenlerinin donem ortalarinda uyguladig
smavlardir. Yazili smavlartyla 6grencilerin uygulama sonrasi arasindaki farkin daha net ortaya
konulmas1 amaglanmustir.

Verilerin Analizi

Veriler, SPSS 15 istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizde, bagimsiz 6rneklem
t-testine ve betimleyici istatistik verilerine bakilmis ve sonuclar yorumlanmistir.

Bulgular

Calismanin ikinci doneminde, DGR(6) ve EBV(6 ) hari¢ diger 6grenciler ve deney grubu
Ogrencilerinin ebeveynleri ¢calismaya devam etmislerdir. Bu 6rnekleme ek olarak deney grubundan bes
Ogrenci ve ebeveyni, kontrol grubundan da bes 6grenci daha calismaya katilmistir. Elde edilen veriler,
SPSS 15 istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari, kontrol ve deney grubu
Ogrencilerinin son test basari karsilagtirmalar1 ve genel basar karsilastirmalart seklinde asagida tablo
halinde verilmistir. Ogrencilerin 1. donem son test ve genel basarilaria dair bulgular Tablo 1 ve Tablo
2’de; 2. dénem son test ve genel basarilarina dair bulgular Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 1.

Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basarilari
Gruplar N M S sd t p
DGR 8 63.12 9.23 14 3.32
KGR 8 46.87 10.33 332 0.005

Ogrencilerin son test basar1 puanlarina gore, matematik dersindeki akademik basarilar1 ebeveyn
destegi alip almamaya gore anlamli bir farklilik gostermektedir t(16)=3.31, p=.005. Deney grubunun
matematik dersi akademik basaris1 (M=63.12; $=9.23), kontrol grubunun matematik dersi akademik
basarisina (M=46.87, s=10.32) gére anlamli derecede yiiksektir. Cohen d=1.66 yiiksek diizeyde etki
biiyiikliigiine sahiptir. Bu bulgu, besinci simif 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda
anlamli bir farklilik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2.

Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basarilart
Gruplar N M S sd t p
DGR 8 65.25 13.39 14 1.93 .074
KGR 8 52.25 13.58 1.93 .074

Ogrencilerin genel basar1 puanlarina gore, matematik dersindeki genel akademik basarilari
ebeveyn destegi alip almamaya gore anlaml bir farklilik gostermemektedir t(16)=1.92, p=0.074>.05.
Ancak, deney grubunun matematik dersi akademik basaris1 (M =65.25), kontrol grubunun matematik
dersi akademik basarisina (M= 52.25) gore anlamli derecede yiiksektir. Cohen d=0.96 yiiksek diizeyde
etki biiyiikliigiine sahiptir. Bu bulgu, besinci simf 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama
arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.

Ikinci Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basarilar
Gruplar N M S sd t p
DGR 11 64.54 20.18 22 1.90 .07
KGR 13 51.15 14.16 1.84 .08

Ogrencilerin son test basar1 puanlarina gore, matematik dersindeki akademik basarilar1 ebeveyn
destegi alip almamaya gore anlamli bir farklilik gostermemektedir t(24)=1.90; 1.84, p>.05. Ancak;
deney grubunun matematik dersi akademik basaris1 (M =64.54), kontrol grubunun matematik dersi
akademik bagarisina (M = 51.15) gore anlaml derecede yiiksektir. Cohen d=0.77 orta diizeyde etki
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biiytlikliigiine sahiptir. Bu bulgu, 6.simif 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda
istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadig1 sonucu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.

Ikinci Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Ders Basarilar:
Gruplar N M s sd t p
DGR 12 65.00 18.94 23 2.03 0.05
KGR 13 49.69 18.72 2.02

Ogrencilerin genel basar1 puanlarina gére, matematik dersindeki akademik basarilar1 ebeveyn
destegi alip almamaya gore t(25)=2.03, 2.02, p=.05 diizeyinde anlaml bir farklilik gdstermektedir.
Deney grubunun matematik dersi akademik basarisi ( M =65), kontrol grubunun matematik dersi
akademik basarisina (M=49.69) gore daha olumludur. Cohen d=0.81 yiiksek diizeyde etki bityiikliigiine
sahiptir Bu bulgu, 6.simif 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda anlaml bir iliski
oldugu sonucu seklinde yorumlanabilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmact ve ders Ogretmenleri tarafindan uygulanan tiim sinavlarin ortalamalar1 dikkate
alimdiginda, deney ve kontrol grubu &grencilerinin matematik ders basarilarinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubunun matematik dersi akademik basaris1 kontrol grubunun
matematik dersi akademik basarisina gére daha olumludur. Bu bulgu, 6.simif 6grencilerinde ebeveyn
destegi alma ile almama arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde yorumlanmustir.

“Ebeveyn desteginin 6. Sinif 6grencilerinin matematik basarisina ne derece etki ettigi” sorusuna
yonelik yiiriitilen bu calismada, ebeveyn destegi alan Ogrencilerin matematik basarilarinin
ebeveynlerinin matematik seminerlerine diizenli katilmalar1 ile dogru orantili olarak kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik ders basarilarina gére 6nemli derecede artis gosterdigi sonucuna varilmigtir.
Kuramsal ¢ercevede de belirtildigi gibi bu projelerde ve bu ¢aligmada, ¢agimizin matematik 6grenme
kuramlar1 olan matematigi kendi igerisinde bir bilimsel kiiltiir olarak ele alan yapisalcilik ve sosyal
etkilesimden kaynaklanan etkin 6grenme kurami olarak sosyokiiltiirel yaklasimin bir bilesimi olan
sosyal yapisalcilik benimsenmistir. Bu kuram ve benzer yapisalct kuramlar esas alinarak yapilan
calismalar sonucunda; ebeveyn desteginin; 5. ve 6. smif diizeyinde 6grencilerin matematik ders
basarilarina olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Karsli ve Snider (2015)’in yaptiklar1 ¢aligmada
ebeveynler entelektiiel kaynak olarak diisliniilmiis, ebeveynler okul i¢i ve okul dis1 matematik 6grenme
hakkinda 6gretmenlerle iletisim ve etkilesim halinde oldugu miiddetge 6gretmenlerin ebeveynler ile olan
iletisim ve etkilesim ¢iktilar1 ¢ocuklarin matematik 6grenmeleri ve matematik egitimine katkida
bulunacagi sonucuna varilmistir. Bu bulgulara benzer olarak ebeveyn desteginin 6grencilerin matematik
basarilariyla direkt dogru orantili oldugu sonucuna varilmistir (Vukovic, Roberts ve Wright, 2013).
Ebeveynlerle matematik kuliipleri gerceklestirerek ve bu kuliipler kapsaminda ebeveynlerin evde
cocuklariyla paylagimlar gerceklestirmeleri saglanarak ¢ocuklarin matematik basarisinda olumlu yonde
bir ilerleme gozlemlenmistir (Civil, 1998; McKey,1985; Muir, 2012; Steinberg, Lamborn, Dornbusch
ve Darling, 1992). Ote yandan, velilerin matematige karst ilgi diizeyi arttikga katkisimin da arttig,
matematik bilgi diizeyi agisindan orta ve yiiksek matematik bilgi diizeyine sahip ebeveynlerin diisiik
matematik bilgi diizeyine sahip ebeveynlere gore daha fazla katki sagladiklar1 (Yenilmez, Ozer ve
Yildiz, 2006) goriilirken SBS puanlari ve veli ilgisi ile ilgili yapilan bir bagka arastirmada da egitime
katilim ve okul tutumlar1 yiiksek olan velilerin 6grenim goéren ¢ocuklarinin SBS puanlarmin yiiksek
oldugu, egitime katilhm ve okul tutumlan diisiik olan velilerin ¢ocuklarinin SBS puanlarinin diigiik
oldugu bulgusuna ulastiklar1 goriilmiistiir (Ipek, 2011). Bu ¢alisma ile ebeveyn destegi alan dgrencilerin,
destek almayan Ogrencilere oranla ebeveynlerinin seminerlere diizenli katilimlari siiresince, daha
basarili olduklari ortaya konmustur. Calismanin 6rneklem daha genis tutuldugunda, ebeveynler her hafta
diizenli olarak seminerlere katildiklarinda ve galigma siiresi daha uzun oldugunda ¢ok daha iyi sonug
verecegi diisliniilmektedir. Ayrica, ebeveynlerin goriisleri dogrultusunda c¢aligmaya g¢ocuklarin da
katilmas1 ebeveyn-cocuk iletisimi ve etkilesimi agisindan faydali olarak matematik basarisinda daha
etkili olacagi tartisitlmistir. Bu veri ve Onerilere benzer olarak matematik alanyazininda teknik
matematik bilgisi gerektirmeyen ebeveyn katilimini1 hedefleyen ev tabanli aktivitelere yer verilmesi,
cocuklarmin matematikte istenen basariya ulagsmalarn icin gerekli &grenme ortamini evlerinde

22



Morkoyunlu ve Konyalioglu

saglayabilmeleri i¢in degisik kiiltiirel yollarla egitim, kaynak ve destek almalar1 gseklinde tavsiyelere
rastlanmistir (Vukovig, Roberts ve Wright 2013).
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Introduction

Today, parental support is seen as one of the important components of the instruction and
education systems, both in Turkey and the world at large. Education is an activity in which parents,
teachers, schools, and institutions share responsibilities. Additionally, PISA results show that parental
support is a prominent factor in students’ academic achievement during the school years and beyond
(Gurria, 2002). Parental support occurs in different forms of participation in education (Cotton &
Wikelund, 1989). Parents can participate in their children’s education by participating in school
activities. Also, parents can participate in their children’s education through their children’s schoolwork,
such as homework checking, supporting children at home, and providing children a study place and time
at home. Additionally, parents can be helpful within the school, for example, volunteering for school
activities and activities in the classroom; playing an active role in decision-making, planning,
development; and helping to provide education for all children of society. In the literature, several
studies were found related to the first part of parental support, but fewer studies were found in terms of
teaching support.

In the context of mathematics education, Civil (1998, 2001, 2003) emphasized the importance
of parental participation in mathematics education with her several studies. Civil, Bratton, & Quintos
(2005) considered parents to be intellectual sources. At this point, they divide the parent roles into the
following categories;

1. Parents as parents
2. Parents as learners
3. Parents as teachers
4, Parents as leaders

Again, Civil, Bratton & Quintos (2004) stated that they have organized various seminars for
parents in their projects. As a result, they have concluded that the knowledge and awareness of the
parents contributed positively to the success of their children. However, the parents' own development
is another remarkable aspect of the studies. The problem of this study is: “Do fifth and sixth-grade
students receive parental support in their mathematics course success, and do parents’ attitudes towards
the mathematics course differ from the 5th and 6th-grade students' attitudes?”” The question, “How does
the mathematics achievement of students who receive parental support differ from that of students
without parent support?”” was identified as a sub-problem of the study. The main purpose of the study is
to observe the changes in middle school students' mathematics achievement by presenting mathematical
knowledge to their parents, therefore, they can help their children in case of need. In this context, a sub-
objective has been defined to determine whether there is a significant difference in terms of achievement
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in mathematics between the experimental and the control groups of students who participated in the
research.

Method

The research was designed as a quantitative study. In this study, a quasi-experimental design
with an experimental and a control group was used. The experimental group consisted of students and
their parents who wanted to participate in mathematics awareness seminars on a voluntary basis. The
control group consisted of students whose parents did not attend the seminar. Unit evaluation exams
were applied to both groups at mid-terms. In addition, mathematics written exams applied by
mathematics teachers were also used. Lastly, academic achievement tests were conducted in both groups
at the end of the term. The design of the final test for the control group was used to examine the changes
in the academic achievement level of students.

The study group and method were determined by using the findings of the studies on parent
support in mathematics education. The study sample consisted of eight 5th grade children and their
parents as the experimental group and eight otherfifth grade children as the control group during the first
semester of the school year. In the following semester, the sample consisted of 12 sixth grade children
and their parents as the experimental group and 13 other sixth grade children as the control group.

The instruments were student achievement tests, unit evaluation exams, written exams. Data
were analyzed using the SPSS 15 statistics program. In the analysis, an independent sample t-test and
descriptive statistics were applied.

Findings

According to the students' final test achievement scores during the first term of the study,
academic achievement in the mathematics course showed a significant difference compared to whether
or not students received parental support (t(16)=3.31, p=0.005<.05). On the other hand, the students'
general academic achievement in mathematics did not show a significant difference according to
whether or not they received parental support (t (16) =1.92, p=0.074>.05).

According to the final test achievement scores of the students during the second term of the
study, the academic achievement in the mathematics course did not show a significant difference
compared to whether or not students received parent support (t (24) =1.90; 1,84, p>.05). However, the
academic achievement of the students in the mathematics course showed a significant difference at t
(25) = 2.03, 2.02, p = .05, according to whether or not students received parental support.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

In this study, it was concluded that the mathematics achievements of the students receiving
parental support increased significantly in comparison with the mathematics achievements of the control
group students in line with the regular participation of the parents in the mathematics seminars. In the
study conducted by Karsli & Snider (2015), parents were considered an intellectual resource. It was
concluded that the teachers' communication and interaction outcomes with parents contributed to
mathematics learning and mathematics education as long as parents were in communication and
interaction with teachers about the learning of mathematics in and out of school. Similar to these
findings, it was concluded that parental support was directly proportional to the students' mathematics
achievement (Vukovic, Roberts ve Wright, 2013). Positive movement in the mathematics achievement
of children was achieved by organizing mathematics clubs with parents which enabled parents to share
their knowledge and skills with their children at home (Civil, 1998, McKey,1985, Muir 2012; Steinberg,
Lamborn, Dornbusch, ve Darling, 1992). Additionally, it was observed that the contribution of parents
to mathematics increased as the parents’ level of interest in mathematics increased, and, in terms of
mathematics knowledge, parents with moderate and high levels of mathematics knowledge were found
to contribute more than parents with low mathematics knowledge. (Yenilmez, Ozer & Yildiz, 2014).
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